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Tanuljatok meg tisztelni

a szuletésnek ezt a pillanatat!
Torekeny pillanat, finom mozdulat,
megfoghatatlan, akar a reggeli
ébredésé.

Két vilag kdzott vagyunk,

a kuiszobon.

A gyermek: habozik.

Irgalom, nehogy siettessétek!

Azt akarjatok, hogy elessen?
Hagyjatok, hogy ez a kis Iény

gy Iépjen be, ahogy neki jo,

a maga kedvére, a maga ritmusaban.
Hadd csinalja raérésen.

Nézzétek a madarat, amint szarnyra kap,
el6szor nehézkes, esetlen,

csak vonszolja a szarnyat, ami inkabb aka-
dalyozza,

nézzétek, hogy botladozik, és azutan...
mar repul is!

Elvallt a foldtsl, a levegé tartja, teszi ke-
CSesse,

kdnnyeddé.

Mikor ment hat at egyik birodalombdl a
maésikba?

Olyan finom az arnyalat, hogy szinte ész-
revehetetlen.

Finom, mint az id6be belépni vagy kilépni
beldle.

Vagy mint az arapaly, mely észrevétlendl
dagad,

ellenallhatatlanul, majd visszavonul.
Mikor fordult meg?

Hallasunk elég finom-e,

hogy meghalljuk az 6cean

lélegzését?

Igen, a sziiletés olyan, mint

a hullamtol elvalo hullam, mely

a tengerbdl szuletik, de el nem valik téle,
senki se nyuljon hat bele durva kézzel.
A misztériumokhoz mit sem értink.

Mert a gyermek onnan jon:
bizzatok ra: tudja, mit csinal.
Hagyjatok csak, latjatok?
Az egyik hullam partra veti,

a masik megragadja, kicsit kijjebb I6ki.
Mar csak egy van hatra,

Kint is van a habokbol.

A fold hordozza.

Kiszabadult a hullamok koziil,

és repes az 6romtél, hogy szabad.
Semmit fel ne kavarjatok.

Varjatok.

Az elsé hajnal ez.

Hagyjatok meg hat eme pirkadat
minden nagysagat, fenségét.

Vaérjatok és varjatok,

Hagyjatok meg a szliletés

minden lassusagat, tinnepélyességét.
Ez a gyermek életében el6szor

ébred.

Ne kavarjatok fel semmit, mikor elhagyja
az 4lmok birodalmat.

Nézzétek!

Egyik percben fut még, elid6z kicsit az
almok kertjében,

de maris az agy széléhez ert!

Az 6rokkévaldsag utan

a gyermek atugrott a kimert id6 vilagaba.
Lélegezni kezdett®.

! Frédérick Leboyer: A gyéngéd sziiletés.
Cartaphilus Kiado, Budapest, 2000.
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El6sz6: Anya — csecsemé kapcsolat: nyelvelsajatitas és kultara mint oda-vissza aramlas

A szlilés és a szuletés folyamataval Uj min6ségi egység szlletik, a par, anya és gyermeke.
Az Ujszulétt nem egyszertien kiszakad az anyai testbél, nem végérvényesen hagyja el az anyai
testet. A teste kilép, és befészkeli magat az anya 6lébe. Az anya karjai atfogjak, és egyditt 1é-
teznek tovabb. Uj minéségben. A kapcsolat igy toretlen, folyamatos. Fontos észrevenniink: A

kapcsolat testileg is komplementer modon kdlcsonos.

(forrés: Leboyer (2000): 105.p.)

Erzékszerveiken at mindkettejik felsl informaciok aradata érkezik egymashoz, amiket mind-
ketten kilonb6z6 szinteken feldolgoznak. Mindkettejuk masként, méas céllal, de mindig 6n-
magukért és a masik szamara is. Emberek. Mindkettejiknek fontos a masik. A kapcsolat. Az
allandé ingerek. Egymastol és egymas felé. Kozottik folyamatos az aramlas. Oda és vissza.
Egymastol és egymas felé. Ez elemi igényik. Az életé. Ketten vannak, de egyben vannak.
Egységben léteznek. Leétezésiik az Univerzumban teény. Szamukra is az: terbeli és idobeli.
Valahol a Foldén. Atszévi ket a tér. A tér, ami eleve adott. Amiben megteremtédnek a befo-
gadandd ingerek. Satorként fogad be, mint kulturalis kdzeg, mint tarsadalom, mint csoport.
Mdaltat ad. Gyokérzetet. Hagyomanyokat, szokasokat, hitet és szabalyokat jelent. Nekik:
anyanak és gyermekének. Ott pontosan abban a térben.

Az anya testén hordozva és fokozatosan onnan elbocsatva emeli be gyermekét pont abba a

kultardba, amiben léteznek, mialatt 6 maga is aktiv részese, tevékeny résztvevoje pont annak
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a kulturanak. A gyermek belendveszti magat éppen ebbe a kultiradba, mialatt megsziletése
utan testi — lelki — szellemi fejlodése az anya, illetve tagabb értelemben a szocialis kozeg je-
lenlétében folyik tovabb. A kapcsolat kozottik toretlen, oda-vissza aramlas anya — csecsemao
— kulturélis tér és id6 kozott. Az aramlas eredménye a nyelv birtokba vétele, teljes értéki
hasznélata: kommuniké&cio.

E kapcsolatban fontos helye és szerepe van a par mindkét tagjanak. Feltételezem, hogy a
kommunikacio kozottlk, a szo legtagabb értelmében egyenrangu. Elképzelhetetlennek tartom,
hogy valamelyikiiket is nyelvi szempontbdl a masik folé helyezzem. Partnerek, akik teljes
Iényukkel vesznek részt az ingerek oda-vissza aramoltatasdban. Nyilvan céljaik mésok. A
gyermek nyelvet sajatit el, mikozben az aramlas résztvevéje. Az anya sajat anyanyelvével
veszi koril csecsemojét, mikozben atadja és fogadja az informéaciokat.

Nyelvészeti tanulmanyaimat majd munk&dmat mindeddig végig kisérte a gyermeknyelv
tanulméanyozésa. Hosszu ideig ugy tiint szamomra, hogy a nyelv birtokba vételének folyama-
tat a kulonboz6é tudoményok eltilozva, a gyermekre figyelve vizsgéljak. Termeészetesen,
ahogy errél lesz sz0, a tudomanyos dsszkép ennél arnyaltabb: a kdrnyezet, a csalad nyelvelsa-
jatitasban bet6ltott szerepe ma mar vitathatatlan. Ugyanakkor, Ugy tapasztalom, a tudomanyos
éraban a f6szerep tovabbra is a gyermeké. (\VVégtére is 6 visz végre latvanyos bravart, amikor
csupan néhany an. szenzitiv periodus alatt, kb. 3-6 tadgabban 12 éven bellil elsajatit legalabb
egy emberi nyelvet. Igen, ahogy Leboyer verse is lzeni, a gyermek 6nallo entitas: ,,Hagyja-
tok; Tanuljatok meg tiszteli; Bizzatok ra: tudja, mit csinal; Varjatok és varjatok”. Ugy tanik, a
gyermeknek a nyelv elsajatitasahoz nem is kell kiilsé segitség, mint ahogy ezt néhéany tudo-
manyos megkozelités valdban igy is gondolja.

Ebben az idészakban azonban az anya nem passziv, nem tehetetlen gondoz6 csupan. Fel-
haboritd is lenne az anyasagrol ilyen képet festeni. Senki nem is vetemedik erre, még akkor
sem, ha a XX. sz&zadot a gyermek évszdzadanak nevezziik, és meg akkor sem, ha a nevelésbe
beemeljik a gyermekkdzpontusagot és a gyermekek jogait. Az anya, és tdgabb perspektivaba
helyezve a kérdest minden gondozdi bedllitottsagu személy, aki csecsemovel/kisgyerekkel
kommunikal cselekvé résztvevé. A kommunikacio ugyanis két aktiv felet kivan, amennyiben
fejlodik, mozgésban van. S minden egyes kommunikacids aktus (beleértve abba a kontextust,
a kodot, a csatornat is (olyan adalékokat adhat a nyelvet éppen elsajatitd gyermek elméjének,
amely komponensek befolyasolhatjak a nyelvelsajatitast. Ebben az ¢sszefliggésben idegenke-
dek azonban ett§l a sz6tol: befolyasolas. Ugy tiinhet ugyanis, hogy a kommunikécids aktus-
ban a gondoz6 csakis akaratlagosan, azaz a nyelvelsajatitast tudatosan segit6 attitiiddel vesz
részt. Azt gondolom, a nyelvelsajatitds inkdbb megtorténhet a kommunikéacion keresztl.
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Megteremtédhet. Csupa szenved6 ige. A probléma tehat, amire nyelvi, nyelvhasznélati szem-
pontbdl probalunk majd kozeliteni, az anya szerepét tekintve kettés: egyrészt aktiv kommuni-
kacid a nyelvet elsajatitd gyermekkel; masrészt, az elsajatitas érdekében ezen keresztul kibon-
takoz0 passziv hatasok sorozata.

A gyermek, nyelvet elsajatitd elméje és a sokat tanulmanyozott gyermeknyelv vajon
beenged-e ilyen az anyatdl/gondozotdl jové hatasokat? Nyitott-e a nyelvet elsajatito elme
ezekre a hatasokra? Van-e egyaltalan sziksége és fogékonysaga ezekre? Tébbféle megkdzeli-
téssel taldlkozunk majd.

Az anya/gondozd beszédviselkedését befolyasolja-e, hogy kommunikécids partnere cse-
csemd/gyermek? Elettapasztalatom az, hogy igen, gyerekekhez, néhany tényezét tekintve,
masképp beszélink, mint felnéttekhez. De mindenki, aki a vilag barmely szegletében
anya/gondozd, ugyanigy teszi ezt a masképpent? Megfigyelések bizonyitjak, hogy nem, sok-
kal inkabb kulturafiggé jelenségrél van szd. Ez a valtds szamos kultirdban megtorténik a
beszédviselkedésben. Es mashol nem. A gyerekek viszont nyelvet mindeniitt elsajatitanak.
Ezért Ggy tinhet, hogy ennek a beszédviselkedésbeli valtasnak nincs funkcidja. Azonban a
beszéd, mint él6 entitas, nem pazarld, és nem cél nélkuli. Feltehetéen a gondozok gyerekek-
hez sz616 beszéde sem az. Ebbdl kdvetkezéen, ugy gondolom, nem meddé vallalkozas figyel-
nink a gondozok gyermekeikhez sz616 beszédét. Ezt nagyon sok kutatas meg is teszi. Kilo-
ndsen jol ismerjik a gondozoi nyelv egyes jellemz6 jegyeit. Fontos, ezeknek a jegyeknek
megismerése, esetleg valtozd jelenlétiik tanulmanyozésa, finom mozgasaik és modosulasaik
vizsgalata. Ezen keresztil sikerllhet kozelébe jutnunk ahhoz, milyen motivaciok mozgatjak
egyaltalan a gondozdi nyelv létezését, talan mélyebben megérthetjiik a nyelv birtokba vételé-
nek folyamatat is. Kdzelebb kerilhetiink annak a rejtélynek a megoldasahoz, miért lehetetlen
egészséges emberi aggyal, de a tarsadalombol kirekesztetten vagy anyatdl és gondozétol is
tavol, birtokba venni a nyelvet.

...a kapcsolat kozottlk toretlen, oda-vissza aramlas...
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1. rész: A TUDOMANYOK VISZONYA A NYELVELSAJATITASHOZ

1.1. KORABBI ALLASPONTOK A NYELVELSAJATITASROL

Ennek az elemi talalkozasnak a jelensége olyan megrazo és egyben fontos az emberi gon-
dolkodas szamara, hogy szdmos alaptudomany figyelmenek kézéppontjaban all. A biologia az
anyava erés biologiai folyamatait, a csecsemovokalizacié bioldgiai — szervi hatterét, az agy-
és a nyelv Osszefliggéseit, az orokletes tényezoket tanulmanyozza. A pszicholdgia kézponti
kérdése a kognitiv fejlodés és a gondolkodas, valamint ezzel dsszefuggésben a nyelvelsajati-
tas és nyelvhasznalat mikéntje. Mindebbdl kovetkezéen az emberi viselkedés mind teljesebb
leirdsara torekszik. A nyelvészet a nyelv elsajatitasanak egyes fazisait kivanja leirni, elsésor-
ban egyetemes nyelvi torvényszeriiségek feltarasara térekedve, a nyelv rendszerszeriiségének
bizonyitasaval. A szociologia a tarsadalom perspektivajabdl tanulméanyozza az egyent, és igy
jut el ahhoz a kérdéshez, vajon a tarsadalmi beagyazottsdg milyen nyomokat hagy az egyes
ember nyelvhasznalatdban. Az antropoldgia szempontjabol az ember az adott kultdra, vala-
mint az aktualis tarsadalom része. Anya és csecsemoje az evolucios fejlédes egyetemes hor-
dozodja. Nyelvhasznélatuk, és maga a nyelvelsajatitasi folyamat, az egyetemes emberi létezés
fajspecifikus sajatossaga. Az informéacidelmélet pedig a nyelvet mint informéacidatadd koze-
get, informacio hordozé csatornat vizsgalja.

Ugy tiinik, a NYELV elsajétitasa, hasznalata és ennek a folyamatnak tudomanyos leirasa,
megragadasa nemcsak dnmagaban gyiiriizé, dnmagaért vald tudomanyosan izgalmas kérdés.
A nyelvhez valé hozzaférés szdmos, felszinesen értelmezve, més természetiinek tiing keérdés
megvalaszolasahoz is utat nyit. A XX. szazad tudomanyos gondolkodasa igy sokoldaluan,
ugyanakkor nagyon kilénbdzé célokkal, a sajat rendszerén beliil zart szempontok szerint alli-
totta kutatasdnak fokuszdba a nyelvelsajatitds folyamatat. Ezen egyes tudomanyteriletek
nyelvvel, gondolkodassal, nyelvelsajatitassal kapcsolatos aktudlis eredményei tobb olyan to-
vabbi kérdéshez vezettek, amelyek egyre inkabb sziikségessé tették mas tudomanyok ide vo-
natkozo téziseinek beemelését, 6tvozését is. Ennek eredményeként, a szdzad masodik felétél
kezdédéen, tobb alaptudomany hatarterleteir6l  sorozatosan fejlédnek azok az
interdiszciplinak mint 6nallé tudomanyagak, amelyek valamilyen modon kapcsolddnak az
emberi nyelv tanulmanyozasahoz. Figyelminket forditsuk most ezek kozll azon tudomanyte-
riletek eredményeire, amelyek részletesen vizsgaljak az anya — csecsemé kommunikacio jel-
lemzéit valamint az anya — csecsemdé — kultura 6sszefiiggéseit, kapcsolatait, vagy éppen ezek
relevanciajat vonjak kétségbe az anyanyelv elsajatitasara nézve.
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1.1.1. A tanulaselméleti megkdzelitések és azok kritikaja

A nyelvelsajatitassal kapcsolatos eredmények elsésorban két egymassal meglehetésen
ellentétes elmélet koré szervezédnek. A tanulaselméleti megkdzelités a nyelv birtokba vételét
a nevelésnek tulajdonitja, elsdpréen hangstlyozza a kiilsé kdrnyezet szerepét, mig a nativista
megkdzelités a nyelv birtokba vételét elsddlegesen drokletes emberi képessegként definialja.
Az utobbi évtizedekben e két iranyzat mellett jelentésse valt a kognitiv — interakcionalista és a
kulturalis — interakcionalista megkdzelités is. A interakcionalistak a kdrnyezet és az 6roklés
szintéziseként definialjk a nyelvelsajatitast. Hangsulyozzék a nyelvi és kognitiv fejlédes ko-
z6tti korreléacidt és mindennek a kulturalis forgatokonyvekbe vald bedgyazottsagat.

A nyelvelsajatitast sokaig pusztan a mechanikus utanzas, majd ezzel rokonithaté elmélet-
ként a klasszikus és operans megerésités mechanizmusain keresztiil megvalosul6 tanulasi
folyamatnak, valamint a bevésédés (impriting) jelenségének tartottdk. Mindebben kdzponti
szerepe van a csecsemét ért kdzvetlen tapasztalatnak, a kdrnyezet tanito, nevel szandékéanak.
Kisérletek, vizsgalatok azt probaltak bizonyitani, hogy az érési folyamatok — amelyek kétség
Kivul zajlanak a csecsemdo- és kisgyermekkor alatt — 6nmagukban nem elegendéek a nyelv
birtokba vételéhez. A nyelvelsajatitasban tulhangsulyozzak a kdrnyezet, a kulvilagbol érkezé
ingerek szerepét. Meltzoff és Moore Ujszulottekkel végzett hires kisérlete kimutatta, hogy mar
az Ujszulottek is gyakran utanozzak a feléjik hajlo felnétt arckifejezését. Ennek alapjan a
pszichologidban tébbé nem hagyhatdé figyelmen kivil az Ujszilott utanzasi képessége
(Meltzoff és Moore 1977, 1989). S6t tdbb kisérlet is bizonyitja, hogy az un. klasszikus kondi-
cionalas mar kozvetlendl a szllés utan is létrejohet, ha a baba szamara fontos ingereket va-
lasztunk. Habituacios  Kkisérletekben megéllapitottdk, hogy a csecsemd  fejlett
hangmegkilonbozteté keszséggel rendelkezik. 1-4 honapos csecsemoknek kilénbdzo erésse-
g és szinezetli hangingert adtak, és figyelték mennyi ideig tartja fenn ez az inger a tejek
egyébként nem tartalmaz6 cumi szopasi kedveét. A hanginger egy ideig fokozta az lres cumi
szopasat, de egy id6 mulva az ugyandgy ismétl6dé hanginger mar nem valtotta ki a szopd
reflexet. Ujfajta hang azonban ismét erésitette azt (Eimas és munkatarsai 1971).

Ezt a jelenséget alapul véve a beszédhang, mint kiils6 inger hatasat vizsgaltak az ujszulot-
teken. 3-4 hetes csecseménél az emberi hang mar a leghatdsosabb inger, amely nevetést,
hangadast, mozgast idézhet el6. Beszédprodukcios vizsgalatok a szopasi reflex, a szivdobogas
utemeének valtozasa és vizualis valaszreakciok elemzése alapjan megallapitottak, hogy a be-
széd minden mas ingernél jobban erdsiti a csecsemé vizualis figyelmét. A két hetes Ujszilott
mar képes az emberi hangot mas természetii zajoktdl elkiloniteni (pl.: dobolastdl, csengo-
hangtol). A néi hangot elényben részesiti, és kiilondsen az anya hangja kelti fel érdeklodését
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(Cooper és Aslin 1990; De Casper és Fifer 1980). Sét, tobb beszédészlelési vizsgalat alapjan
azt a kovetkeztetést vontak le, hogy az ujsziléttek mar veleszlletetten képesek bizonyos
akusztikai megkilonbozteto jegyek felismerésére: nem csupan nyers hangoknak halljak a szo-
tagokat, és mar az anyaméhben megtanulhattak valamit a leend6 anyanyelvik akusztikumarol
(hanglejtésérsl, hangsulyozasardl és idéviszonyairdl) is (Eimas és munkatarsai 1971; Mehler
és munkatarsai 1988). ,,A csecsemé kezdetektsl reagal a szupraszegmentalis alaptényezokre,
az emberi hang érzelmi szinezetére és a hangerére. S6t, egyes vizsgalatok mar 34-36. hétre
szlletett koraszllotteknél is kimutattak, hogy visszahuzddassal reagalnak a mérgelédé hangra
és komfortérzettel a baratsagos hangra (Eckermann és munkatarsai 1995). Az 5-6. hdnapban
sok finomabb jellemzé megkilonboztetesere is képesek mar: elkilonitik a hangsuly kilénbo-
z6 valtozatait, a hangszinvaltast, a beszéd ritmusat és idétartamat. Ha a hangsuly ugyanolyan,
kilonbdzo jelentési, s6t kiloénbdzoé nyelven Kiejtett mondatokra is ugyandgy reagalnak
(Eimas 1985; Gdsy 1994).

A halldsmechanizmus leirdsabol és a beszédpercepcié neuroldgiai hatterébol kapott leg-

Ujabb 6sszefoglaldk alapjan tudott, hogy a

,»hallasi rendszer eredendéen alkalmas bizonyos kiilénbségek észlelésére. A meg-
kilénboztetési képesség bizonyos auditorikus tapasztalaton is alapszik, de a nyel-
vi tapasztalattdl teljesen fliggetlen neurdlis rendszer mikddési eredménye. A be-
széd orokletes tulajdonsag. Fejlédésenek forrasa a csecseméd agymiikodésének
érése. A beszéd ugyanugy az emberi agy kilonleges szerkezetéhez és miukodése-
hez kotott, mint a két l1abon jaras vagy a kéz haszndlat. (...) A fejlodés elsé szaka-
sza, a gogicsélés, spontan éerés révén jon letre, utanzas nélkil. A csecsemdé minta
nélkil kezd gégicsélni, a maganhangzokat és a massalhangzdkat dsztonzés, utan-
zas nélkul ejti ki. Az emberi hang viszont Gjra és Gjra kivaltja, fenntartja, poziti-
van befolyasolja a csecsemé hangadasat. A beszédkészség tehat automatikusan je-
lenik meg, (...) a késobbi fejlodési szakaszokhoz az utanzas mar nélkildzhetetlen.
Az agyi beszédstruktirahoz utanzassal kapcsolodnak a nyelv elemei. Ahhoz, hogy
a beszédet megértsik, szelektiv figyelemre van sziikség, s emellett a szenzoros
raktarozas valamelyik fajtajanak is miikodésbe kell Iépnie, hogy a szavak és a
mondatok ne zuduljanak egyszerre a rendszerbe. A hangok, amelyek szavakat al-
kotnak és a szavak maguk, nem mint teljes egyseg percipialédnak, ezeket anali-
zalni és tarolni kell, mig a hallgaté felhasznalja az el6z6ekben gyiijtott tudast a

nyelv elemeirél, a fonémakrol, a fonoldgiai szabalyokrol, valamint a motoros be-
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szédrél vald ismereteit (nyelvi-kapcsolati utasitasok, szituacios utasitasok,
szupraszegmentalis mintak) azért, hogy el tudja dénteni, mit hallott, mit mondtak.
Kezdetben a csecsemé csak néhany szét ismer fel, ezeket dekddolja, elismétli és
Ujra eltarolja, amig tobb sz0 érkezik a flléhez. Ha az Gizenet komplett, ez jelentés-
sel bir a hallgatd szdmara, ezért emléke felidézhet6. Ha az lzenet nem szignifi-

kans, gyakran elfelejti.”?

A nyelvelsajatitas folyamataban killéndsen fontos az egyes nyelvtani szekvenciak altala-
nos nyelvi alapelveinek absztrahélasa a hallott kdzléshdl. A nyelv elsajatitasa, igy az utanzas
specialis megvalositasa: absztrakt modellalas lenne. Az absztrakcié alapjan a gyermek mar
anélkul képes lesz egy-egy kozlés megalkotasara, hogy azt a kdrnyezetében valaha hallotta
volna. A 70-es évektdl ezzel az absztrakcids elmélettel (Bandura 1977, 1986) Uj perspektivaba
helyez6dott az a korabbi behaviorista nézet, miszerint az anyanyelv elsajatitas visszavezethetd

az altalanos tanulaselméleti szabalyszeriiségekre.

»A nyelvfejlédést pusztan az utdnzasban latd, abban kimerithetének vélé elmélet
végso soron nem ad magyarazatot magara a fejlédés tényére sem, azaz arra: mi az
oka annak, hogy a nyelvelsajatitas nagy, olykor viharos ttemi, méaskor lassubb,
de semmiképpen nem tekintheté valamiféle egyszert, egyenletes Utemii mennyi-
ségi gyarapodasnak. Az utanzas tényét magyarazatul felhasznald elmélet raadasul
a nyelv természetet is félreismeri: a beszedet elraktarozott mondatok véges hal-
mazénak fogja fel, egy lezart gyiijteménynek, amelybdl a beszeédhelyzetnek meg-
feleléen egyszertien ki kell emelni egy-egy elemet (mondatot, szét).

Az utanzaselmélettel nem azonos, de rokonsagot tartd6 magyarazata a nyelv-
fejlodésnek az an. megerdsités elmélet. (...) A gyerek kezdetben véletlenszertien
(természetesen fizioldgias alapokon) verbalis tevékenységeket folytat, azaz han-
gokat hallat, gligyog stb. Ezeket a verbalis megnyilvanulasokat a kornyezet
orommel fogadja, utdnozza, igy sajatos modon megerésiti a gyereket ennek a te-
vekenységnek a hasznossagaban, tarsadalmi elfogadottsdgaban. Ennek megfelel6-
en — folytatddik e tabor hiveinek érvelése — a gyerek fokozatosan anyanyelve bir-

tokaba jut, mintegy elfogadva ezeket a megerésitéseket.

Z Beke (1996): 48-50.p.
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Csakhogy az effajta magyarazat nem szamol az alabbi tapasztalati tények-
kel. A szilok altalaban a beszédfejlédés kezdetén nemcsak a verbalis megnyilva-
nulasokat fogadjak drommel, biztatassal, ily mddon megerésitve ezt a tevékeny-
ségi fajtat, hanem mindenféle tevékenységet, tehat a targgyal, sajat testével torté-
né manipulécidkat, a felulést, az elsé 1épéseket, a jarast is. De nem ad magyaraza-
tot ez az elképzelés arra sem, hogy a beszédfejlédés miert szakaszos, hiszen maga
a megerosités elvben valtozatlan, tehat erthetetlen marad — megint csak — a fejlo-

dés ténye.”*

A legkorabbi, 3-6. hét kozott kezd6dé gogicsélési idészakban a csecsemd prébalgatni
kezdi a vizszintes és fliggéleges nyelvmozgasokat, ehhez hangolva hasznalja a hangszalago-
kat. Gyakoriak lesznek az ajakmozgasok és a nyelvnyujtogatasok, amelyekben mar a kérnye-
zeti visszacsatolas megerdésité ereji, Ujabb- és Gjabb utanzasra is sarkall. A csecsemé flrdézik
az 6rdmben, amit sajat artikulacios mozgasai valtanak ki. Csodalatos élményt jelent szamara a
hangzas, a létrejott hangok akusztikai sajatossagai. Ez a hangzasélmény, 6rom motivalja ma-
sabb és megint masabb artikulaciés mozgasok kiprobalasara. A tanulaselméletekkel szembe-
helyezkedve azok az elméletek, amelyek a nyelv Iétrehozasat a vele sziletett 6sztonds paran-
csoknak engedelmesked6 mechanizmus aktivalodasi folyamataként fogjék fel, ugy értelmezik
a gogicsélés funkcidjat, hogy a csecsemé rendelkezésére allnak bizonyos idegi parancsok,
melyek mindenféle iranyba mozgatni tudjak a hangképzé6 szerveket, és igy nagyon kulénb6zé
hangok johetnek létre. A csecsemé hallgatva sajat gogicséléset, megtanulja, melyik izmot
milyen mértékben mozgassa, hogy elérje a kivant valtozést a hangban. Ez a ,,hangfird6zés”
gyakorlasként igazabol az artikulaciés mozgasok hasznélati utasitasanak megalkotasa. Mint
ilyen, eléfeltétele annak, hogy a gyermek a masodik félévtsl egyre intenzivebben valdsithassa
meg a mar konkrétan szileitél, kdrnyezetétol hallott beszédhangokat (Pinker 2002). A gégi-
csélés fejlédésében egyre erételjesebb szerephez jut az utanzés, ami egyre célzatosabb és

egyertelmiibb, és ennek sikeressé valasaban mar meghatarozo a kérnyezet valaszreakcioja is.

A gogicsélés rendszerint egyetlen hangféleséggel indul, amely leginkéabb egy [4]
vagy [a:]-féle maganhangzéra emlékeztet. Ezt késobb egyre gyakrabban ismétli,
majd masféle, maganhangzora emlékezteté hangokat is ejt. A masodik honap vé-

gén és a harmadik hénap elején megjelennek a massalhangzds kapcsolatok, pél-

® Lengyel (1981a): 314-316.p.
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daul: aj, aj, ej, 6j, 6h, ah, uh. Révidesen megjelennek a harom kulénféle hangot
tartalmazo gogicsélt sorok: eju, aju, uvu, 6ho, sth. A harmadik honapban jelennek
meg a [g, v] massalhangzora emlékeztet6 hangok: gu, gé, gha, ghd, ebu, geu, 494,
héj, aju, gdj, egu, haj stb. (...) A 3-6 honapos korban kezdédik a gyermek majd-
nem-tudatos utdnzédsa. A gyermek szivesen és sokat gégicsél, képes ugyanazokat
a hangokat és hangsorokat létrehozni, vagyis mar ismétel. Fontossa valik szamara
a kornyezet reakcioja a hangadasaira. A goégicselt hangsorok nem egyszer dalla-
mosak, éneklésre emlékeztetnek. A csecsemé kilonféle hangerével ejti a hango-
kat, hangsorokat. A maganhangzéra emlékezteté hangok kozll gyakoriak az [e,
a:, o, u, g]-felék. A hatodik hénaphoz kdzeledve egyre gyakrabban hallani a jel-
legzetes magyar [ ] hangot. Gazdagodnak a massalhangzo-félék is, megjelenik [b,
m, f, 1] is. Természetesen ezek nem tisztan ejtett beszédhangok, csupan ilyen tipu-
su hangokra emlékeztetnek.

Csak maganhangzot vagy maganhangzokat tartalmaz6 hangokat a csecsemé
gyakran dallammal egyutt ejti: 00, e, €0, ada, ad stb. Ismeteli az azonos szotago-
kat két, harom szotagbdl allo hangsorokat ejt: momom, ababa, bebebe, gagaga,
ububu stb. A negyedik hdnapban jellegzetessé valnak a két, harom kulénféle han-
got tartalmaz6 hangsorok: vaba, bvabva, blabla, emge, aduj, edudlj, hoglg,
buaba, 6bdbd, bobdbii sth. Altalaban a hatodik hdnapban jelentkeznek a kiilonféle
pergetett hangok, mint prpr, brbr, grgr, khrkhr stb. A csecsemé — hangadasai
kdzben — ujjait, kezét, esetleg labat vagy szajba tehet6 jatékot (cumit) vesz a sza-
jaba, ezaltal a létrehozott hangok még valtozatosabbak lesznek. Néha érakon at
képes gogicsélni; a hangadasra forditott id6 fokozatosan novekszik. Ekkor mar
"beszélgetni’ is lehet a babaval. Az édesanya mondataira goégicséléssel valaszol.
Nagyon figyeli a felnétt szajmozgésat, egyertelmtien latszik, hogy igyekszik uta-
nozni a latottakat (t6bb-kevesebb sikerrel).

A 6-9 hdnapos csecsemé mar kommunikacios céllal igyekszik a gégicsélt
hangsorokat hasznalni. Mit jelent ez? Bizonyos, tudatosan kozel azonos forméaban
ejtett hangsorokat mindig ugyanabban a helyzetben, illetéleg ugyanolyan céllal
hasznélja (pl. az etetés siirgetésére vagy valamelyik sziil6, testvér megnevezésé-
re). Mind a magan-, mind a massalhangzokra emlékezteté hangok jol felismerhe-
tok, a felnéttnek gyakran az az érzése, hogy a csecsemé valoban *beszél’. Az ej-
tett hangsorok rendkivil valtozatosak, akar ’szavak’ is lehetnének. Az egyetlen
hangbdl allétol a tobb szotagos hangsorig mindenfélét produkal a csecsemé. Nap-



-15-

rol napra gyakoribbak a hosszu hangsorok. Példak: oghlieghagii, ménemnemék,
edudij, agugugl, avabavaba, apapapu, 6gologojo, devede, dededede, dadada,
babadada, dedada, dodddd, ananaj, agugdj, kelekele, guttata, monoméni,
akakkaj. Hét honapos koratdl a csecsemé egyértelmiien figyeli a beszélét és
igyekszik szajmozgasat, majd hangadasat utdnozni. Gyakoriak a dallamosan gégi-
csélt hangsorok és jellemzéek a hangerében kilonbdzéek (az egészen halktol a
kiabalasig).

Az e korl csecsemd ’hangallomanya’ részben bévil, részben sztkil. Egyre
tobb anyanyelvi beszédhang hallhat6 a gégicselt hangsorokban, ugyanakkor a ko-
rabbi honapok sokszor felismerhetetlennek tiiné hangzasai fokozatosan eltiinnek.
A nyolcadik honaptdl eléfordul, hogy mar valddi szokezdeményeket ejt a csecse-
méo, ez azonban ritka. A goégicsélés drakon at folytatodik, a baba kilonféle tevé-
kenysegének is jellegzetes Kiséroje.

Az elsé ev utolso negyedében a csecsemé nemritkan orakon at beszélget. A
hozza intézett kozlésekre egyértelmiien hangadassal valaszol. Utanzésai egyre
célzatosabbak és egyeértelmiibbek, tovabba egyre sikeresebbek. A gégicsélt hang-
sorok egyre jellemzébbek a magyar nyelvi sajatossagokra. Példak: héj, jeh, ma,
bub, €], em, jd, t6, ekh, dlo, vha, am, totd, etan, auvabam, khiki, 6mggj, edje, fém,
avavavav, debubuvuv, ddjdodajdadaj, gogogo, mamama, apapap, giigigd. Ebben
az idészakban jelennek meg rendszerint nagy gyakorisaggal a [f, t] és a gyar sz6
elsé massalhangzéjara emlékeztetd [d] massalhangzd: totota, tada, tatata,
tajtajtaj, pofpof, pfopfopfs, djidji, djodjs, 6djidji. Megjelennek a sziszegé massal-
hangzdk is: acic, szlisz, asasa. A maganhangzok kozul ekkor hallhatd egyértel-
muen az [i] és az [e:].

A késobbi szavak kdzvetlen el6zményei altalaban az egyéves kor betoltését
el6zik meg: toka, takaj, tokaj, baba, taktoka, dada, dej, begbeg, nem, mababa.
Sok baba elényben részesiti ekkor a hatul képzett maganhangzdkat és a két ajak-
kal, illetve ajakkal és foggal képzett méssalhangzdkat. Az el6 szokezdemenyek
megjelenhetnek a tizedik- tizenkettedik hénapban (pl. mama, papa, nem, ott). Az
els6é szavak megjelenésével egyidejiileg a baba még sokat és valtozatosan gogi-
csél; egyfolytdban gyakorolva a majdani beszédhangok képzését. A gogicsélés
fokozatosan sziinik meg, a gyermek egyre ritkdbban hallat értelem nélkili hang-
sort, és 15 honapos kor utan a gégicsélés gyakorlatilag mar nem hallhaté. (Néha
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<jatékbol> még gogicsélhet, ekkor azonban mar nem beszéllink preverbalis hang-

jelenségral)™

Ugy tiinik tehat, hogy a késébbi fejlédési szakaszokban mar valdban funkciét nyer a
nyelvelsajatitas folyamataban az utanzas, sét a kornyezetbdl jové megerésités is szerephez jut,
kilonosen a percepcios folyamatok kiépilésében. A legujabb kutatdsok a mechanikus utanzas
helyett annak, a gogicsélés fejlédése kapcsan kifejtett, aktiv — szelektiv jellegét igazoljak, és a
kommunikaci6 korai sikeressé tételére helyezik a hangsulyt (S. Meggyes 1971; Réger 1995;
Katainé Kods 1998a). Nyilvanvalova valt, hogy a gyerekek nem mechanikusan utdnozzak a
felnott nyelvet. Ennek szamos bizonyitékat talaljuk kdzvetlenil a gyermeknyelvvel foglalko-
z6 szakmunkakban is. Egyrészt a gyerekek a nyelvelsajatitas egyes periédusaiban (kb. legjel-
lemzébben a 1;5-4;0 éves kor kdzott) mondanak olyan morfémaékat és szintagmakat is, ame-
lyeket a felnéttnyelv nem tamogat.” Ezek a sajatos gyermeknyelvi alakok pszicholégiai hét-
térismeret nélkil, 6nmagukban is a nyelvelsajatitds folyamatanak kreativ szabalyelvona-
si/szabalyelsajatitasi menetere hivjak fel figyelminket.

A tudomanyos gondolkodas sokaig vitatott kérdése volt, hogy a nyelvelsajatitas jellemzo-
je-e a szabalyelvonas képessége, amellyel sokaig az analdgias gondolkodast helyezték szem-
be. Az analogikus altalanositas soran egy elsajatitott nyelvi jellemzét minden hasonld jelenség
esetén alkalmaz a nyelvi tudat. A szabalyelvonas soran viszont a bemeneti adatok alapjan
eléallitjuk a nyelvi szabalyt, amelyet beszédprodukcionkban addig kdvetiink, amig az Gjabb
bemend adatok elemzése alapjan azt esetleg felll kell irnunk vagy modositanunk szlikséges.
A kétféle folyamat eredménye egybeeshet, ezért tanulmanyozasuk soran a konklizi6 levonasa
Ovatossagra int. MacWhinney olyan tobblépcsés modellhez jutott el, amelyben a sz6 szerinti
ismétlés a nyelvelsajatitas kezdeten kdzponti szerepii, majd az analogikus gondolkodas kovet-
keztében megjelennek a tulaltalanositott nyelvi formuldk, a fejlédés késébbi (2;0-3;6 év) sza-
kaszaiban pedig hangsulyosan a kreativ szabalyozas vezérli a nyelv birtokba vételének folya-
matat (MacWhinney 1975). A folyamat részeként mintegy a kreativ szabalyelvoné gondolko-
das kovetkeztében aluldifferencialt és tulaltalanositott nyelvi formulak jonnek létre. llyenkor
jellemzé, hogy a gyerekek olyan ,error” nyelvi formakat is hasznalnak, amelyek a felnott
nyelvben hibas alakvaltozatok lennének. Példak: tiem az enyém alapjan, nagykéje a picikéje

alapjan, iszijje, eszijje a tanulja, irja alapjan. A gyerekek feltételeznek tehat bizonyos nyelvta-

* Gosy (1999): 166-168.p.

® A tovabbiakban - a gyermeknyelvészetben szokésos médon - a pontosvesszé elétti szam a gyermek életkoranak
évét, a pontosvesszd utani szam a gyermek életkoranak honapszamat és az ett6l vesszével elvalasztott szam a
gyermek életkoranak napszamat jelenti.
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ni szabalyokat, azokat aktivaljak és hasznaljak, majd a bemené adatok alapjan Gjabb és egyre
finomabb szabalyokhoz jutnak. MacWinney altal magyar 2-3 éves gyerekek kdrében vegzett
vizsgalatok kapcsan példaul olyan eredményekrél tudunk, amelyek azt hangsulyozzak, hogy a
gyerekek még az értelmetlen hangsorok tobbes szamat is az altaluk aktualisan éppen hasznalt,
értelmes szavak alapjan elvont szabalytudatuk rendszerében képzik. (Pl.: hajo—hajok ugyan-
akkor fajo—fajok 84%-ban; kosar—kosarak 11% és kosarok 56%, kosark 5%, kosarak 28%
ugyanakkor mosar—mosarok 66% és mosark 11%, mosarak 11%) Ez szabalyelvonasi illetve
aktivalasi folyamat egyarant Kiterjed altalanos, a konkrét nyelvtdl fliggetlen eljarasokra, és a
sajatos, specialisan az adott nyelvre vonatkozd nyelvi szekvenciakra is (MacWinney 1975;
Lengyel 1981a). Az elsé ilyen (a grammatikai rendszer szabalyelvonasi képességének miko-
dési szintjét tanulmanyoz0) kisérlet az angol nyelv tébbes szdmu fonévi alakjaira vonatkozott.
Berko 1958-ban végzett wug-wugs tesztje azéta erés bizonyitéka a grammatikai szabalyelvo-
no képességnek (Berko 1958).

A mechanikus utanzas elméletének tarthatatlansagat tovabba azok a megfigyelések is bi-
zonyitjak, amelyek arrol szamolnak be, hogy a gyerekek képtelenek olyan felnéttnyelvi kézlé-
seket utanozni, amiknek megszerkesztettsége, grammatikai bonyolultsdga még meghaladja
anyanyelv-elsajatitasi szabalytudatukat (Crystal 1998; Pinker 1999). Az utanzas mindezek
mellett mégis feltiing jelensége a gyermeknyelvnek (ahogy ezt példaul a gégicsélés fejlédesé-

nél a fentiekben lattuk).

1.1.2. A nativista nézépont

A nyelvelsajatitas nativista nézépontjanak alapja Noam Chomsky hipotézise. Felfogasa-
ban a nyelv megértésének és létrehozasanak képességet ugy képzeljik el, mintha az egy spe-
cialis emberi szerv lenne. Vagyis inkabb egy egyedi szerkezet, amelynek sajatos miikodése
van (Language Aquisition Device: LAD). Ez a specidlis nyelvelsajatitd szerkezet veleszile-
tett, bioldgiailag programozott és genetikailag kodolt. Steven Pinker The Language Instinct
(1994) (magyarul: A nyelvi 6szton (1999)) cimti munkajanak cime arra utal, hogy a nyelv
0sztonos: az informaciok aramoltatadsara szolgalo bioldgiai adapter, ami nem a gondolkodast
alakitja, csak aramoltatja a gondolatokat. A nyelvet mozgatd logikat és mikodést hasznaljuk,
de nem tudatositjuk, mert az emberi elme arra szervezédott, hogy absztrakt valtozokat, adat-
struktarékat hasznaljon. A nyelvi 6szton un. diszkrét kombinatorikus rendszerkent jelenik
meg. A feltételezett nyelvelsajatitd szerkezet egyes elemeinek nincs kdzvetlen megfeleléjik a
gyermek tapasztalataiban. igy a nyelvtan bizonyos részeinek (nyelvelsajatitasi mechanizmus-
ként) a kezdetektdl ott kell lennie. Ezek segitik a gyereket abban, hogy értelmet talaljon a szi-
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16kt6l hallott ,,zajnak”. Ez az elemz§ szerkezet olyan elemzési eljarasokat és univerzalis nyel-
vi informécidkat tartalmaz (Un. szuperszabalyokat), amelyek minden egyes emberi nyelvet
megalapoznak, tehat univerzalis grammatikaként vannak jelen. A nativista elméletek felfoga-
séban nem a kognitiv érés, az intelligencia vagy a kornyezetbdl visszajelzett adatok tanulésa,
hanem ennek az univerzalis grammatikadnak miikddésbe lépése (vagyis inkabb aktivalddasa)
generélja az elsajatitodas alatt a nyelvet.

A nyelvelsajatitas soran tehat, nem rengeteg szabalyt kell memorizalni, csak azt (figyelve
a szulok beszédét), hogy a meglévé szuperszabalyt (a gyerek sajat nyelvi szintjén) milyen, az
adott nyelvre jellemzé paraméter értékkel valositja meg, mitkodteti. ,,Ha a nyelvtanulas ezen
elmélete igaz, akkor magyarazatot kapunk arra a rejtélyre, hogy a gyermek nyelvtanulasa ho-
gyan tud olyan révid id6 alatt robbanasszeriien eljutni a felnéttek szintjére. Nem szabalyok
tucatjait vagy szazait sajatitjak el, hanem néhany mentalis kapcsolét allitanak be a helyes al-
lasba.”®

Ez mindenek felett emberi. Eredménye egy elsajatitott emberi nyelv, amit a gyermek az
adott nyelvi kdrnyezetben hasznalni tud. Kiépilt nyelvi kompetencia és jol mikddé nyelvi
performancia tehat.

Milyen feltételekkel aktivalodik a nyelvelsajatitd rendszer? A csecsemé kolcsonhatésba
kerll a kornyezetével, és ez a tapasztalas éppen elegendé a LAD érési folyamatihoz. Ez az
érési folyamat talan ugy ragadhatdé meg, hogy az agy az egyedi szerkezet azon kapcsoloit és
csakis azokat aktivalja, amelyeket a kdrnyezeti tapasztalatok is timogatja. Ez a konkrét nyelvi
tapasztalat azonban nem a LAD-ot modositja, hanem a nyelvi tapasztalat altal oldédnak ki a
velesziiletett nyelvlesajatitas aktivalasahoz sziikséges struktirdk. Chomsky szerint ez alatt az
an. specializalodasi folyamat alatt a gyerek a kdrnyezetében hallott beszédtények alapjan al-
kot hipotéziseket. Ezeket folyamatosan megerésiti és szabaly formaban beépiti nyelvi kompe-
tenciajaba vagy felllirja, majd a hasznalat soran Gjabb ellenérzéseknek veti ala. Sokféle nyelv
elsajatitasi folyamatait tanulmanyozva és egymassal 6sszevetve olyan univerzalis miikddési
alapelveket, szabalyokat és un. maximakat is sikerilt megfogalmazni, amelyek empirikus
altalanositasokként az egyes nyelvet elsajatitd gyermekek anyanyelvi folyamatainak elemzé-
seiben is jol hasznélhatoak (Slobin 1984; Lengyel 1981a).

Ha a tapasztalas nem biztositott (pl.: elhanyagolt, nyelvi kdrnyezetbél kitaszitott gyerekek
esetén), az univerzalis grammatika nem realizadlodhat. A nativista megkdzelités Gn. gyenge

elmélete szerint a koérnyezetbdl érkezo tapasztalat minésége azonban mar figyelmen Kividil

® Pinker (1999): 110.p.
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hagyhatd, legaldbbis az semmiképpen nem hangsulyos szerepti (Fischer és Bidell 1991;
Hirschfeld és Gelman 1994). Kozeppontban all a nyelvelsajatitd rendszer kornyezettsl nagy-
részt fliggetlen aktivalodasa. Végso soron leginkabb a gyermek érdeme az, hogy elsajéatitja az
anyanyelvét. Ebbdl kovetkezéen a nyelv nem lehet a mondatok olyan memorizalt halmaza,
amit megfelel6 transzformacios szabalyok segitségével hozunk miikddésbe beszédkor. A
LAD miikodésével végtelen szamu mondat generalasara vagyunk kepesek, illetve akar egy
elvileg létrenozand6 kozlés is lehet elvileg végtelen hosszu (persze annak realizalasat memo-
ridn korlatozza). Ebben ragadhatd meg a nyelv kreativ természete: mindenki, aki anyanyelvi
nyelvi beszél6 kreativan Ujratermeli a nyelvet, hiszen minden beszédhelyzetben, amikor hasz-
nalja a nyelvet, olyan Uj és 0j kdzlemenyek létrenhozasara képes akar, amiket kordbban sem 6,
sem mas még nem mondott Ki.

A nyelvelsajéatitas tehat kreativ elsajatitas, aminek alapja a nyelvi 6sztén mint diszkrét
kombinatorikus rendszer. Erre az alapra épul a tanulds képessége, amit szintén az evolucio
ruhdz rank. Miért nem fedi le az evollcio teljesen a nyelvelsajatitast a nyelv elére

behuzalozottsagaval? Miert emelédik be a kdrnyezet, a tanulas, az elsajatitas rendszerébe?

Az evolucidelmélet, a szamitdgépes szimulaciok altal timogatva kimutatta,
hogy amikor egy kornyezet stabil, szelekciés nyomas nehezedik a szerzett képes-
ségekre, és hatasukra ezek velesziletett tulajdonsagokka valnak. Ez azért van igy,
mert ha egy képesség velesziletett, akkor mar az élélény életének korai szakasza-
ban kibontakozhat, és igy kisebb az esély arra, hogy egy peches lény elmulasztja
megszerezni azokat a tapasztalatokat, amelyek sziikségesek lehettek volna a ké-
pesség megtanulasahoz. (...) Amennyiben ez igy van, akkor az evolicid, miutan a
nyelv alapveté komputacids egységeit vele szliletett 6sztonbe agyazta, valdszini-
leg mar nem latta szlikségesnek azt, hogy a tanult informéciék minden darabjat
velesziletett huzalozassal helyettesitse. Az evolicio szamitdgépes szimulacioi azt
mutatjak, hogy fokozatosan csokken az a szelekcios nyomas, melynek hatasara a
tanult idegi kapcsolatokat velesziiletett kapcsolatok valtjak fel, amint a halozat
egyre nagyobb része valik velesziletetté, mert egyre kevéshé valdsziniibb, hogy a

maradék megtanulésa kudarcot fog vallani.””’

" Pinker (1999): 242-243.p.
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A nativista elIméletekben ezt, ahogy a fentiekben attekintettlik, egyrészt azzal bizonyitjak,
hogy a gyerekek nagyon rovid id6 alatt sajatitjak el a nyelvet, es az elsajatitas olyan szélsése-
ges esetekben is megtorténik, ha a kdrnyezetbdl jovo nyelvi minta gyengébb mindségi. Az
érvelésben fontos szerepet kap masrészt az a tény, hogy a nyelvelsajatitas univerzalis sorren-
diségti (Lengyel 1981a; Slobin 1984). Valamint, akkor sem lesz az elsajétitas folyamata, ha a
kornyezet esetleg nevel6i célzattal beavatkozik a folyamatba, példaul kijavitja a gyermektol
hallott, a feln6tt nyelvben szabalytalannak tartott gyermeknyelvi formulakat (Ferguson és
Snow 1977). A valbdsagban a szllok kevés gondot forditanak gyermekeik beszédenek gram-
matikai helyességére (Brown 1973), bar néhany kultirdban valéban megfigyelték, hogy a
szilok beszélni tanitjak gyermekeiket. Ezekben az esetekben azonban a tanitas oka elsésorban
nem a beszéd elsajatittatasa, hanem a gyermek tarsadalomba valé rendes beemelése az els6d-
leges ok. A papuai kalulik példaul a tébbi ember felé, azaz kifelé hordjak csecseméiket, mi-
kdzben anyjuk nekik beszél, de nem hozzajuk. Nehany kulturalis kdzdssegben Ggy gondoljak,
hogy a gyerekeknek nyiltan kell nyelvtant tanitani olyan formalis kifejezéseken keresztil,
mint példaul ,,Hogyan mondod azt?” (Schieffelin és Ochs 1986; Réger 1990).

»,Ha a gyermekek szdmithatnanak arra, hogy kijavitjak az ilyen hibaikat, ak-
kor kockaztathatnanak. Am a nyelvtanilag feledékeny sziilék vilagaban nagyon
Ovatosnak kell lennitk — ha barmikor is tulsdgosan messzire mennének kovetkez-
tetéseikben, és a helyes mondatok mellett helyteleneket is mondananak, soha nem
tudndk meg, hibaztak. Egész életikben nyelvtanilag helytelen mondatokat szaj-
kdznénak — bar inkdbb gy mondandm, hogy a nyelv ezen része, a gyermek altal
hasznalt mondattipusok elleni tiltas, egyetlen generaciot sem élne tul. Igy tehat a
visszacsatolas hianya nagy kihivast jelent a tanulasi rendszernek (...) JO kiindulasi
pont lehet, ha a nyelv alapvet6 szervezédése eleve beéplil a gyermek elméjébe, s
igy csak olyan &ltalanositasokkal prébalkozna, amelyek a viladg nyelveiben lehet-
ségesek. (...) Am ez nem elég, mert a gyermeknek azt is ki kell talalnia, hogy mi-
lyen messzire mehet el altalanositasaiban az adott nyelvben, és a nyelvek nagyon
sokfélék: néhanyban sokféle szérend lehetséges, néhanyban csak bizonyos sz6-
rendek megengedettek; néhanyban a mivelteté szabaly szabadon alkalmazhato,
masokban csak bizonyos igék esetében. Ezért amikor az altalanositasok megfo-
galmazésakor tobb lehet6ség is adodik, a jol megtervezett gyermeknek konzerva-
tiv médom kell gondolkodnia: kezdjik elészor a legkisebb, legsziikebb feltétele-

zéssel, amely megfelel a szil6k beszédének, azutan terjesszik ezt ki tovabb, ha a
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nyelvi adatok ezt igénylik. A gyermeknyelv vizsgalatai az mutatjak, hogy nagyja-

bol ez torténik™®

A szuletéstsl behuzalozott, sematikus nyelvtannak tehat sziiksége van a kdrnyezeti tapasz-
talatra, mivel genetikai nyelvi képességeink tul sematikusak. A pontos, sajatos részletek a
kdrnyezetben — legpozitivabban az Anyai beszedben — tarolodnak azért, hogy az egyes ember
nyelve szinkronban legyen mindenki maséban. Amellett tehat, hogy minden egyén genetikai-
lag egyedi, a nyelv alapjaiban tarsadalmi jelenség. Pinker a gyerekeket régészekhez hasonlit-
ja, amikor a Rozetta kdvet tanulmanyozzék, és egyszerre két széveggel dolgoznak: egyet egy
ismeretlen nyelven (ez a gyermek esetén a szdmara elsajatitando anyai nyelv), és ennek fordi-
tasat egy ismert nyelven (ez a gyermek szdmara mentalis nyelv). Ha a Rozetta k6 ismeretlen
nyelvii szévege nem torz, nem kopott, nem toredékes, a felfejtése optimalisabb, mint ellenke-
z6 esetben. A tapasztalatok, megfigyelések azt bizonyitjak, hogy az anyak csecsemoikhez
sz016 beszéde vokalizécios sajatossagait tekintve mas, mint a felnéttek egymas kozotti beszé-
de. A nativista megkozelitésekben szamos vizsgalat és kdvetkeztetés azt tamogatja, hogy mig
a ,,beszéd gimnasztikajaban” fontos szerepet jatszik az Anyai beszéd jelenléte, az adott nyelv
konkrét grammatikajanak kisztirésében nincs meghatarozé szerepe (Bortfeld 2004; Saxton és
munkatérsai 2005). ,,A beszéd gimnasztikaja” els6sorban a jol értelmezheto, szituacidéhoz és
kommunikacids funkciohoz erésen kotott dallammenteket jelenti. Ezek a kiilonb6zé anyai
dallammintazatok felkeltik a csecsemok érdeklédéseét, elkulonitik a beszédet méas hangoktdl —
zajoktol, jelzik a kozlések hatérait, és megkulonboztetik azok funkcioit, kiemelik az Uj szava-
kat. Hatasukrol és a ,,motherese” egyéb jellemzéirél a késébbiekben részletesen lesz sz6. (vO.
4.3. fejezet)

1.2. UJABB MEGKOZELITESEK — AZ ANYAI SZEREPE

1.2.1. Gondolatkisérlet a nyelvelsajatitd processzor és a kulturalis tapasztalat 6sszekap-
csolésara
Gondolatmenetiinkben kiemelendd, hogyha a gyerekek tehetik, szivesebben hallgatjak az
Anyai beszédet, mint a sztendert felnéttnyelvit. Fontos tovabba, hogy az anyai csecsemohodz
sz0l6 beszéd nem a grammatikaja egyszerii vagy éppen bonyolult voltaval hat, illetve nem
azzal ad kezd6 ugrast a nyelvelsajatito processzornak, hogy kijavitja a gyereket. A csecsemo-

hoz sz6l6 anyai beszéd, az ,,itt és most”, a jelen kontextusaban torténik. Ezt atélve, annak a

& pinker (1999): 281.p.
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csecsems is részese lesz. Hogyan? Az Anyai kozvetleniil a csecseméhdz szdl, és masként szol
a csecsemohdz, mint a felnéttekhez. Valoszintileg a gyerekek erre a vokalis kilonbségre erzé-
kenyek, hiszen ez kelti fel érdeklédésiiket. Igy tulajdonképpen ez a specialis anyai vokalizacio
csak az dvukeé, csak nekik szol, csak vellk interakcidba Iépve érvényes. Ez hizza be, emeli be
oket az anya-csecsem¢ diskurzusba. Ugy vélem, maga az anya-csecsemé diskurzus ténye,
atélése a csecsemo szamara az, ami az anyanyelv elsajatitasat (vagyis az univerzalis gramma-
tika aktivalasat, rasziikulését/rahangolasat az adott elsajatitanddé nyelvre) tamogatja. Ha a cse-
csemd, a gyermek nem élhet at kommunikéacios szituaciokat, amikben sajat, mar eddig létez6
nyelvi kompetencigjat kiprobalhatja, tesztelheti, és a mar meglévé szabalyossagokat beépithe-
ti vagy éppen elvetheti/mddosithatja, akkor nyelvelsajatitasi folyamata lelassul, seril. A leg-
ismertebb szomoru példai ennek, a tarsadalombdl kirekesztett gyermekek nyelvfejlodésének
devians jellege. Ezeket az eseteket, szdmos nyelvészeti munka bizonyitékként, hasznélja fel
arra vonatkozoan, hogy a kornyezet nyelvi ingereinek legalabb minimalisan elégseéges szintje
nélkilozhetetlen a nyelvelsajatitashoz (Lengyel 1981a,b; Gosy 1999).

A két végpont koztes allapotanak bizonyitékaként emlithetjiik azoknak a siket csecsemok-
nek a nyelvi fejlédését is, akiknek hallo, és jelelni nem tudo vagy azt elutasitd szilei vannak.
A szulék az oralis hagyomanyt kovetve esetleg azt szorgalmazzak gyerekeik felé, hogy a széj-
rol olvasast és a beszédet tanuljak meg. (A siket emberek nagy része eés én magam is elitélem
ezt a magatartast.) Viszont, amikor ezek a siket gyerekek felnének sajat érdeklédeésbol, barata-
ik réven elkezdenek jelnyelvet megtanulni annak érdekében, hogy teljes mértékig kihasznal-
hassak a kommunikacids paletta lehetéségeit. Sajnos azonban a jelelés megtanulasa szamukra
mar nehéz, és teljesitményiik &ltaldban alulmarad azokkal szemben, akik kisgyermek koruk-
ban sajatitottak el a jelnyelvet. Jeleik felnétt korukban is pantomimszertiek maradnak, gesztu-
saik csak korlatozottan stilizaltak, sokkal inkébb terjengések és nagyobb megszakitasokkal
jelelnek. Mindebbdl két fontos kdvetkeztetés vonhatd le. Egyrészt a nyelvelsajatitasnak van-
nak an. kritikus periodusai. A sikeres nyelvelsajatitas eléfeltétele, hogy a gyermek ezeken a
nyelvre szenzitiv életszakaszokon belil kapja a mentalis nyelvtan aktivalasahoz és specifikus
Kiépuléséhez sziikséges kornyezetnyelvi inputot. Masrészt, e kdrnyezetnyelvi inputnak mini-
malisan olyan szinvonalunak kell lennie, ami a csecsemé erdeklédését felkelti, az 6 bioldgiai
— kognitiv képességeihez legalabb annyira képes alkalmazkodni, hogy a gyermek a kommu-
nikacios interakcidba bevonddhasson, és sikereket érhessen el. A szajrél olvasast olvaso szl-
16k (tanarok) nem prébalnak meg a gyermek képességeivel azonosulni, nem annak jellemzéi-

re rdhangolodva szorgalmazzék és valositjak meg a gyerekkel folytatott kommunikécios aktu-
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sok kiépitését. igy megoldhatatlan feladat elé allitjadk gyermekiiket, azaz magéra hagyjak 6t a
kilvilaggal. Az eredmény: serilt minéségi nyelvhasznalat.

Ha a jelelni nem tud6 vagy nem akard szilok olyan kornyezetet biztositanak siket gyer-
mekilk szdméra, amely gazdag a kulturalisan meghatérozott tarsas interakciokban, és ennek a
gyerek is aktiv résztvevoje lehet, aktiv elmével, akkor a legtébb szemtél szembeni helyzetben
ez a gyerek jol teljesit. Az igy novo gyerekek kb. két eves korukra ki tudnak alakitani két-
harom jelbol allé, egyméasba grammatikailag is bedgyazott jelsorozatokat. (Ez kb. a tavirati
stilust gyermeknyelvi szakasszal azonosithatd.) Nyelvi fejlodésiik azonban megreked ezen a
szinten. A kornyezet szerepe nem érte el esetlikben a minimalisan szlikseges optimumot ah-
hoz, hogy a teljesen kifejlett nyelv megjelenhessen. Ezek a gyerekek, bar jelentésekkel és
interakcidkkal telitett vilagban élnek, nem férnek hozza maximalisan a sajat, velesziletett

nyelvelsajatitd rendszeriikh6z (Goldin-Meadow és Mylander 1990).

LA fenti eredményekbdl ugy tinik, hogy még a legkezdetlegesebb nyelvi
teljesitmény elsajatitasahoz sem elegend6 csupan hallani (vagy latni) a nyelvet, de
részt is kell vennilik azokban a helyzetekben, amelyek Iétrehozasaban a nyelvnek
IS szerepe van — A részvétel itt a gyermek aktiv nyelvhasznalatét jelenti (megj. tslem). — A
mindennapokban a nyelv segitségével hozzuk létre és tartjuk fenn kapcsolatain-
kat, a nyelv tolti ki a gesztusok és a mas tipusu cselekvések kozotti szakadékot, es
a nyelv teszi lehetové az elvardsok és az értelmezések finomhangolasat. Vegyik
észre, én nem amellett érvelek, hogy a felnétteknek tudatosan tanitaniuk kell a
nyelvet, csupan azt allitom, lehetévé kell tennilik, meg kell engednilk, hogy
gyermekeik részesei lehessenek az olyan tarsas helyzeteknek, amelyek a nyelv al-

tal jonnek létre™®

Természetesen vetoédik fel a kérdés, mi torténik, ha siket jelnyelvet anyanyelvként haszna-
16 szul6knek siket és szellemileg egészséges gyermekik sziletik? Vajon siket csecseméjlket
— akinek a fejében bioldgiailag behuzalozott univerzalis grammatika all rendelkezésére a
nyelvelsajatitdshoz — 6k is a felndttnyelvi jelnyelvtol eltéro stratégidkkal emelik be, sarkalljak
részt venni a diskurzusban? Ugy tiinik ugyanis, hogy a kisgyerekeket az Anyai nyelvhasznalat
jobban, erésebben 6szténzi a kommunikéacios szituacioban vald részvételre, egyaltalan a dis-

kurzusba valo belépése, mint a felnétt — felnétt kozott elhangzo nyelvezet.

® Cole (2005): 193.0.
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Nobuo Maszataka a japan jelnyelvet [Japanese Sigh Language] anyanyelvként hasznalo
felnotteket figyelt meg hat honapos siket gyermekeikkel illetve felnottekkel folytatott jelelés-
kor. Azt tapasztalta, hogy csecsemdikkel kommunikalva az anyéak lényegesen lassabb tempé-
ban hasznaltak a jeleket, altalaban gyakrabban ismételték meg azokat és szélesebb mozdulat-
tal s6t erdteljesebb arcjatékkal kisérték jelhasznalatukat (Masataka 1992; 1996; 1998).
American Sign Language (ASL) azaz amerikai jelnyelvet hasznalo gyerekek hallé szileikkel
folytatott kommunikaciojaban a szilék, akik tanult nyelvként hasznaljak az ASL-t specialis
arcjatékkal is segitik a grammatikai egységek kiemelését. Ugy tinik, ez az arcjaték az ASL-
motherese szerves része. Az eredmények pontositasa miatt 0;9-2;8 éves kozotti életkori cso-
portokban végeztek longitudinalis megfigyeléseket az ASL-ben megjelend arcjaték szerepére
vonatkozoan. Az eredmények azt mutatjak, hogy a gyermekek masodik sziletésnapja korl
mar megvaltozott a jelel6 anyak arcjatéka, atadta helyét a jelnyelv szignaljaival kozvetithetd
grammatikai és szemantikai sajatossagoknak (Reilly és Bellugi 1996).

Az Anyainak nevezett sajatos beszédmddot megfigyelték akkor is, amikor nagyobb testvé-
rek beszelnek a kisebbekhez, sét a kutatdsok kiterjednek a kisgyermekes anya — idés ember
valamint az apa — csecsemé beszédviselkedés tanulmanyozasara is. Mindkeét esetben talaltak
kilonbségeket e célcsoportok felnéttekhez szo6lé illetve csecsemoékhoz/kisgyermekhez szél16
beszédsajatossagai kozott. Mindkét esetben pozitiv szignifikans kapcsolatokat talaltak a nagy-
testver és az apa csecsemohodz szAl6 beszédsajatossagai valamint az anyak csecsemohdz sz6lo
beszédsajatossagai kdzott, szemben a felnéttekhez szol6 beszédsajatossagokkal (Shatz és
Gelman 1973; Fernald 1992; Barton és Tomasello 1994). 26-27 éves anyak beszédét tanulma-
nyozva azt is megfigyelték, hogy azok a fiatal szll6k, akiknek van gyermekilk, id6sodé fel-
nottekkel is igy kommunikaltak, hogy az Anyai beszedmod prozodiai sajatossagait hasznal-
tak. Viszont gyermektelen fiatal n6k esetén ezt nem tapasztaltak a megfigyelék (Masataka
2002). Az Anyai beszédmadd tehat szélesiti az anydk beszédviselkedésbeli palettajat. Az stra-
tégiaként felhasznalhat6 a kommunikacios dialdgus kdlcsonds sikeressege érdekében minden
olyan esetben, amikor a kommunikacids partner valamilyen ok miatt (életkor, nyelvi akada-
lyozottsag, hallasprobléma stb.) igy kap maximalis pozitiv esélyt a kommunikécios interakci-
6ban vald egyenrangl partneri bevonodasra. Megfigyelték azonban, hogy az anya, nagytest-
Vvér, apa viszonylataban az anyak azok, akik legfontosabbnak tartjak a csecsemével a kolcso-
nds (oda-vissza aramld) interakciok megeélését. A dialogicitasra torekvést a kapcsolatban Iévé
személy személyiségjegyei is modositjak, igy kiemelkedéen az anya — apa empatias képessé-
gének fuggvénye is, hogy a korai csecsemé — anya/apa dialogusok mennyire sikeresek
(Sugarné Kadar 2001). Bar az anyak és apadk csecsembhdz szol6 beszédmennyisége és
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vokalizaciojanak jellege tendenci6zusan nem kilénbdzott egymastdl (Slaney és McRoberts
2003), annak kommunikaciés funkcioi mar eltértek. Mig az anyak a kapcsolatfenntarto és
érzelemkifejez6 funkcidt hasznaltak legtobbet, addig az apaknal a felszélitd — utasitd és in-
forméaciokozl6 funkcid a legjellemzébb. A nagyobb testvérek ,,Anyai” beszédében szintén a
kapcsolatfenntart6 és a magyardzé — kozl6 szerepet talaltdk a legerésebbnek (Matychuk
2005).

Az anyak célja tehat elsésorban az, hogy csecseméjikkel minél kordbban tudjanak sikere-
sen kommunikalni. Nyelvhasznalatuk ennek alarendel6dik. A csecsemé nyelvelsajatitd pro-
cesszorat, ugy tanik, erésebben serkenti mikodésre a specidlis, csak neki sz6l6 Anyai be-
szédmod. Nyelvi 6szténének univerzalis grammatikaja kivanja meg ezt, 6sztondsen nem is
tehet mast, mert a még velesziletetten nem behuzalozott konkrét nyelvi tulajdonsagok ebbdél
az Anyai beszédmodbol vildgitanak ki legtisztabban. A teljes (mar anyanyelvi!) nyelvi kom-
petencia aktivalodasahoz a még minimalisan sziikséges mentalis kapcsoldkat igy a csecsemd-
agy, ha lehetésége van ra, az Anyai beszédmdd kontextuséban képes a leggyorsabban, a leg-
kisebb energia raforditassal, igy a legrovidebb id6 alatt beallitani.

Képzeljik el, hogy az embergyerek velesziiletett nyelvelsajatitd processzora egy univerza-
lis emberi nyelvi jellemzokkel (univerzélis grammatika szuperszabalyaival, velesziiletett
hangmegfejté modulokkal, transzformécids szabalyalapokkal stb.) teleirt titkosirasos uUzenet-
halmaz. Potencialis lehetéség arra, hogy emberi vilagunkban hasznalhato legyen, hogy azzal
felhasznaldja, maga a gyermekember kommunikalni tudjon. Ahhoz, hogy az Uzenet olvasha-
tova valjék, és barmikor tovabbi Uzenetek megirasara is hasznalhat6 legyen, sziikség van egy
rostélyra, amit a kornyezet jelent a megsziiletett gyerek szamara. Ez a rostély olyan, amit akar

Jules Verne: Sandor Matyas cimt regényébdl is ismerhetink.

»,Ez a rostély egyszerti négyzetes kartonlemez volt, hat centiméternyi min-
den oldalan, 36 egyenl6 négyzetre felosztva, mindegyike korulbelll egy négyzet-
centiméter. Hat-hat vizszintes és fliggoleges sorban elrendezve Piithagorasz tabel-
lajahoz hasonldan, amely hat szamjegyen alapul. A harminchat négyzetbél hu-
szonhét fekete volt, kilenc pedig Ures — vagyis a kilenc négyzet helyén a karton ki
volt vagva. Sarkany szdméra csupan a rostély pontos mérete és a kilenc Ures
négyzet elhelyezése volt lényeges. A méret kérvonalat meghuzta ceruzaval egy
szelet fehér papiron, és gondosan lgyelt arra, hogy feltiintesse a tintaval rajzolt
kis kereszt helyét, amely bizonyara a rostély felsé részét jelolte. (...) Az Ures
négyzeteket oly leleményesen helyezték el ezen a rostélyon, hogyha négyszer
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egymas utan egy negyedfordulatot végeztek vele, az lres négyzetek sorjaban
egy-egy fekete négyzet elébbi helyére keriltek, de két tires négyzet sohasem esett
egy helyre.(...) Akarcsak az el6bbieknek, e négy szénak sem volt semmi értelme.
Sarkany, aki mar magankivil volt, felkapta a papirlapot, amelyen a rostély altal
kapott furcsa szavak alltak, es szét akarta tépni.

Torontal Simon azonban lefogta a kezét.

- Nyugalom! - szo6lt ra.

- Eh - kialtotta Sarkany -, de hat mit kezdjlink ezzel a megfejthetetlen rejtvény-
nyel?!

- Irja csak le minden szavat, egyiket a mésik utan! - felelte egyszeriien a bankar.

- Ugyan miért?

- Hogy lassuk!

Sarkany engedelmeskedett, és a kdvetkezé bettisort kapta:
HAZRXTREEGESNELTEGGUFGAZSRORAYGAMLEFKENLEKKEGEMOT
YGANLANNOZAERELEJOSLE
GELOZEKRELOBTZSEIRTNOZALLANEZSEKNEDNIM

Alig irta le a betliket, Torontal Simon kitépte Sarkany kezébdl a papirt, olvasni
kezdte es felkialtott. Most méar 6t hagyta cserben a nyugalma. Sarkany méar azon
toprengett, nem bolondult-e meg hirtelen a bankar.

- No, most olvassa! - kiabalta Torontal Simon, és odanyujtotta a papirszeletet Sar-
kanynak.

- No, olvassa!

- Olvassam? ...

- Ej, hat nem latja, hogy mielétt Sandor grof levelezéi megszerkesztették volna e
szavakat a rostély segitségével, el6zetesen forditott sorrendben irtak fel a betiiket?
Sarkany elvette a papirt, és ezt olvasta az utolso betiitél az els6ig:

MINDEN KESZEN ALL. AZ ON TRIESZTBOL ERKEZO LEGELSO JELERE
AZONNAL NAGY TOMEGEK KELNEK FEL MAGYARORSZAG FUGGET-
LENSEGEERT. XRZAH

- Es az 6t utolso betii?! - kialtotta.

- El6re megbeszélt aléirés - vélaszolta Torontal Simon.”*

19 Jules Verne: Sandor Métyés. Méra Konyvkiadd, Budapest, 1980 (részlet a IV. fejezethdl )
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Az Anyainak nevezett rostély tehat egy, az aktualis, az adott anyai nyelv hangallomanya-
ra, morfémaira, szintagmaira és azok kapcsolasi szabalyaira vonatkozo kodrendszer. Sarkany
szamara az a lapbol kivagott egyszeri(!) négyzetracs, amiben csak néhany, ugyanakkor nélku-
I6zhetetlen egyszerii(!) szabalyossag rejtézik. A rostély megfelelé rahelyezése a levélkére,
vagyis a kornyezeti nyelvi adatok rahelyezése a velesziletett titkos Uzenethalmazra sziikséges
ahhoz, hogy az el6re behuzalozott nyelvelsajatito 6szton titkosirasa olvashatdva valjon. Tehat
szerkezetileg kiépult nyelvi kompetenciava és az adott nyelvkdzdsségben jo hasznalhato
performancidva legyen. A gyereknek megsziletése utdn az édesanyja mellett az a feladata,
hogy kreativ madon, a tanulds képességét is felhasznalva viszonyuljon az Anyaihoz. Sarkany
és Torontal Simon egyitt fejtették meg a titkosirast a rostély segitségével. (Ok persze enyhén
sz0lva ,,jomadarak”, akar csak a gyerekeink — de 6k sajnos a regéenyben rosszra hasznaltak a
kreativ gondolkodasukat, nem ugy mint az életben a gyermekeink...) Valdban a gyermeknek
is csupan néhany kapcsoldt kell elforditania, ahogy a kordbbiakban lattuk. Tényleg néhany
anyanyelvi sajatossagot kell rahangolnia a rejtjelezett rendszerére, ahogy a két ,,jomadarnak”
is csak megfeleléen kellett forgatnia a rostélyt. De ha a nyelvelsajatitdo gyermek egyetlen fi-
nom szabalyt is figyelmen kivil hagy az el6re behuzalozott nyelvi rendszer hasznalhatatlan
marad. Sarkany nem tudott egyedil megbirkdzni a rejtélyes izenettel, bar okos, sét dorzsolt
fickd volt. Szukség volt Torontdl Simon higgadtsagara és Utmutatasara, ahogy a gyermek is
leginkabb az anyai beszéd jellegzetességeinek, szdmara optimalisan vilagos, szekvenciaira
tdmaszkodhat. A nyelvezet (anyanyelvre hangolt kompetencia és performancia) ezzel készen
all. De az utolso 6t bettivel Sarkdny még igy sem tudott mit kezdeni. Az hagyomany, atoroki-
tett 6si frazéma: ,,elére megbeszélt alairas” volt. Sarkanynak ezt is Torontal Simon adta to-
vabb. Vagyis a de Saussure-i language mellett az anyanyelv minden szituaciéban és kontex-
tusban toérténé helyes felhasznalasardl a behuzalozott nyelvmegfejté rendszerink nem sok
mindent tud (a nativista elméletek ezeket nevezik lisztémanak, amik memorizalas révén agya-
zddnak be a gyerek elméjébe). Ezt az un. kommunikacios kompetenciat sziikebb értelemben
édesanyanktol kapjuk, pontosabban az édesanyankkal sikeresen folytatott kommunikacios
diadokbol vonjuk el. Tagabban értelmezve a kulturalis kontextusba valé beemelédésunkkel
tanuljuk meg. Errél a késébbiekben bévebben lesz szo.

Az Gjszllott agyaban a nyelvért felel6s idegsejtek velesziiletetten ott vannak. A gyerek
agya azt ,,varja”, hogy milyen lesz pontosan az adott, elsajatitandé nyelv. De nem tudja konk-
rétan, milyen kombinaciokkal fog talalkozni. A kombinaciék megtanulasa azt jelenti, hogy
meg kell erésiteni bizonyos érvényes Un. szinapszisokat, masokat meg lathatatlanul kell hagy-
ni. A nyelvtani gének a grammatikai problémak megoldasaihoz sziikséges hal6zatokba bera-
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gasztjak az aktivalt idegsejt kapcsolatokat (szinapszisokat). Ez tanulasi folyamat: sokszor is-
métlodo nyelvi tapasztalat révén valdsul meg (Pinker 1999). A tanulési folyamat tehat a vele-
szlletett nyelvi 6szton masik arcfele. A szuletésiinkkor magunkkal hozott titkosirassal teleirt
lap csak akkor valik olvashatova, ha a megfejtes alapjat ado rostélyt, azaz a fontos kérnyezet-
nyelvet a gyermek rendelkezésére bocsatjuk. Fontos és sarkalatos pont, hogy mindkét oldalra
ugyanolyan erével van szikség annak érdekében, hogy a nyelv birtokba vétele bekbvetkez-
hessen.

Az Anyait, Ugy tinik, elhanyagolhatnank. Hiszen a nyelvi 6sztonnek csak néhany ponton
van megerositésre szilksége, ezt viszont az Anyaitdl kapja. Ez a néhany pont azonban mini-
malisan sziikséges is, és pont elegendé mennyiségi nyelvi ingert tartalmaz ahhoz, hogy a
nyelvi kompetencia és performancia kiépuljon, konkrétta valjon. Az anya pedig ennek a saja-
tos Anyai beszédmodnak a hasznalataval képes elérni leghatékonyabban, hogy csecsemdojét
bevonja az ,,itt és most” kommunikacios dialdgusokba. Ennek az anyai magatartasnak értelme
pontosan az, hogy az anya lehet6 legkorabban verbalis kapcsolatba is tudjon Iépni gyermeké-
vel. Ezzel a sajat vilagaba, életterébe, kulturajaba emeli be a reé bizott ~ benne fogant gyer-
meket. Ahhoz az egyetemes emberi kultirdhoz csatlakozik igy a gyermek, amiben a verbalitas
eszk6z a gondolatkodzlésre, és ez a verbalitas éppugy magan viseli az emberi gondolkodas
univerzalis jegyeit, mint a kultaranként eltéré nyelvhasznalati jellemzoket.

Ezt a bizonyos rostélyt megfelel6 modon elforgatni és mikddésbe hozni, azaz a konkrét
nyelvi tapasztalatbol a hianyz6 szabalyokat kisziirni, a gyerek kreativ és egyben tanulasi fel-
adata. Miért van sziksége a nyelvnek a tanulésra is? Egyrészt pontosan azért, hogy egyéni —
kozosségi arculatdt megorizhesse, mésrészt azert, hogy a saussure-i értelemben vett allando-
sag mellett a folytonos valtozasnak is helyet adjon, mikézben 6rokdésen legyen képes megva-

I6sitani alapfeladatat: a kommunikaciot.

»a nyelv elvalaszthatatlan, 1ényegi jellemzéje a nyelvi k6d megosztasa. A
veleszuletett grammatika hasznalhatatlan, ha mi vagyunk az egyetlen birtokosa;
egyszemélyes tangd lenne ez, egyetlen tapsol6 kéz hangja. Am mas emberek
genomjai mutaciokon mennek at, sodrodnak és (j kombinaciokat alkotnak, ami-
kor gyermekik lesz. Ahelyett, hogy teljes egészében velesziletett nyelvtant va-
lasztott volna ki, mely hamarosan egészen mas lenne mint a tébbi emberé, az evo-

lucidé felruhdzta a gyermekeket a tanulas képességével, melynek segitsegével a
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nyelvek valtozo tulajdonsagait ugy tanuljak meg, hogy ugyanakkor grammatika-

jukat 6sszhangba hozzék a nyelvkézosség nyelvtanaval”*

1.2.2. Az interakcionalista megkozelitések és a legujabb keletii tudomanyos gondolkodas

A csecsemé — anya korai kommunikacio sikeressége minden bizonnyal tulmutat az egyén
anyanyelv elsajatitas folyamatbeli aktudlis szintjén. E kommunikéacié sikeres dialégusaiban a
baba megujitja szllei nyelvét, mikdzben ujratermeli szilei kultarajat, vagyis a nyelvhasznalat
képességét az adott kulturalis hagyomanyok mentén 6rokiti at.

Elsésorban a nyelvelsajatitds kutatidsanak interakcionalista megkozelitései képviselik a
hidat a nativista és a killonb6z6 tanulaselméleti megkdzelitések, ma mar mindkét részrol talan
szélséségesnek nevezheto, allaspontjai kdzott. Az interakcionalistdk Ggy gondoljak, hogy a
gyerekek nyelvelsajatitasdnak szakaszai szoros kapcsolatban allnak a gyerekek kognitiv fejlo-
désének Utemével. A kognitiv érettség foka mindenkor alapja a nyelvelsajatitas eppen kovet-
kez6 lépcséfokanak. Piaget a nyelvelsajatitast szoros dsszefliggésbe allitja a szimbolikus gon-
dolkodas (18-24 hdnapos kor kozo6tt) megjelenésevel, tagabb értelemben azt az egyes un.
szenzomotoros szakaszok és a targyallanddsag fejlodésével hozza kapcsolatba. Az 1./1. tabla-
zat az els6 két életév szenzomotoros alszakaszainak jellemzéit és a hozzajuk kapcsolt targyal-
landosagbeli fejlettségi jellemzéket mutatja Piaget értelmezésében.

A nyelvelsajatitas interakcionalista megkdzelitésének mas iranyvonalai erésen kulturdlis
alapuiak. Ezek a kulturalis megkdzelitések elfogadjak a chomskyanus nativista allaspont azon
un. gyenge modularitas hipotézisét, miszerint a velesziletett genetikailag meghatarozott jel-
lemzok kezdeti, kiindul6 struktarat adnak a nyelv birtokba vételéhez. Ezekre a mentélis 6nél-
I6an mikddé modulokra épllnek ra a kesébbi kognitiv képessegek, amelyek befolyasoljak az
érdeklodést, a kulvilag tapasztalatainak értelmezését is. A modulok mitkodését a megfelelé
kdrnyezeti input aktivalja. A részt vevo kognitiv képességek azonban nem konstrualtak olyan
értelemben, ahogyan az Piaget elméletében az egyes szenzomotoros alszakaszok esetén lattuk
(Fodor 1983). Tehat barmely kdérnyezet, ami kepes egy tarsas csoportot (olyan emberek ko-
zosségét, akik tudnak az adott kulturdlis mintdkhoz igazodni) fenntartani, éppen elegendé
ahhoz, hogy a nyelv teljes kifejlédéséhez szlikséges modulokat megfeleléen aktivalja. Ezt, az
élethez minimalisan sziikséges kdrnyezetet athatotta a kultira (azaz az adott kdzdssegben

megfelelének tartott viselkedésmintazatok bevésodése).

11 pinker (1999): 243.p.



A szenzomotoros alszakaszok és a targyallandoasag fejlodése
Alszakasz | Eletkor (honap)| A szenzomotoros alszakasz jellemzii | A targyallandésag fejlidése
- Reflexsémak gyakorlasa: A csecsemd nem keresi a
l. 0-1 ésfél ; : e M
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1./1. tablazat
Az els6 két életév szenzomotoros alszakaszai és azok jellemzdi Piaget értelmezésében
(forras: Cole és Cole (1997): 205.p.)

A nyelvelsajatitds minél mélyebb tanulményozasanal, és lényegének megragadasanal az
elsajatitasi folyamat apré 1épésein bellil meg kell hatdroznunk azt az anya — csecsemé interak-
ciés minimumot, ami a ,,nyelvi szerv” (ahogy Chomsky a Piaget-vel folytatott vitajaban neve-
zi (Piatelli — Palmerini 1980)) aktivalasahoz elegends. Az elegendéen sziikséges interakcids
minimum célja az adott pillanatban zajl6 kommunikécio sikeresse tetele, thgabb perspektiva-

ban a csecsemé éppen adott kompetencia szintjének maximalis aktivalasa. Igy a csecsemd

//////

ja, éli meg, és ez orommel és sikerrel tolti el. A velesziletett struktdrak igy optimalis korul-
mények kodzott oldodnak ki. Biztonsdgos eés gondoskodd ez a verbalis kornyezet, amivel az
anya verbdlisan Oleli korll csecseméjét, hiszen mindenkor szenzitiven alkalmazkodik a cse-
csemd kognitiv és egyben nyelvelsajatitasi szintjéhez is.

Fontos kitetel ugyanakkor, hogy az interakcionalista — kulturalis megkozelitesek elmélete-

iben is feltarul valamiféle elsébbség a velesziletett nyelvelsajatitasi képesség modularitasara
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nézve. A LAD elsédleges nyelvi termékeinek, mint nyersanyagoknak a kultura atrostéloja,
sziiréje. Az adott kulturan atszirt nyelvi anyagot aztan a mikoédésbe hozott nyelvi modulok
tovabb feldolgozzdk — csupan néhany bioaramkdr pontos nyelvre hangolasa révén —, mignem
megkapjuk az adott nyelvre rasimitott anyanyelvet: a kiépilt és hasznélhat6 nyelvi kompeten-
ciat és performanciat.

Ezek az egyutt cselekvések tulajdonképpen korai mintai az adott kultraban sikerre vihet6
kommunikativ interakcioknak. A legteljesebben Jerome Bruner vilagit ra arra, a nyelvelsajati-
tashoz szukséges kornyezeti feltételek meghatarozasa soran, hogy a LAD és a kulturalisan
meghatarozott eredmények egymast kiegészitik. Formatoknak nevezi a mindennapi tevékeny-
ségek soran meggélt tarsas interakciokat, amelyek ,,szabalyozott mikrokozmoszt” hoznak létre.
A szabalyozott mikrokozmosz olyan vilag, amit az anya Ugy rendez be, hogy abban a csecse-
moé interakcios sikereket érhessen el, mialatt az anyaval/felnéttekkel egyitt tevekenykedik.
Bruner ezeket a kulturalisan meghatarozott eseményeket nyelvelsajatitast el6segit6é rendszer-
nek (LASS: Language Acquisition Support System) nevezi (Bruner 1982).

Nézzuk, hogy a kulturalis megkdzelitések milyen természettinek talaljak ezt a sziikséges
interakcios minimumot!

A kulturélis pszicholdgia felfogasaban az Gjsziil6tt a csoport, azaz a kozosség tagjava va-
lik. Fejlédésének az az alapfeltétele, hogy bevonddhasson az adott csoport életébe. Ezt a be-
vonddast, beemelddést a gyerek és gondozoja egydittléte (kultdrankent eltéré lehet, hogy kinek
a feladata a gondozas) alapozza meg. Az egydttlét a gyereket korll6lel6 fizikai és tarsas kor-
nyezetben teremtédik. Ez a tarsas kornyezet a gyerek koril egy ,,sajatos fejlodési fulke”, ami
az adott kultaraban jellemzé, a gyermekneveléssel kapcsolatos, athagyomanyozédott kultura-
lis szokésokat és a szllok gyerekekkel kapcsolatos elméletét/hiedelmeit jelenti. A fejlédési
flilke mindig abba a kulturalisan tarsas csoportba emeli/hGzza be a csecsemét, ahova 6 éppen
belesziletett. Ezért kulturdlisan méas-mas (mikrovilagaban eltér6 strukturéltsdgot mutatd) fej-
16dési fulkéket ismerink. Sok tanulmany szamol be kiillonb6z6 népcsoportok eltéré nevelési
szokasairol, amiket a kulonb6zé pszicholdgiai, nyelvészeti, szocioldgiai stb. munkak annak
bizonyitékaul hasznalnak fel, hogy a vilag mas-mas pontjan masként — masként viszonyulnak
a csecsemokhoz (Kaplan és Dove 1987). Mikdzben a gyermek fejlédése egészséges és toret-
len modon halad elére, a csoport megszokja a gyereket, és éli tovabb hagyomanyos életét.
Kaplan és Dove (1987) megfigyelései a kelet paraguayi vadaszo-gytjtogeté népre az achokra
vonatkoznak, akik biztonsagi okokbol nem engedik gyermekeiket maguktél egy méternél
messzebb. A kecsua anyak pedig Gjszilottjuket a perui fennsik szélséséges idojarasa miatt
szorosan becsavarva tartjak, és a takardk csak fokozatosan lazulnak a gyerek névekedésével
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egyltt (Tronick és munkatarsai 1994). Super eés Harkness (1972) megfigyelései amerikai
nagyvarosokban és kenyai falvakban él6 kisgyerekes csaladok gyereknevelési szokasaira vo-
natkoztak, kilénosen az altatasi szokasokra. A megfigyelések alapjan azt a kdvetkeztetést
vonték le, hogy a két kultdra szintén eltéré modon strukturélta a gyereknevelési szokésokat: a
felnott tarsadalom igenyeihez igazitotta azt. Réger Zita (1990) a nyelvi szocializacio folyama-
tanak kulturalisan eltéré aspektusait elemzi. Munkajaban tamaszkodik Schieffelin és Ochs
(1984) antropoldgusok kaluli népcsoportnal és a szamoa tarsadalomban tett megfigyeléseire;
Heath (1982) az amerikai Karolindban (Tracton és Roadville helységekben) a nyelvhasznalat-
ra, kommunikacids és nevelési szokdsokra vonatkozd vizsgalataira; valamint sajat (Réger
1987; 1988a,b), Magyarorszagon €él6 cigany kozosségekben végzett vizsgalataira. Mindezek
alapjan, attol fliggéen, hogy a csecsemé a szllék szamara milyen jovobeli képet hordoz, a

gyermekhez sz6l6 kommunikacio kulturalisan eltéré két aspektusat kiilonbozteti meg.

»A gyermekkozpontu véltozatban a felnétt (vagy a kisbabaval, kisgyermekkel
kommunikalé idésebb gyerek) témavalasztasban, beszédmddban és a beszédmeg-
értési stratégiak megvalasztasaban egyarant a gyermekhez alkalmazkodik, az 6
perspektivajat teszi magaéva. (...) ez a fajta bedllitddas az adott kultdraban egy
tdgabb kommunikacios minta része, (...) - az eurdpai és tengerentili angolszész
iskolazott tarsadalmi csoportok ,,sztenderd” modelljén tul — voltaképpen a ha-
gyomanyos cigany kozdsségekben, illetve a roadville-i fehér munkaskozdsségek-
ben alkalmazott kommunikaciés mddokat is ide sorolhatjuk. (Ez utdbbiak a
gyermekkozpontd kommunikacionak az orélis etnikai kultdra, illetve a vallasi tra-
dicio altal sajatosan szinezett valfajait alkotjak.) A masik tipus, a helyzetkdzpontu
kommunikacié esetében a gyermektol varjak el, hogy az éppen felmerilé beszéd-
helyzet kivanalmaihoz alkalmazkodjék, s ebben a kozosség altal elvart médon
nyilatkozzék meg. (Mivel a gyermek kezdetben erre meég nem képes, helyzetkoz-
pontl kommunikacio esetén gyakori jelenség, hogy a felnétt kozli a gyermekkel
az adott helyzetnek megfelel6 megnyilatkozast, majd ezt megismételteti a gyer-
mekkel — egy harmadik személynek cimezve.) llyen tipust a szamoa és a kaluli
tarsadalmakban alkalmazott kommunikécid, de ide sorolhatjuk a tractoni valtoza-
tot is, hiszen a Kisgyermekek itt is egy-egy adott beszédhelyzet kdvetelményeivel
szembesulnek, amelyben a megfelel6 kommunikacios és viselkedési modokat sa-

jat maguknak kell megtalalniuk.
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A gyermekkdzpontd, illetve helyzetkdzpontd kommunikéacioés modok alkalmazésa
persze nem egyszer és mindenkorra szol, s hasznalatuk nem is teljesen fliggetlen
egymastol. Altalaban elmondhaté: ugyanazon kozdsségen beliil, ugyanazon kis-
gyermekeknek sz6l6 beszéd sem mindig egyforman gyermekkdzpontd. (...) S a
fejlodés meghatarozott pontjan a kisgyermek nyelvi tudasanak gyarapodasaval, a
gyermekkozpontl kommunikacié természetes modon valt at helyzetkézpontd-

ra.an

Visszakanyarodva a fejlédési flilke fogalméahoz, mindezek alapjan azt mondhatjuk, hogy
az adott fejlodési fllkén, mint struktdran belil, a gyerek az adott kbzdsségben szabadon éli at
sajat, kozosségre gyakorolt hatasat. Tapasztalatokat szerez az ott jellemzé kulturalis normak-
rol, szokasokrdl. Valsiner (1987) értelmezésében a fejlodési fiilke belsé szintjét a ,,szabad
mozgas zonaja” képviseli, ahol a felnéttek néhany viselkedést kiildnb6zé stratégiak segitségé-
vel segitenek kibontakozni, tdimogatjak azok megjelenését (,,tAmogatott viselkedés zonaja™),
mig masokat sotétben hagynak, vagy nem is reagalnak ra. A felnéttek a fejlodési fiilkét tamo-
gato allvanyzatként fokozatosan atépitik, atstrukturaljak, mikozben Ovatosan le is bontjak.
Vagyis mindenkor rugalmasan illesztik azt a gyerek aktualis fejlédési &llapotahoz, ami a fej-
I6dést igen is aktivan irdnyitja (Super és Harkness 1986; Cole 2005). A gyerek aktivitasat
fontos eszrevenniink, hangsulyoznunk. A kulturalis pszicholdgia fejlédési fulke mint tamoga-
nek az allvanyzatnak, mivel a kulturalis hagyomanyokra hagyatkozva épitik a fllkét. Viszont
tobb megfigyelés bizonyitja, hogy az Gjszilétt és a gondoz6 kapcsolata méar a szlletéstol kez-
doédéen kolcsondssegre épul.

Dores (2002) a legkorabbi Gjszilétt — anya Iétformat atértelmezve szadmos ujszilott tevé-

kenység bemutatasan keresztiil tobb tanulményra tamaszkodva bizonyitja:

»A csecsemé mar a legkorabbi interakciokban is egy aktiv, kezdeményezé és
kompetens partner. Sok interakcidt a csecsemé indit meg, lefolyasukat 6 ellenérzi
és szabalyozza, és a befejezés soran is rendkivul kifinomultan miikédik kozre.
Kdlcsonds szemkontaktus, a tekintet elforditdsa, a kontaktus Gjrafelvétele, bizo-
nyos kdlcsénos vokalizalasok, bizonyos fejmozdulatok, kilonbdzé viselkedések

pontos id6zitése — ez az egész filigran repertoar, ami a részletes filmfelvételek se-

12 Réger (1990): 82-84.p.
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gitségével felfedezhet6 és dokumentalhatd, megmutatja, hogy az interakcios har-
monia a sz0 hagyomanyos értelmében nem tekinthet6 szimbiotikusnak. Nem
passziv és nem regressziv, nem boldog 6sszeolvadas, amit a csecsemé befogaddan
torténni hagy, és aminek atadja magéat, hanem valami, amit 6 aktivan el6allit és
megalkot. Roviden: az interakciok szabalyozasaban mutatott sokréti aktivitds a
vazolt kognitiv képességekkel egyiitt azt sugallja, hogy a szimbiozis fogalmat az
elhatarolatlansag, differencialatlansdg, 6sszeolvadas, passzivitas és receptivitas
konnotécidival szkeptikusan szemléljuk. (...) A szimbidzist immaron nem csak a
passziv 6sszeolvadas vagy az én és a kulvilag kozotti kiilonbség hianyzo észlelése
jellemzi, hanem pontosan olyan tulajdonsagai vannak, amilyeneket a kisgyermek-
kutatok a korai interakcionak tulajdonitanak: szinkronia, aktivitas, 6sszhang, kol-

csonosség."

Cole két nagyon szemléletes metaforan keresztill értelmezi az embergyerek kognitiv fej-
I6désenek kulturdlis- torténeti szemléletét, illetve a kett6 egyidejii és kdlcsonds jellegeét: a kert
metaforaval és a kdtélsodrony metaforaval. Javaslata egyesiti a nativistdk modularis mikdde-
st ,,nyelvi szerv” megkozelitését és a tanulds elméletek, valamint az interakcionalista megko-
zelitések kulturdlis kontextus jelentségét hangsulyozo okfejtéseit. A nativistak szerint a cent-
ralis processzor vezérelte egyes modulok kioldédasa maga a nyelv birtokbavétele. Ennek to-
vabbgondolt valtozataban az egyes modulok megjelenése utan a kritikus pontokon a kultura-
lis kdrnyezeti tapasztalat mint sziir6 van jelen. Azutan ezen ,,megdolgozott elemekkel” a kdz-
ponti vegrehajtd (centralis processzor) dolgozik tovabb. Lassuk tehat, hogyan egyesiti a mo-
dulok és a kulturalis kontextus szerepét Cole kulturalis-térténeti megkozelitése a kert és kotél-

sodrony metaforaban.

Az emberi egyedfejlédéssel kapcsolatban nem mondhatjuk, hogy elébb van
a torzsfejlodes, majd a kulturdlis, végil pedig az egyéni rész kovetkezik. Mindha-
rom jelen van mar a kezdetektél (...) A kulturalis szalak ésszefon6dnak a modu-
lokkal, megalkotva, majd Gjraalkotva igy a létezés kontextusat. (...) A két tényezé
kdzott nincs id6 sorrend, illetve hogy ’lyukak’ taldlhatok a modulok kdzott a
mikrogenetikai idoben (...) A legtobb esemeény nem elszigetelten jelenik meg. Az

egyes viselkedésegységek kapcsolata inkabb egy kotél 6sszefonddd szalaira em-

3 Dornes (2002): 49-50.p.
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Iékeztet, mint kilonallo egységek sorozatara, ahol az dsszetevok gyakran dssze-
keverednek... A viselkedés folyama is inkabb a kotél metaforajaval irhaté le, hi-
szen a kilonalld, egymast atfedé események nem egyszerre éertek véget, hanem
egymasba fonddé folytonossagot alkottak. (...) Ez a megkdzelités lehet6vé teszi,
hogy a kulturét egyszerre tekintsem kozvetitének és kontextusnak, egyszerre kép-
zeljem el annak, ami korilvesz, és annak, ami 0sszefiiz. (...) A kozbeszédben a
novénytermesztés mesterséges kornyezetét ’kertnek’ nevezzik, (...) A kert az
egyes novények 'mikrovilagat’ a kiilsé kérnyezet "makrovildgédval’ kapcsolja 6sz-
sze. Ebben az értelemben a kert a kultira fogalméat a kontextus fogalméaval kap-

csolja egybe, ezaltal a kultdréat az emberi fejlédéssel hozza 6sszefiiggéshe™**

A kolcsonosseget helyezi kozéppontba az evollcios pszicholodgiai vizsgalatokra épitkezé
komplex szemléletii ,,multikauzalis” modell is, amely szerint a sziil6k nem egyszertien €és csu-
pan a kulturadlis hagyomanyoknak megfelel6en alakitjak gyermekeik szocializacidjat, hanem
tulajdonképpen valaszolnak a gyermek torekvéseire. A gyerekeket velesziletett kepességeik,
temperamentumuk, a csaladon bellli statuszuk (nemik; szuletési sorrendjik; az adott tarsa-
dalmon, sé6t a csaladon belili reproduktiv értékik stb.) eltéro fejodési palyara allitja. Az evo-
IUcids pszicholdgia kissé sarkitva ugy fogalmaz, hogy az emberek kiilénb6z6 szocialis kor-
nyezetben, eltéré kornyezeti feltételek mellett nének fel még ugyanazon csaladon beldl is
(Lalumiere és munkatarsai 1996; Bereczkei 2003).

A velesziiletett és tapasztalt (tanult) tényezék tehat valahogyan Osszekapcsolodnak az
anya — gyerek interperszonalis kapcsolatban. A kapcsolat korai fazisar6l, az interakciok fo-
lyamatairdl — s ezen beltll szamunkra most kdzéppontba helyezendé vokalis/preverbalis inter-
akciokrél — tobbféle elmélet alakult ki, amelyek a kapcsolat mas-mas 0sszetevojét hangsu-
lyozzak. Néhany megkozelités szerint a gyerek passziv befogaddja a korai interakcidknak,
tagabb értelemben a kiilvilag ingereinek. Tulajdonképpen az anya Enje a gyermek kiilsé Enje
addig, amig a valddi Entudat kialakul. Az anya viselkedése igy a gyerek bels vilaganak és a
kdrnyezetének a reprezentansa. Ezt a szemléletet legatfogdbban Spitz képviseli (1983). E sze-
rint a csecsemdé hangadasa az elsé hdnapokban csupan kitorés jellegi, belsé folyamatokat
fejez ki, majd a piaget-i értelemben vett elsédleges cirkularis reakciok idején megjelenik a
hangokkal folytatott jaték 6rome. A gyerek kiprébalhatja, hogyan befolyasolja sajat maga a

hangzas létrejottét. Az anya aktivitasat hangsulyozd elmélet szerint a 8-9. honapot kdvetéen,

4 Cole (2005): 203-206.p.
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mivel a csecsemo képes helyzetét énélléan valtoztatni, megvaltozik az anya magatartasa is.
Ha figyelminket a nyelvi szekvenciakra forditjuk, és azt kérdezziik, hogyan valtozik az Anyai
beszédviselkedés ebben az id6szakban, ezen elméleti kereten beliil, azt a valaszt kapjuk, hogy
megkezdddik a gyerek viselkedésének szdbeli iranyitasa — buzditasa vagy éppen korlatozasa,
hiszen az anyak tobb felkialtast, felszolitast, tiltast hasznalnak (Spitz 1983; Katainé Koos
1998b).

Azok a kutatdsok, amelyek viszont a gyermek kognitiv érését és sajat aktivitasat emelik
ki, azt probaljak bizonyitani, hogy a gyerek Ggy képes modositani a szulé viselkedését, hogy
az megfeleljen, kielégité legyen szdméra. Az anya az interakcidk sordn megismeri, megta-
pasztalja gyermekét, megtanul(!) alkalmazkodni a gyermek sziikségleteihez, kezdeményezé-
seihez. Az anyak példaul mar 48 oraval a szllés utan is pontosan képesek azonositani sajat
gyerekik hangjat hangszalagra vett kulonb6zé gyereksirasok kozil. A késébbiekben pedig
egyre pontosabban tudjak felismerni csecsemdjuk sirasanak okat. Bowlby klasszikus kotédés-
elmélete szerint a csecsemd szamara a siras nemcsak a taplalékkérés eszkdze, hanem ennek
segitségével az anyai gondoskodast is szabalyozni képes (Bowlby 1969). Mas kutatasok arrol
szamolnak be, hogy az Gjszulottek keépesek felvenni a szemkontaktust, és az anyak ezt a kap-
csolatfelvetel jeleként értékelik, valaszolnak is ra példaul oly médon, hogy szemiiket csodal-
kozoan kinyitjak, szajukat cslicsoritik, fejuket hatra vagy oldalvast hajtjak. Nyilvanvalo, hogy
a csecsem¢ arckifejezései erésen szabalyozzak az anya magatartasat — néhany kutatdé mar az
an. reflexes mosolyt is az ,,evollcio cseleként” értelmezi, mondvan, ez kuld jutalmazé meg-
erositést az anyanak (Papousek és Papousek 1992; Schmidt és Cohn 2001; Pinker 2002). La-
boratériumi vizsgalatok bizonyitjak, hogy a csecsemdok sziiletésiiknél fogva rendelkeznek a
fejelforditasi képesség sajatossagaval: tobbsegiik a kdzépvonalhoz képest kissé jobbra billenti
a fejét. Ehhez kapcsoldddan azt vizsgaltak, hogy az anyak érzékenyek erre a fejforditasi prefe-
renciara, és arra valaszolva a fejiiket jobbra forditd csecsemok kozel 80%-at bal oldalon rin-
gatjék, tartjadk. Ugyanakkor a fejiket balra billenté csecsemoket ink&bb jobb oldalon tartjak
(Ronquist és Hopkins 1998).

Az utdbbi évek elsésorban evollcios pszicholdgiai kutatasai ezeket, és az ehhez hasonld
csecsemdaktivitast talhangsulyozd elméleteket, probaljak meg Ujraértelmezni a modern kuta-
tasi eredmények mentén. Az Gjraértelmezésben kdzponti szerepet kap a kotédés mindsége. A
mai atfogd attachment-elmeleti keret alapja Bowlby (1969) klasszikus kdtédéselmelete, ami
meghatarozott mutatok és kritériumok alapjan (kilénosen késobb, az Ainsworth és munkatar-
sai (1978) altal elvégzett an. idegenhelyzet-tesztek hozzaadasaval) harom nagy csoportba so-
rolja a gyerekek anyjukhoz valé kotédését, és azt univerzalis, velesziiletett mechanizmusokon
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alapulo jelenségnek tartja. Célja és értelme az utdd jolétének és tulélésének biztositasa. A biz-
tonsagosan kotédo gyerekek altalaban nyiigosek anyjuk eltdvozasakor, ha anyjuk jelen van,
csak vele torédnek és kapcsolatot keresnek vele. A bizonytalanul kétodé-elkerilo tipusba
sorolt gyerekek kevés figyelmet szentelnek anyjuknak, nem latszanak levertnek, ha tavozik,
és nagyon is kapcsolatkeril6k vele szemben, ha visszatér. A bizonytalanul két6dé — ambiva-
lens gyerekekre az jellemzd, hogy fizikélisan bujnak anyjukhoz és keresik az 6 tarsasagat,
mégis ellenallast mutatnak az anya aktiv kozeledésére. Bowlby elméletrendszerében ezeket az
eredmenyeket meg Ugy értelmezte, hogy létezik egy normél attachment forma, a biztonsadgos
kotédés (az eurdpai és amerikai csaladok csaknem 70%-éra ezt talalték jellemzének), ami a
gyerekek jobb szocialis es kognitiv teljesitményéhez vezet, mint a masik ketté. Az elkerilé és
ambivalens kotodést viszont az alaptipushoz képest olyan eltérésként fogtak fel, amely pato-
logikus vagy keveshé egészséges pszichés és szocialis fejlodéshez vezet. Ilyenként csak a
biztonsagos kotédeést tekintették az anyanyelv elsajatitds megerésité alappillérének.

A modern pszicholdgiai eredmények mindezt alapként elfogadva az attachment univerza-
litasa helyett azt allitjak, hogy a kilonbdzé kétodési tipusok a konkrétan adott kdrnyezethez
vald legoptimalisabb alkalmazkodas specifikus funkcidit latjak el. Az eltér6 szocialis és 6ko-
I6giai koralmények mas-mas kotédési tipust eredményeznek. Ennek megfeleléen a biztonsa-
gos és nem biztonsagos kotédés nem valamiféle ,,normalis” és ,,nem normalis” kdz6tti meg-
kilonboztetés, hanem egyenértéki egymassal, és mindig az éppen szikséges alkalmazkodasi
folyamatok terméke. Evolucids értelemben a sziilok véges eréforrasokkal rendelkeznek, en-
nek felhasznalasarol, elosztasardl minden utod esetén Gjabb dontéseket kell hozniuk. Donté-
stk szamos korulménytél figg (pl. az utdd reproduktiv értékétsl: neme, sziletési sorrendje,
fizikuma és szellemi fejlettsége; a szil6i eréforrasoktol: anyagiak, az anya kora, statusza a
csaladban, az apa hidnya stb.), és befolyasolja az utdédgondozas forméjat a szoros kapcsolattol
egészen a szUl6i tamogatas teljes megvonasaig. Bereczkei Tamas beas cigany csecsemék ko-
rében végzett kotodes tipus vizsgalatai azt az eredményt hoztak, hogy mivel a roma anyak —
mikdzben kbzismerten szoros testi kontaktust tartanak fenn gyermekeikkel — szamos olyan
eréforrast nélkilozni kénytelenek, amelyek sziikségesek a gyerekek felneveléséhez. Sokan
munkanélkiliek, atlag alatti lakdskorilményeik vannak, sokszor nem tudjék biztositani a
megfelel higiénés és oktatasi korilmenyeket. A beds csecsemok tobbsegenek koétodese az
elkertl6 attachment felé tolodott el. Lehetséges, hogy ezt az anya relativ képtelensége a
gyermek megfelel6 anyagi forrasokkal torténé ellatdsara valtja ki (Bereczkei és Dunbar
2002).
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LAltalanos értelemben azt mondhatjuk, hogy ahol a kornyezet instabil és
elére jelezhetetlen, és ahol a sziilék hianyt szenvednek anyagi és szocialis eréfor-
rasokban, ott megnovekszik a bizonytalan kétédések aranya. Varhatéan ugyan-
csak csokken az anya-gyerek kapcsolat stabilitdsa és biztonsaga azokban a kor-
nyezetekben, ahol magas a helyi csecsemé- és gyerekhalandésag, illetve mas koc-
kazati tényezok (éhezes, haboru, betegségek) eléfordulasi valoszintisége, ami az
utod talélési esélyeit csokkenti.

Ezen az altalanos kereten beliil, az elker(l6 kotédés fakultativ adaptacié arra
a szituacidra, hogy a szulé — nem feltétlenil tudatos megfontolasok alapjan — nem
hajlandé tovabbi eréforrasokat fektetni az utddba, mert vagy az idésebb és ennek
megfeleléen nagyobb reproduktiv értekkel rendelkez6é utddot, vagy véarhatdan
kedvezébb feltételek kozott megszileté jovobeli utoédot részesiti elényben
(Chisholm 1996). A csecsemé azért kerdili el az anyjat, mert az gyakran visszauta-
sitja 6t. Ennek kovetkeztében azt az elvarést épiti fel magaban, hogy a vilag ellen-
séges, az emberek nem megbizhatoak, a kapcsolatok nem tartdsak vagy jutalma-
zbak (Wiley és Carlin 1999). Alacsony érzelmi elkotelez6dése és az anya nyil-
vanvalo elkerilése annak a gondozonak szdl, aki — képességeitol és lehetésegeitol
fuggetlenill — nem akar tébbet invesztalni az utédba.

Az ambivalens (ellenalld) bizonytalan kétédés ezzel szemben egy olyan szi-
tuacidra adott fakultativ adaptécio, ahol a szilé képtelen megfelel6 eréforrasokat
forditani az utédra (Chisholm 1996). llyen koriilmények kozott a gyerek minden
figyelmét és aggodalmat az anya kedélyallapota és szandéka foglalja le, hiszen az
anya kovetkezetlen a csecsemé gondozasaban, és kevessé fogékony annak igénye-
ire. Az ambivalens gyerekek biztonsagot keresnek az anyatol, aki viszont fruszt-
ralt és sajat magaval — félelmeivel és kimeriltségével — van elfoglalva. A gyerek
allandodan ,teszteli” az anya érzelmeit és megprébal tobbletgondoskodast és vé-
delmet kivaltani beléle. Ennek érdekében eltilozza a harag és a kapcsolatkeresés
kifejezési formait annak reményében, hogy igy tobb figyelmet és kdzelséget sze-

rez az anyatél (Belsky 1997).”%°

Pinker, Hogyan mikddik az elme cimi kdnyveben, amikor is 6sszeftizi az elme komputacios

elmélete és a replikatorok természetes kivalasztodasanak elmélete segitségével azokat a gon-

1> Bereczkei (2003): 236-237.p.
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dolatokat, amelyek a legujszeriibb perspektivajabdl vilagitjadk meg az evolucié és a pszicholo-

gia téziseit, igy fogamaz:

A természetes kivalasztodas altal tervezett él6lények szamara a létezés ér-
telme és minden gurcolés és kiizdelem célja utddok hatrahagyéasa. A szulék gyer-
mekeik iranti szeretete oOriasi kell legyen, és az is, de mégsem lehet hatartalan.
(...) A szulé és a gyermek genetikai érdekei elagaznak. Evollcids értelemben a
szllének egyetlen oka lehet csak arra, hogy befektetéseit az egyeduli utddtdl visz-
szatartsa: az, hogy azokat a jovend6 utddok szamara tartalékolja. Az utdd szllei-
vel valé konfliktusa tehat a még meg nem sziiletett testvérekkel valé vetélkedes.
(...) Az nyilvan valo, hogy a szil6k nem 6nzéek; a szilok az ismert vilagegyetem
legkevésbé 6nz6 entitasai. De nem is végtelenil 6nzetlenek, mert ha azok lenné-
nek, akkor minden nyafogas és hiszti muzsika lenne fiiliiknek. Es az elmélet azt is
mondja, hogy a gyerekek sem tokéletesen énzéek. Ha azok volnanak, minden Uj-
szUl6tt testvériiket megdlnék, hogy szuleik eréforréasait sajat maguk szamara sza-
baditsak fel, és hogy egész életiikre sz016 szoptatast kovetelhessenek. Annak oka,
hogy nem 6nzéek, az, hogy rokonai minden jelenlegi és jovobeli testvériiknek.
(...) A 'koteléknek' nevezett érzelmi valasz is bizonyéra sokkal kifinomultabb,
mint az a sztereotipia, amely szerint a nét valamiképp megszallja a gyerekhez va-
16, élethosszig tartd kotodés, ha a szlletés utani kritikus id6étartamon beltl érint-
kezésbe kerul vele. (...) A csecsemd is érdekelt fél, és érdekeiért az egyetlen sza-
mara hozzaférhet6 eszkdzzel, aranyossagaval harcol. Az Gjszlottek korérett vala-
szokat produkalnak anyjuknak: mosolyognak, szemkontaktust vesznek fel, felde-

rillnek, ha hozzajuk beszél, és még arckifejezéseit is utanozzak."*®

S6t, ha még tovabb merészkedink az Gjabb keletii hatartudomanyok terén, a prenatalis
pszichologia magzati kommunikacidval foglalkozé megfigyelései intrauterén kotédésrol sza-
molnak be, és ezzel dsszefliggésben egy merdben Gj babaképpel, forradalmian mas mingségi
anya-baba kapcsolatrendszerrel szembesllink. Ez alapjan korrel&cié tapasztalhatd az
anya/csaladja prenatalis stressz szintje, a magzattal kapcsolatos szorongasa, a szllési trau-
ma/idétartam és a baba kotodése kozott. Erre tdmaszkodva Hidas Gyorgy és Raffai Jené

mélylélektani hatterii anya-magzat kapcsolatanalizis mddszert dolgoztak ki, aminek Iényege,

18 Pinker (2002): 410-414.p.
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hogy képes az intrauterén kotodést az esetleges traumaktol feloldva (magzattal valé kapcsolat
megszemélyesitésével, prenatalis beszélgetés/zene/meditacio stimulussal) egészséges fejlode-

si palyara allitani.

»,Ez az anyaméhben olyan differencialt és kolcsonds kapcsolatot eredmé-
nyez, hogy lehetéve valik az egymasra hangolddas, egymas érzeéseinek megisme-
rése (az anya mar nem téveszti 6ssze a bababol jovo érzést azzal, ami az 6 maga
visszatlikrozédése a bababdl, tehat mar valdban ra reagal és nem 6nmagara, és vi-
ce versa. A kolcsonosség egyik kovetkezménye, hogy az érzések atjan folyé emo-
cionalis kommunikacio mentén a baba, de anyja is a kdlcsonos igényeknek meg-
felel6en reagalnak a szllés/sziiletés idépontjara egytt készilnek fel, azt egyezte-
tik, abban egymaést segitik (...) Ezek olyan 0j dimenziok az emberi életben, és
olyan Uj lehet6ségek, melyek egy masik korszakra nyithatnak kaput (...) abszolut
mértékben fontossa valik az anya személyisége, elsédlegesen kapcsolatai, kdrnye-
zete, az 6t ert hatasok, ha tudjuk, hogy babaja milyen magasan fejlett, differencialt
személyiség, akinek minésegét és fejlodési esélyeit az anyjaval valo kapcsolata-
nak minésége hatarozza meg, anyjanak minéségét pedig nem kis mértékben férjé-

vel, tarsaval és sziikebb kornyezetével val6 kapcsolatanak minésége is.”*’

Ezek, a kilénb6z6 tudomanyteriiletek gondolkodasmaodjabol szarmazé tapasztalatok tehat
az anya és csecseméje kozti korai interperszonalis kapcsolat értelmezését a koztik fennalld
kdlcsondsseg felé toljak el. Az anya-csecsemdé kapcsolatot olyan un. diadikus parként irjuk le,
amelyben kélcsondsen egymast alakito, fejleszté és kiegészito hatas érvenyesul.

Ahogy az elébbiekben megpréobaltam felvazolni ennek a diadikus kapcsolatnak tobb alap-
pillére van. Az egyik alappillért az evollcids pszicholdgia altal ujrafogalmazodd kétédés fo-
galom adja, amit 6nmagaban sem tartunk tehat egyoldaltnak. Ahogy lattuk, az sokkal inkédbb
kdlcsonos (az an. multikauzalis modell értelmében) és rugalmasan adaptalt az evollcio éppen
adott feltételeire. A diadikus kapcsolat legkiteljesedettebb megvalosulasanak masik tamaszté-
kat a kulturdlis pszicholdgia segitségével megfogalmazott ,,fejlédési fiilke” jelenti, amiben a
csecsemé szintén nem passziv, Kiszolgaltatott befogad6 csupéan. A felnéttek a kulturalis ta-
pasztalataik alapjan kialakitott vilaglatasuknak megfeleléen eltéré interakcios mintakat foga-

natositanak, amiket az anya-csecsemé interakcidban természetesen 6k aktivan érvényesitenek

7 Raffai (2000): 54. és 89-90.p.
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is. De a fejlédési fulke allvanyzatat a felnéttek nem csupéan és nem elsésorban a gyerek éppen
meglévé kognitiv — bioldgiai — szocialis fejlettségi szintjéhez mérten strukturaljak at/bontjak
le. A felnéttek szamara a gyerek kulturdlis létezét jelent, és ennek megfeleléen is kezelik 6t.
Ezért a diadikus anya-csecsemo kapcsolat kolcsonos jellege kulturdlisan eltérhet. Cole igy

foglalja 6ssze a csecsemé felnétton keresztlli beemeldését az adott kultdraba.

,Csupan a kultirahasznalé ember képes arra, hogy ’visszanyuljon’ a kulturalis
multba, azt kivetitse a jovébe, majd a konceptudlis jovét *visszahozza’ a jelenbe,
szociokulturalis kornyezetet teremtve igy az Ujsziilott szamara. (...) A gyerekiket
el6szor megpillanto szilék kijelentéseinek elemzése végil arra is ravilagit, milyen
szerepet jatszik a kultdra az egyén fejlédesének folytonossagaban és diszkontinui-
tasdban. Mikor ezek a felnéttek gyerekeik jovojére gondolnak, feltételezik, hogy a
dolgok mindig is Ugy lesznek majd, ahogyan eddig voltak. Ez a stabilitaskép
esziinkbe juttathatja (...) a kultara kdzege lehetéveé teszi, hogy az emberek a mul-
tat a jovobe ’vetitsek’, egy stabil értelmezeési keretet teremtve ezzel, amelyet a je-
lenre alkalmazva a pszicholdgiai folytonossag egyik legfontosabb elemét kapjuk.

(...) van egy zinakanteké mondas, miszerint "az Gjsziilott a vilag joveje’ '8

A tovabbiakban Cole, Vigotszkijnak, az altalunk is roviden targyalt, a nyelvelsajatitas és a
kognitiv fejlédés egybeolvadasat és Ujjaszervezodését bemutatd érvelésére vonatkozoan azt
mondja, hogy Vigotszkijnak alapvetéen igaza volt abban, hogy a fejlédés a nyelvelsajatitas
hatasara minéségében atalakul. Azonban Cole szerint ez a valtozas mas termeészetii: a kultira
kulturalis korlatokat is beépitik, hiszen a felnéttek segitségével un. forgatdkdnyvekhez jutnak.
A felnéttek pedig gyermekeik idealizalt jovojét a kozos életiik kontextusaban testesitik meg.
A kulturalis fejlodés és a természetes fejlodés dsszefiizédik, a nyelvelsajatitas e két kotélsod-
ronynak az 6sszefonddasaval valosul meg.

Ezekben a diddokban lezajlo, eme két pillérre épulé folyamatok egyrészt fliggnek a gyer-
mek éppen aktuélis érzékszervi- mozgasos érettségi szintjétdl, a baba evolicios programjatol,
amit be kivan valtani. Mas szoval, a gyerek valamely aktudlis képessége illetve dsztonds igé-
nye hatast gyakorol szocialis kérnyezetére, és ez, az adott szempontbol visszahat a gyerek

fejlédésére, un. reaktiv génkornyezet interakciokat valt ki (Bereczkei 2003). Masrészt a

18 Cole (2005): 178-179.p.
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diddok sikeres, a ket kommunikalo fél egyenranglsidgdval megvalésuld formait, az
anya/gondozdé bioldgiai meghatarozottsaga, szocializacios rendszere, kulturalis beagyazottsa-
ga és nevelésbeli attitiidjei hatarozzak meg. Az anyai létezés nyelvi dimenzidi és annak jel-
lemz6 megjelenési formai képezik jelen gondolatmenetiink kézponti kérdését, ezért ezeket a

4. részben részletesen targyaljuk.
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2. rész: ANYELVELSAJATITAS ES A GYERMEKNYELVKUTATAS KAP-
CSOLODASI PONTJAI

Gondolatmenetiink fokuszaban a csecsemé nyelvelsajatitasi folyamatan belll az elsé élet-
év torténései allnak, szoros kapcsolatban azzal az alapkérdéssel, mi a szerepe az anyanak, az
anyai beszédmddnak ebben a folyamatban. Az 1. részben a nyelvelsajatitas folyamataval, va-
lamint ezzel szoros 6sszefiliggésben, az anya — csecsemé — kulturalis kérnyezet kapcsolataval
foglalkoztunk kiiléonb6zé tudomanyteriletek megkozelitéseit dsszevetve. A meghatarozasok
és modellek rendszerezése alapjan Ugy tinik, a fenti terminusoknak nem hierarchikus az el-
rendezése. Az egymas mellé rendelés (és a kdlcsdndsség minden szinten valo hangsulyozésa)
latszik olyan gondolkodasbeli utnak, ami mentén a nyelv birtokba vételének jelenségérdl,
mint problémardl, pszicholingvisztikai értelemben gondolkodhatunk. Ahhoz, hogy az anya-
csecsemo nyelvi kapcsolatrol pontos hipotéziseket tudjunk megfogalmazni, nem kerilhetlink
meg még egy fontos fogalmat: a KOMMUNIKACIOT.

2.1. A GYERMEKEK NYELVEVEL FOGLALKOZO MUNKAK

A ,,gyermeknyelv” kifejezést hasznaltak az anyanyelv elsajétitas teljes folyamatanak tar-
gyalasakor. A megnevezés leleményes, mutatja, hogy azok a nyelvi fordulatok, amiket a
gyermekek produkalnak, némiképp eltérhetnek a felnétt nyelv jellemzoitél. A gyermekek
nyelvével foglalkozé elsé6 magyar nyelvii monogréafia 1871-ben jelent meg Ponori Thewrewk
Emil irdsaként ,,A gyermeknyelvrél” cimmel. Ugyancsak korai gyermeknyelvi magyar vonat-
kozasu munka Balassa Jozsef (1893) és Sarbo Artur (1906) munkéja. A XX. szazad els6 evti-
zedeiben a Magyar Nyelvér mar kilon rovatot is szentel a gyermeknyelvnek. Itt jelennek meg
Csapodi (1905), Simonyi (1906), Balassa (1920) gyermeknyelvi témaju irasai. Ezek tobbnyire
esettanulmanyok, hangsulyozzak a felnétt nyelvi formaktél vald eltéréseket. Balassa Jozsef e
témabeli kdzleménye a nyelvtani ragok kialakulasarol szél. Balassa foglalkozik ,,mondatérté-
kii sz0k” jelenségével, amiket a legkorabbi gyermeknyelvi megnyilvanulasoknak tart. A tol-
dalékok megjelenését késébbre helyezi és abban kiemelked6 szerepet tulajdonit az utanzas-
nak(!) és az analdgidnak(!). azt mondja, hogy azok a gyermek 6nallo lelki mikodésenek
eredményei, es a nyelvészet mellett a pszicholdgianak is fontosak. A Gyermek cimi folyoirat
10-es és 20-as evekbeli szamaiban is tobb, gyermeknyelvvel foglalkozo6 cikket olvashatunk:
Barcsai (1918); Bakonyi (1918, 1921). Bakonyi Hugo a gyermeki nyelvelsajatitast parhuzam-
ba éllitja az idegennyelv-tanulassal. O is az utanzést és az anal6gias gondolkodaést tartja ve-
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zérelvnek. A magyar nyelvre vonatkoztatva eldszor probalja leirni a legfontosabb nyelvtani
formak megjelenési sorrendjét, és kimondja: ,,azt latjuk, hogy a szoalakok megjelenésének
szempontjabol az egyes gyermekek kdzt mutatkoznak ugyan idébeli eltérések, de sorrendileg
a fébb formak teljesen megegyeznek”*®.

A pszicholdgia és a nyelvészet kozos érdeklodését és a gyermeknyelven belli megkerl-
hetetlen 0sszefonddasat jelzik azok a XX. szazad elsé felében megjelené magyar nyelvi
munkak is amiket pszicholdgusok és nyelvészek irtak: Vértes (1905); Viktor (1917); Kenye-
res (1926); Jablonkay (1935).

A transzformacios elméletek melletti gyermeknyelv kutatasok olyan kérdésekre fokuszal-
nak, hogy mi alkot egy-egy megnyilatkozast. Ezekben kdzéppontban all a szo- és hangzokész-
let elsajatitasa, illetve a felszini mondat megnyilvanulasok szintagmatikus szerkezete. Erre
vonatkozdan, a magyar gyermeknyelvre fokuszalo kutatdsok kozott talaljuk S. Meggyes
(1971); Kassai (1979a,b, 1983); Lengyel (1981a,b); Gésy (1978, 1981) munkait.

A transzformacios elméletek a mélyszerkezet szabalyaival és a felszini szerkezet genera-
lasaval foglalkoznak, mondatelméleti keretbe agyazottan: Chomsky (1957, 1968, magyarul
1995); E. Kiss (1992a,b). Ezek a szemléletmodok nem férnek hozza részletesen a kommuni-
kativ aktusokhoz, keveset magyaraznak meg arrél, hogy a mondatokat hogyan dolgozza fel a
csecsemé pszichés szemponthol, és arrdl, hogyan hasznélja azokat a tényleges kommunikaci-
Oban. Az ebbdl fakadd elégedetlenség a tisztan nyelvtani elméleteket a pszicholdgia, szocio-

I6gia, kommunikéacidelmélet felé vezette.

2.2. KOZEPPONTBAN A PREVERBALIS KOMMUNIKACIOS INTERAKCIO

Megjelentek azok a pszicholingvisztikai, szociolingvisztikai, antropoldgiai nyelvészeti
stb. torekvesek, amelyek a kommunikéciora és ezen belul is a korai preverbalis interakcios
folyamatokra épitve keresik az érzelmi — kognitiv — szocidlis fejlédés dsszefliggéeseit a nyelv-
elsajatitassal: Bruner (1975); Dore (1978); Réger (1990); Lengyel (1995); Sugarné Kadar
(2001). Az 1950-es években kibontakozo6 pszicholingvisztika mint a nyelvészet, a pszicholo-
gia es az informacioelmélet hatarteruletein kifejlédott Uj tudomanyag a belsé folyamatok fej-
I6désére és annak modellalasara helyezi a hangsulyt, ezen belil is alapkérdésként foglalkozik
az anyanyelv-elsajatitas folyamataval (Gosy 1999; Pléh 1980, 1985, 1986; Biiky és munkatéar-
sai 1984). A kulturélis antropoldgia és a szocioldgia, az antropolégiai nyelvészet hatartudo-

manyaként létrej6tt kulturalis pszichologia, a nyelv és az agy 0sszefiiggésének kulturalis be-

19 Bakonyi (1921): 6.p.
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agyazottsagat helyezi fokuszba. Kdzponti kérdése az, hogyan vezet el a nyelv kialakuldsahoz
a genetikai es a kulturalis hatasok egyuttes mikddése. Mivel az élethez szlikséges kornyezetet
teljesen atitatta a kultura, ezért pontosan meg kell hatarozni milyen természetti a gyerek —
felnétt kozotti interakcids minimum, amely elegendé a velesziletett ,,nyelvi szerv” kifejlodé-
séhez (Cole 2005). A modern agykutatas eredményei egyre ismertebbé teszik a nyelvelsajati-
tasert felelos agyi régiok természetét, a nyelvi processzor aktivalodasi folyamatainak neurolo-
giai hatterét. Ezek a kutatdsok a kapott adatok szamitogépes modellalasaval Gj perspektivaba
helyezhetik a gyermeki nyelvelsajatitas kutatasat. Igy a diszciplinakat dsszefogé interakcio
atformalhatja az emberiség legnagyobb tudoméanyos teljesitményérél, a nyelvrél kialakult
képinket (Kuhl és munkatarsai 2001).

2.2.1. Beszédaktus alapu keretek

Dore (1978, magyarul 1988) a beszédaktust tartja azon elméleti egységnek, amely képes —
mar a legkordbbi — anya-csecsemé kommunikacios jelenségeket is magaba foglalni. Elemi
beszédaktus csoportokat alkotott (Dore 1974). Majd pedig osztalyozta a gyerek vokalizacioit
a valddi szavak hasznalatat kdzvetlenil megel6z6 életszakaszokban. Az osztalyozasaba be-

kapcsolta az anyaknak a gyerekek megnyilatkozésaira adott valaszait is (Dore 1975).

,Olyan fonetikailag konzisztens forméakra (réviditve: FKF) bukkantunk, amelyek
atmenetet képeznek a gugyogéstol a szavak felé. A forma szempontjabol ezek a
vokalizaciok (1) szuinetekkel hatarolt, kdnnyen izolalhat6 egységek; (2) ismételten
fordulnak el6é, mint egy repertoar elemei; (3) fonetikailag stabilabbak, mint a gi-
gyoges, bar kevésbé stabilak, mint a szavak; es (4) laza korrelaciot mutatnak a
kornyezet és/vagy a gyermek viselkedésenek sajatossagaival — azaz, nem is annyi-
ra véletlenszeriiek, mint a gligyogés, de nem is olyan szabalyszeriiek, mint a sza-
vak. Az FKF-ek funkcidinak elemzése négy kulénbdzo tipust tart fel: (1) az érze-
lemkifejezések hangulatokat és attitidoket hordoznak, specifikus érzelmek koral
stabilizalédnak, mint amilyen az 6rém, vagy a harag, s Ugy ttnik, nincs cimzett-
Juk; (2) eszkozil szolgalo kifejezések kisérik a torekvést valami utan és velejaro-
juk a tekintetnek egy targyra vagy felnéttre irdnyulasa azzal a nyilvanvalé szan-
dékkal, hogy megszerezzek a targyat, vagy lekdssék a felnétt figyelmét az inter-
akcioban; (3) a ramutato kifejezések; (...) (4) a csoportosito kifejezések kdlcson-
hatast tlikréznek a szubjektiv allapot és az objektiv tulajdonsagokra val6 figyel-
mezés kozott. (...) Figyeljik meg, hogy a legtobb FKF mutatja a nyelv elétti



46-

kommunikacids aktusok jellemzéit. Az FKF-ek azonban nem igazan referalék,
mert hianyoznak bel6lik a szavak nyelvi 0sszetevoi. (...) Az FKF-ek nem va-
laszthatdk le hasznalatukrol. Egy szd ezzel szemben kilénb6zé célokra hasznal-
hatd. (...) A gyerekek tehat, akik végrehajtjak ezeket az elemi beszédaktusokat
nem sokkal azutan, hogy elkezdtek szavakat mondani, le tudjék valasztani a sza-
vak lexikai jelentését azokrol a kommunikacios célokrol (intencionalis jelentések-
rol), amelyekre a szavakat hasznaljak. (...) A lényeg itt az, hogy bar a gyermek
pragmatikusan korabban is képes ramutatni, a nyelvtani referalashoz sziikség van
jelolési hipotézis felllitasara.”*

A gondolatmenetben a beszédaktusok elsajatitasanak alapfeltétele egyfel6l az, hogy a csecse-
mé a szenzomotoros sématol eljusson a fogalomhoz, majd a sz6 mint nyelvi jelhez, és mindez
propozicios 6sszetevové valhasson; masfelél a belsé szubjektiv tudatbol taplalkozva tudjon
kommunikacioés szandékot, majd a szandékolt hatas érdekében (illokucios erd) megfeleld
mondattipust valasztani. Ebben a gondolatmenetben tukrozédik talan legvildgosabban az a
hozzam is kozel all6 szemlélet, miszerint az elemi beszédaktusokra épllé kommunikativ
kompetencia elsajatitdsdhoz a gyermeknek preverbalis kommunikéacios tapasztalataira és fo-
galmi gondolkodéséanak fejlédésére olyannyira kell tamaszkodnia, mint az Un. grammatikai
tudas velesziiletett mivoltara.

Dore gondolatmenetéhez hasonl6an, de talan a tarsas — kommunikacios tapasztalat erejét a
nyelvelsajatitdsban mégink&bb hangsulyozottan fogalmazza meg Bruner, aki szintén a be-
szédaktus-elmélet keretében targyalja a nyelvi kommunikécid kialakulasat. Bruner elmélete
szerint a korai anya-csecsemé preverbalis kommunikéacioban a gyermek a kommunikacio
szerkezeti keretét és a parbeszéd szerepvaltasi szabalyait sajatitja el. Ezek a korai anya-
gyermek interperszonalis helyzetek Un. tranzakciés modellt alkotnak. A modellben az anya
beszédviselkedésének egésze (tagabb értelemben személyiségjegyei, neveldi szandéka, tarsas
kapcsolatai stb.) és a csecsemé érzeékszervi — mozgasos érettsege, valamint aktualis aktivitasa
az interakcié f6 mozgatdja. Az interakciok célja természetesen elsdsorban a MASIK figyel-
mének elnyerése és ébren tartasa, a kdlcsonos jeladas oda-vissza aramoltatasa (Bruner 1975).
Ebben a kdlcsonos, bar nyilvanvaléan kezdetekben még aszimmetrikus, dinamikus kapcsolat-
ban a csecsemének minimum olyan minéségi és mennyiségi interakciora van sziiksége, ami-

b6l ezeket az alapcélokat kivonhatja, és beemelheti sajat nyelvi kompetencidjaba valamint

% Dore (1988): 272-273.p.
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nyelvi performanciajaba. Igy a grammatikai kompetencia és performancia kiépiilésével PAR-
HUZAMOSAN zajlik az un. kommunikativ kompetencia kiépiilése is. A megkilénboztetés

fontos, és nem moshatd 6ssze. Dore ezzel kapcsolatban kategorikusan igy fogalmaz:

»Szem eldl tévesztiink két valdsagos dichotomiat. Az els6 a (grammatikai) kdd és
a (kommunikativ) Gzenet megkilénboztetése; a masodik a (mentalis) reprezenta-

ci6 és a (tarsas) kommunikéci6 kettdssége”?.

2.2.2. Az interperszonalis kontextus és az anyanyelvi beszédviselkedés dsszefliggései

A fenti szerzok altal megfogalmazott elvek sajat kutatasaim kiindulopontjaként is szolgal-
nak. A problémara leginkdbb érzékeny Utnak az latszik, ha a korai preverbalis baba-mama
kommunikacio anyanyelv elsajatitdsban betoltott szerepét a beszédaktusok feldl kozelité el-
méletekre tdmaszkodva prébaljuk meg értelmezni. Vagyis, kitagitva a preverbalis interakciot
mint jelenséget, azt interperszonalis kontextusként fogjuk fel. Ennek az interperszonalis kon-
textusnak, feltételezéseim szerint, keretét alapvetéen az anya beszédviselkedése adja. Ezen a
ponton sok szempontbol meritettem a korabbiakban elemzett evolucids pszicholdgiai és kultu-
ralis pszichologiai megkdzelitésekbdl, amelyek az anya-csecsemé kapcsolat diadikus jellegét
és annak alapsajatossagai korvonalazzak: multikauzélis kotodéselmélet; fejlodési flilke hipo-
tézis; kotélsodrony metafora. A fenti elméletek téziseire alapozva ez a kontextus minden bi-
zonnyal kulturalis bedgyazottsagot mutat és dinamikusan szocialis. Feltételezzik, hogy ebben
a kontextusban az anya teljes kommunikacios eszkoztaradt felvonultatja, annak érdekében,
hogy csecseméje — 6vele mar minél korabban — sikeres preverbalis kommunikacios interakci-
Ot élhessen at. Ez a nyelvi igéeny természetes modon teremtédik az anyaban. A csecsemo e
sikeres preverbalis (majd a késébbiekben természetesen egyre teljesebben verbalis és
nonverbalis valamint metakommunikacios is) interakciokon keresztul kapja meg:

1. a nyelvi fonetika/grammatika/szintaxis/szemantika birtokba vételéhez sziiksé-
ges és legalabb minimalisan elégséges nyelvi kérnyezeti inputot;

2. azt a nyelvi kornyezetet, ami alkalmassa teszi 6t arra, hogy kommunikéacios si-
kereket elérve jol mikddé pragmatika birtokdba jusson, ezéltal jol mikodo
kommunikéacids kompetenciaja épuljon ki;

3. azt az adott kultdrabeli nyelvi kdrnyezetet, ami reaktiv kdrnyezetkent tamogat-

ja 6t abban, hogy bevaltsa sajat evolucios programjat;

2! Dore (1988): 289.p.
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4. mindenkor az adott kultirara (annak hagyomanyaira, nyelvi és gyermeki neve-
lésrél szol6 hiedelmeire) rahangolt nyelvi mikrovilagot, amiben kommunikaci-
0s sikereket érhet el, mikdzben pusztan 6nmaga anyanyelven valo létezése altal
megUjitja a nyelvet;

5. azt a mindenkor az adott kultdrara hangolt nyelvi mikrovilagot, amiben kom-
munikacios sikerei altal a kultira teljes értéki elemévé valik, mikézben Gjraal-

kotja az adott kultarat.

A korébbiakban részletesen kifejtett elméletek azt sejtetik, hogy az anyaban erés a hajlam
beszédviselkedés repertoarjanak rugalmas atstrukturalasara, megvaltoztatasara a csecsemd
nyelvi és kommunikativ kompetencia szintjének figyelembe vétele érdekében, e szint maxi-
malis mozgdsittatasa érdekében. Ennek megvaldsitasi mddja azonban, gy tiinik, alarendelt a
kultirdnak az anya biologiai meghatarozottsaganak, neveléi szandékéanak épp Ggy, mint a
gyermek teljes(!) fejlettségi szintjének. E tobboldali viszonyrendszer okan feltételezhetjik,
hogy az anya csecsemo6hdz sz616 beszédviselkedese rendkiviil rugalmas, alkalmazkodd, adap-
tiv.

Pinker szavaival azt mondja, a szll6k a vilag legonzetlenebb entitasai (Pinker 2002:
411.p.). E tanulméanyban megfogalmaz6dd nyelvészeti problémakkal és az elvégzett megfi-
gyelés-sorozatbdl nyert magyarazatokkal azt az emberiseget érdeklé nyelvfilozofiai kérdést
firtatjuk: ,,Onzetlen-e a nyelv? Onzetlen-e az Anyai nyelv?”

Vajon megmutatkozik-e, és ha igen, milyen nyelvi jellemzékkel nyilvdnul meg a magyar
Anyai nyelvhasznalatban a csecsemé igényeinek — Un. nyelvi 6sztonének — nyelvelsajatitési
szintjének elfogadasa, az ezek irant érzett dnzetlenség, feltétel nelkiliség?

Vajon megmutatkozik az Anyai nyelvhasznalatban a nyelvnek mint evollcios programnak
a tiszteletben tartasa?

Vajon megmutatkozik-e az Anyai nyelvhasznalatban az adott kulturalis k6z0sség iranti

onzetlen nyelvi elkotelezettség?
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3. rész;: CELOK ES HIPOTEZISEK

Megfigyeléseim, vizsgalataim a nyelvelsajatitas elsé szenzitiv periddusanak kezdetét ole-
lik fel. A csecsemé elsé posztnatalis életévének idoszakaban figyeljik a csecsemé-anya
preverbalis interakciokat, a fent targyalt elméletek és az ezekre épulé hipotézisek értelmében.

Vizsgalataim kozéppontjaba helyezem a nyelvi szocializacids kérnyezet nyelvelsajatitas-
ban betoltott szerepét, els6sorban az anyanak csecsemojével torténé beszédviselkedéset.
Ugyanakkor, ezzel parhuzamosan fontos szerepet tulajdonitok a diad masik — kommunikacids
szempontbdl egyenrangu — tagjanak, a 0-1 éves kor( csecsemének. Az elvégzett megfigyelés-
sorozat pszicholingvisztikai szempont( elemzésével értelmezem a magyar kulturdlis kérnye-
zetben is megjelené Anyai jellemzéket. A fentiekbdl kdvetkezéen a cél nem elsésorban e kii-
16nb6z6 jellemzéknek a felsorakoztatasa és bemutatasa. (Tébb nemzetkdzi munka — sokféle
kulturkdzosség dajkanyelvére vonatkozoan — valamint magyar vonatkozast tudomanyos ta-
nulmany szdmol be az egyes Anyai beszédjellemzék megnyilvanulasi formairol: Ferguson és
Snow (1977); Ferguson (1978); Lengyel (1981a); Grieser és Kuhl (1988); Fernald és munka-
tarsai (1989, 1991); Réger (1990). Mindezek alapjan a kdvetkezé fejezetben a mindeddig csu-
pan nagy kezdobetiivel megkildnboztetett Anyai beszédsajatossagokat természetesen ebben a
tanulmanyban is részletesen targyaljuk.)

Eddigi gondolatmenetiinkbdl kérvonalazddoan, a magyar kulturalis kdzdsségben megfi-
gyelt anyak, csecsemoikkel folytatott beszédviselkedésével kapcsolatban, a kovetkezé koz-
ponti (egyben a jelenlegi kutatas célkitiizéseit megadd) kérdéseket tesszik fel.

Gondolatmenetiink elméleti kerete az, hogy a gyermeket nevel6 anya Un. Anyai beszédvi-
selkedése azért tor fel, hogy a kommunikacios interakcio mihamarabb sikeres lehessen, és
onnantdl folyamatosan megvalosulhasson. Ennek a kommunikacios interakcidnak sikeressé-
ge tarsadalmi, kulturdlis beagyazottsagot mutat: kultaranként mas-mas modon manifesztalo-
dik. Ezaltal eltéréek lehetnek az Anyai beszédviselkedés felszini megjelenési formai. Az anya
célja viszont mindenhol ugyanaz: az adott kulturalis kdzegben jellemzéen elvart médon cse-
csemojével mindenkor sikeres kommunikéacids interakciot folytatni.

Az Anyai nyelvhasznalat megjelenése ezért — barmilyen minéségt és mennyisegu is —, a
csecsemo nyelvelsajatitasi kilonbézé folyamataira nézve csak és kizardlag pozitiv hatasd
lehet. Nincs gyenge, nincs rossz Anyai beszédviselkedés, ,,motherese”! Sét, ha a ,,motherese”
z€ro, azaz felszini szempontbdl nem jelenik meg, mert az adott kultdraban az ennek megfele-

16en szokas, azzal, hogy lathatatlan, még létez6. Candill és Weinstein az amerikai illetve ja-
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pan tarsadalomban él6 szilék gyermekeikhez sz6lé beszédosszehasonlitasa alapjan gy fo-

galmazott, hogy:

»It is as if the majority of the American pairs had reached an ’agreement’ to be
talkative, while the majority of the Japanese pairs had reached an “agreement’ to

be silent”?.

Ezen elmeleti keretben a kdvetkezé hipotéziseket tételezzik fel:
I. hipotézis

Alapfeltevésink, hogy az europai kultira gyermekkoézponti kommunikéciés modelljé-
ben gyermeket nevel6 anydk Anyai beszédviselkedése egyrészt alkalmazkodik, adaptalé-
dik a gyermekhez; masrészt hordozza e kultira gyermekkel és nyelvvel kapcsolatos ha-
gyomanyait, hiedelmeit, szokasait.

Ilyenként a magyar Anyai beszédviselkedés minden egyes jellemz6 jegyét e két egy-
massal 0sszefonddo aspektus hatarozza meg. Egyfel6l meghatarozoja az Anyainak a
gyermek bioldgiai — kognitiv — szocialis érettsége, és ezzel Osszefiiz6dve a gyermek
nyelvelsajatitasi szintje (ezt talan az univerzalitas felé viszi a ,,motherese” jellemzoket);
masfel6l meghataroz6 az eurdpai-magyar kultdra, nyelvi szokésaink és hagyomanyaink,
valamint a mai magyar nyelv rendszere (ez egyértelmtien kulturalisan egyedi sajatossago-
kat kdlcsonoz a ,,motherese” jellemzoknek).

Az elvégzett megfigyelés-sorozat alapjan kizar6lag magyar anya-csecsemé parok inter-
akcioit tudjuk majd vizsgalni. Ezért a feltarulkoz6 eredmények nem képesek megmutatni,
hogy mas kultirakhoz viszonyitva milyen mértékben talalhatok meg a mi kultirkdzosseé-
gunkben a fenti nyelvi alkalmazkodas, adaptacio jegyei. Erre nem vallalkozunk.

Célunk megfigyeléseink alapjdn megvizsgalni azt, taldlhatbak-e a magyar Anyai be-
szédviselkedésben olyan specidlis, a felnétt-felnétt kommunikacios interakcioktol eltéré
nyelvhasznalati elemek, amelyek a csecsemohoz a fenti szempontokbdl alkalmazkodnak.
Amennyiben vizsgalati anyagunkban az alkalmazkodas hipotézise mellet talalunk bizonyi-
tékokat, az tovabbi kérdéseket és hipotéziseket indukal, ezzel egyutt tovabbi kutatasi cé-
lokhoz vezet. A kdvetkezokben ezekkel foglalkozunk.

Az alapfeltételezésre épuléen tovabbi két hipotézist tehettink.

22 Candill és Weinstein (1969): 42.p.
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Az Anyainak a csecsemohoz valo nyelvi alkalmazkodasa rugalmas. Mit jelent ez a rugal-
massag? Jelenti az anyanak azt a bedllitodasat, hogy dnzetlenill hajlandé a sajat nyelvi és
kommunikacids kompetenciajat (természetesen a kulturalis hagyomanyoknak megfelels-
en) a gyermek biologiai — kognitiv — szocialis — és ezzel dsszefizédve nyelvelsajatitési
érettsegi szintjéere hangolni. Tehat, nem hozza nyelvileg magasan megoldhatatlan szituaci-
Oba csecsemdéjét, viszont kezdeti ,,motherese” jellemz6i nem is stagnalnak, hanem egyutt
valtoznak, modosulnak a gyermek fejlédési ttemével. E hipotézist természetesen a gyer-
mekkozpontd kulturara nézve fogalmazzuk meg. A magyar kultarat a korébbi fejezetek-
ben érintett tudomanyos munkak alapjan (Lengyel 1981a; Reger 1990; Gosy 1999 stb.)
ilyen, gyermekkozpont( kultirakent fogadjuk el.

Célunk a vizsgalt nyelvi korpuszban feltarni azokat a kapcsolddasi pontokat, amelyek az
Anyai beszédviselkedés egyes jellemzdinek rugalmas valtozasait mutatjak. A vizsgalat az
anya-csecsemo interakciok (csecsemé sziletése utani)- elsé évét dleli fel. A fenti cél el-
érése erdekében a csecsemd 0;0,1-1;0,0 életszakaszat a bioldgiai — kognitiv — szocialis és
nyelvi érés kiugrd eseményei/jellemzé jegyei alapjan négy alcsoportra osztottuk. Ezeket a
»A megfigyelés modszerei és a vizsgalati anyag” fejezetben ismertetem, valamint az 5./2.
tablazatban foglalom dssze.

Vizsgalni fogjuk, hogy az egyes Anyai beszédjellemzék valtoznak-e mar ezen a révid
életkori szakaszon belll is, azaz rugalmasan alkalmazkodnak-e a csecsemé érési folyama-
taihoz. Ha a rugalmas alkalmazkodas hipotézisére nyelvi bizonyitékokat taldlunk, megki-
séreljik meghatarozni, mi indukélta ezt az Anyaiban bekdvetkezett nyelvi valtozast.

Megfigyeljlk azt is, tendencidzusan ez a valtozas milyen iranyu (csokkené vagy novek-
v6), milyen mértéki (hirtelen bekdvetkezé vagy folyamatos) és milyen ttemt (lassu vagy
gyors). A csecsem¢ elsé életévén beliil kerestink tehat dsszefliggéseket a csecsemao kilon-
bdz6 aspektusy érési folyamatai, valamint az Anyai beszédviselkedés jellemzdinek valto-
zasai kozott.

I11. hipotézis

Az Anyainak a csecsemoéhdz vald nyelvi alkalmazkodasa kélcsondsségre épil. A kol-
csonosség abban ragadhatd meg, hogy az anya figyelme nyelvileg a csecsemére iranyul,
mig a csecsemo figyelme — természetesen érési folyamatai altal meghatarozott mértékben
— a kiilvilagra, elsésorban és elészor az anyara iranyul. Igy kélcsénésen alkalmazkodnak

egymas nyelvi igényeihez, kdlcsdondsen keresik a verbalis kapcsolatot egymassal, aminek
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kovetkeztében egyazon kommunikacios diad ,,szerepléi” egy kommunikécids interakcion
belll.

Célunk feltarni ezen baba-mama kommunikacids interakcidkon belll olyan, a csecsemé
részérdl elsésorban preverbalis és az anya részérdl verbalis, valamint nonverbalis illetve
metakommunikacids jellemzoéket, amelyek az elsé életév interakcidiban kdlcsondsséget
bizonyitjak. A megfigyelés-sorosat elemezhet6 vizualis és verbalis anyagara tdmaszko-
dunk. Ebbél addddan, e célra vonatkozd kdvetkeztetéseinket, a megfigyelési modszer sa-
jatossagaibol szarmazé korlatok figyelembe vételével és elfogadasaval vonhatjuk le. Ha a
kdlcsonds alkalmazkodas hipotézisére beszédviselkedésbeli bizonyitékokat talalunk, meg-
probaljuk behatéarolni, hogy mik valtottak ki ezeket a kélcsonds nyelvi elmozduldsokat az
anya valamint a csecsem6 kommunikacios stratégiaiban.

Figyeljuk a kélcsonos valtozasok iranyat, mértékét és litemét.

Ez a megfigyelés-sorozat és okfejtés tehat elsésorban az anydk Anyai beszédviselkedé-
sére fokuszal. De vajon 6k allnak a kdzéppontban? Vagy a csecsemd, aki éppen birtokba
veszi a nyelvet? Vagy tan a par, a diad, akik az interakciot folytatjak? Talan a NYELV
adott kultdran beltili ONZETLEN ATADASA és OSZTONOS BIRTOKBA VETELE ad-

ja gondolatmenetiink vezérfonalat.
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4. rész: MI 1S AZ A REJTELYES 5Z0O: ANYAI?

A tanulményban eddig tobbszor szerepelt a hevenyészetten nagy kezdébetivel illetett
L~Anyai” kifejezés illetve az angol nyelvi alapirodalomban legelterjedtebben hasznélt
»motherese” terminus. Gondolatmenetlink eddigi tételei, a nyelvelsajatitasrol és az anya-
csecsemoé kommunikacidrél szold okfejtések, megkdzelitések tapasztalatai alapjan azt gondo-
lom, most mér lehet6vé valik szdmunkra, hogy megkiséreljik meghatarozni, mit jelent ez a

rejtélyes Anyai/motherese.

4.1. DEFINICIOK ES SZOMAGYARAZATOK

Az dnkényesen hasznalt nagy kezdébett valamiféle megkildnbdztetésre illetve kitlintetett
szerepre utalhat: az Anyai beszédet kilonbdzteti meg az anyai beszédtol. Kontextusunkbol
kiderll, hogy az anyak csecsemdikhez intézett beszédviselkedését kilonboztetjuk meg ilyen
forman az anyak felnoéttekhez, illetve nem anyanyelvet elsajatitd gyerekekhez intézett be-
szédviselkedésétol. Viszont a megnevezés jelentéskerete igy még tul sziik (bar eddig e felett
szemet hunytam), mivel pontosabb volna ,,Szul6i nyelvrél” vagy ,,Csaladi nyelvrol” beszélni.
A gyermekeikhez beszél6 apak és a kisgyerekekhez beszél6 nagyobb testvérek/nagyobb gye-
rekek szintén hasznaljak ezt a felnétt nyelvitél megkulonboztetett format, bar e beszédmaod-
okkal foglalkoz6 kutatasok — az Anyaihoz viszonyitva — eltér6 tulajdonsagokat is regisztral-
tak azokban (v0. az 1.2. fejezettel).

Azt is tudjuk tovabba, hogy vannak olyan kulturdlis k6zosségek (pl. a szamoa tarsada-
lom), ahol a kisgyermek és gondozoja kozotti beszédkapcsolat tobbszereplés, amiben a va-
lasz és a cimzett elvalhat egymastol (Réger 1990). Igy tehét talan jobb a gondozdi nyelv kife-
jezést hasznalnunk. Az angol nyelvi szakirodalmakban is talalkozunk a ,,caretaker language,
caregiver language” megnevezesekkel. Az angol nyelvii szakirodalombdl atvehetjiuk a valo-
ban semlegesebb ,,baby-talk” illetve a pontos koril pontos kérilirasu ,,child-directed speech
(CDS) vagy infant-directed speech (IDS)” kifejezéseket, sét attérhetiink ezek magyar nyelvii
forditdsaira is. Lengyel Zsolt (1981a) példaul a magyar nyelvben stilarisan is tobbletértéki
dajkanyelv szavunkat ajanlotta a ,,baby-talk” kifejezés forditdsara, amit a magyar nyelvii
szakirodalom azéta elészeretettel hasznal is. A dajka/dajkal elétag magyar jelentése egyrészt
utal a gyermek babusgatasara, ringatasara; masrészt ezt a szt hasznaljuk akkor is, ha a gye-
reket nem a vér szerinti anya, hanem mas valaki gondozza, feltugyeli, neveli (dajka, dada). A

dajkanyelv kifejezés tehat a nyelv (és a gyerek ndvekedésével egyre inkabb az anyanyelv)
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ringatasat, babusgatasat jelenti. Nyelvészeti értelemben a nyelvelsajatitds menetének 6vatos
korllolelését (1) értem ez alatt. Egy ,,kontextus, ami atsz6” egy ,,fejlédési fllke allvanyzata-
ként” Ovatosan, gyenged ringatassal vezeti be a csecsemét/kisgyermeket az adott kultdra
nyelvének és nyelvhasznalatanak vilagaba. A kilénbdz6 elméletek téziseire tdmaszkodva
ismételten mondjuk Ki: a) ez a gondoz6i, gondoskoddi nyelvi magatartds maximalisan rahan-
golodik a csecsemd nyelvelsajatitasi igényeire, egyutt valtozik a nyelvelsajatitas folyamata-
val; b) ez a gondozo6i, gondoskodoi nyelvi magatartas bedgyazott az adott kulturaba. A dajka-
nyelv méas perspektivabdl inkdbb a tanito, nyelvi nevel6 szerepet érvényesiti. Ebbél a szem-
pontbdl a kisgyermekhez szOl6 kdrnyezet nyelvi stratégidkat alkalmaz. Ezek segitségével
felkelti és ébren tartja a kisbaba nyelvre, kommunikéacids kapcsolatra iranyulo figyelmeét (mi-
alatt a babat végig a hangadas éromében flirdeti); megadja a legalabb minimalisan sziikséges
grammatikai és lexikai inputot a nyelvi jelek és szabalyok aktivalasédhoz, kreativ elsajatitasa-
hoz; minderre keretként rdborulva a gyermeket kortilveszi a helyesnek itélt nyelvhasznalattal,
megtanitja sz&méra az adott kultdraban vezérelvként miikodé kommunikécids stratégiékat,
forgatokonyveket, szerepeket.

A dajkanyelv terminus jelentése emellett hordozza azt a tartalmat is, miszerint e nyelv-
hasznalati méd nemcsak az édesanyak beszédviselkedésének sajatja, hanem mas személy is
hasznélja azt, ha gyermeket gondoz, nevel (1), ha vele kommunikéacids interakciot folytat. A
jelenlegi tanulményban kizardlag anyak beszédmodjat figyeljik, ezert altalaban a sztikebb
jelentéstartalmd Anyai terminust fogjuk hasznalni. Ez a terminus fejezi ki ugyanis magyarul a
legpontosabban azt, hogy a megfigyeléseinkbdl levont kdvetkeztetések szorosan az anya-
csecsemé csoportra vonatkoznak. A mér kifejtett és a megfigyelések alapjan kifejtésre varo
tézisek pszicholingvisztikai, elméleti hattere viszont leginkabb a dajkanyelv terminus dssze-
tettebb jelentéstartalmaval fedheté le. Ezért a kultdra, tarsadalom, nyelvi 6szton és tanitoi

magatartas egységének hangsulyozasakor inkabb a dajkanyelv kifejezést hasznaljuk majd.

4.2. A DAJKANYELV MEGITELESE A NYELVELSAJATITASI ELMELETEKBEN

A kisgyermekekhez sz6l6 beszédben érvényesiilé nyelvi nevelést és nyelvi ringatast, daj-
kalast az eddigiek alapjan ugy tinik, tobbféle motivacio taplalja. Amikor a kilénbdz6 nyel-
vészeti, pszichologiai stb. iranyzatok a nyelvelsajatitas folyamatéban keresik és megadjék a
baby-talk/motherese szerepét, mas-méas motivéacidkat hangsulyoznak. Minden elméleti keret
ugyanakkor szembetalalkozik az univerzalitas kontra kulturalis meghatarozottsag tényeével is,

amit szintén nem hagyhat figyelmen kivil. A tanulaselméletek az utanzas formaira 6sszpon-
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tositva leginkabb a szandékos anyai nyelvoktatas szerepét és a jutalmazas hatdsat hangsu-
lyozzak. Emellett tébb kulturaban (kaluli, szamoa, roma) valoban megfigyelték, hogy kulon-
féle tudatos nyelvi stratégiakkal a felnéttek beszélni tanitjdk a gyermekeket (Ochs 1982;
Réger 1987, 1988a,b). A tudatos tanitas vagy annak éppen elhagyasa, kertilése azonban kul-
turdlis hiedelmekhez, szokdsokhoz, a gyermek statuszarol alkotott athagyomanyozott gon-
dolkodashoz kotodik. Célja igy elsésorban nem a nyelv megtanitasa. Példaul a quatemalai
Kicse-maya torzs tagja attol tartvan, hogy a csecsemé elvesziti lelkét, ha tal koran szélnak
hozza, nem szoélitjdk meg mindaddig, amig a 18-24. honapot be nem tolti (Pye 1986). A
mohavi indianok pedig abban hisznek, hogy az Ujszuléttek sziletésuktol kezdve jol értik a
felnéttek nyelvét (Devereux 1948), igy 6k éppen kerllik a nyelvtanitast. Margaret Mead hé-
rom mundugumor kannibal torzsnél végzett megfigyelései alapjan tudjuk, hogy a torzs a fil
és a leany csecsemdoket egyarant (eurépai szemmel nézve) nyelvileg is agresszivitasra neveli
tekintettel a nemekre, mas-mas nyelvi fordulatok, megnyilatkozas tipusok megtanitasaval.
Teszik ezt az eltéré nemi szerepek megtanitasa céljabdl (Mead 1963). A gyermeki nyelvelsa-
jatitas tudatos befolyasolasat a sziilé, gondozd részérél mozgathatja a gyermek neme és a
tarsadalmon, sét a csaladon belll betdltott statusza is (Sugarné Kadar 2001; Bereczkei 2003).

A nevel6i szandék jelenlétét a ,,baby-talk” mai meghatarozasaib6l semmiképpen nem
nélkilozhetjuk. A tudatossag szerepe azonban arnyaltabb, mint ahogy azt a tanulaselmélet
feltételezi, és a fenti példakbdl is kitiinik, hogy nem is tekinthet6 univerzalis gondozdéi nyelvi
jegynek. A koréabbi fejezetek elméleti megjegyzései azt is érzékeltetik, hogy a dajkanyelv
hatasat a velesziletettség nativista elmélete figyelmen kivil hagyja, illetve nem tartja azt
elégséges mindségu feltételnek egy adott emberi nyelv elsajatitdsdhoz. A felnétt beszéd tul
kusza és bonyolult, kovetkezetlen és néha helytelen is. Ugyanakkor szlikséges, hogy a menta-
lis nyelvet aktivald gyermek (szenzitiv nyelvelsajatitasi periodusaiban) talalkozzon a kilvilag
valddi, pontos nyelvével, azért, hogy 6sszevethesse azt az elére behuzalozott sémakkal. Az
azonban mar mellékes, hogy ez a kdrnyezeti input milyen minéségii: szokincsében gazdag-e,
szintaxisaban pontos-e, nyelvtanilag helyes-e (Pinker 1999).

Elsésorban az interakcionalista megkozelitések és kulondsen ezek kulturalis szempontd
irdnyvonalai hangsllyozzék a tarsas kornyezet nyelvelsajatitdsban betoltott fontos szerepét. A
"70-es évektdl egyre tobb vizsgalat és spontan megfigyelés tar fel specialisan csecsemékhéz

sz0l6 feln6tt nyelvhasznalati jelenségeket.
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4.3. A DAJKANYELV TULAJDONSAGAI

A gondozdi megnyilatkozasok szdmos nyelvi jellemzében masok, mint a felnétt-felnétt
interakcid elemei. Mara nagy mennyiségii és szerteagazo adathalmaz all rendelkezésre. Ki-
mondhato, hogy a gondozoi specialis nyelvi megnyilvanulasok a nyelv teljes rendszerére ki-

terjednek.

4.3.1. Hangzésbeli és fonematikus sajatossagok

A legtdbb adat a gondozoi beszéd fonematikus tulajdonségaira valamint magara a hang-
zasra vonatkozik. Kuhl és munkatarsai (1997) a nyelvi épitkezés fundamentumanak nevezik
ezeket az Anyaibdl érkezé specidlis hangzasbeli sajatossagokat. Nem véletlendl, hiszen a
csecsemok életik elsé idészakaban szinte kizardlag ezek alapjan gyiijtenek alapinformaciokat
kdrnyezetnyelviik hangallomanyardl, ez forditja figyelmiket leginkdbb a hangadas 6réme és
fontossaga felé (Kuhl és munkatarsai 1997). Szamos vizsgalat és megfigyelés alapjan ki-
emelkedéen sokféle hangzasbeli jellemzo6t emlithetiink meghatérozé dajkanyelvi elemként. A
vizsgalatok/megfigyelések tobbségét egy-egy nyelven beliil végezték®®: de tudunk, tobb kii-
16nbdz3 tipust nyelvet dsszehasonlitd kutatasokrol is**. A legfontosabb eredményeket a
4.3./1. tablazat foglalja 6ssze. Az IDS hangzasara 6sszpontositd kutatdsok ramutatnak tovab-
bé arra, hogy ezeknek a nyelvi-zenei elemeknek az ilyen, specialis hasznalata mar igen-igen
koran, a csecsemé elsé évében, sét egészen a kezdetektdl jellemzo. Ha finomabb megfigyelé-
seket nem végzunk, altalanos érvényiien mondhatjuk azt, hogy a csecsemé elsé életévében a
dajkanyelv zeneisége, a hangelmény (felnétt fil szamara talan szokatlan mddja) a meghataro-
z0. A kornyezet nyelv sziinetekkel jol elklonl6 ,,nyelvzenében” fiirdszti a csecsemét. Gon-
dolatmenetiink tobb pontjan tapasztalni fogjuk, hogy az 0jsziléttnek, csecsemének nyelvi

fejlédese érdekeben, ebben az életszakaszban pontosan erre van sziiksége.

28 példaul: Garnica (1977); Fernald (1985); Fernald és Kuhl (1987): Nelson és munkatarsai (1989); Shute és
Wheldall (1989); Papousek és munkatarsai (1990); Albin és Echols (1996); Cooper és munkatarsai (1997);
Trainor és munkatarsai (2000); Weppelman és munkatarsai (2003);

2 példaul: Grieser és Kuhl (1988); Fernald és munkatarsai (1989); Papousek és munkatarsai (1991); Fernald
(1992); Masataka (1992); Kuhl és munkatérsai (1997);
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jellemzo vonasok

- tmagazabhb hatgfelorés ax ADS hez képest

- szélesebhb frelovencia tartomdaney

- waltozatos dallammoduldcid az érzelmek kifejezésére s newveldi szandékbal
- tulzd intondcid

- etnelkedd intondeid a figrelem felkeltéze érdekében

- hosszabb iddtartatn, eloyijtott utolsd szdtag

- emelkedd intondcidi kizlésegység

- nagy hangkozik a kizlés eleje &z vége kizott

- hatarozott, hossmi szinetek

- gyakon szinetek

- tovidebb frazisok az ADS-hez képest

- ardvid frazisok hosszi szinetekdel parositott ardnya
- erds hangaulyok

- lagsi tempd

- tiszta, tagolt ejtes

4.3./1. tablazat

A gondozoi beszéd hangzasbeli tulajdonsagai

4.3.2. A felsébb nyelvi szintek sajatossagai

Természetesen ez a hangzas, a nyelv zeneisége a késobbi életszakaszokban is fontos ma-
rad. A gyermek nyelvi — kognitiv — szociélis fejlédésével 6sszhangban ugyanakkor mas-mas
nyelvi 6sszetevok is keriilnek az anyai beszéd jellemzoi k6zé. Az IDS-re vonatkozo kutatdsok
a felnéttekhez sz616 beszédhez (adult-directed speech: ADS) képest megvaltoztatott gramma-

tikarol és szintaktikai szerkezetrdl, specidlis szovegalkotasi jellemzokrol, jelentésbeli és
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pragmatikai kiilonbségekrél is beszamolnak®. Ezeket a jellemzéket a 4.3./2. tablazat tartal-
mazza.

A Kkulénb6z6 nyelvi szinteket feldlel6 jellemzok egydittesen alkotjak az Anyai beszédma-
gatartast. E nyelvi szintek kozul — Ggy tinik — mindig az lesz az Anyai beszéd meghatarozo
elemcsoportja, amelyik a gyermek nyelvi fejlddését az adott életkori szakaszban leginkabb

tamogatni képes; illetve amire a nyelvelsajatitas folyamataban 1évé gyermeknek szliksége

vagy fogékonysaga van.

jellemzd vonasok

nyehvi példa

- Kcsinyitd kifejezések

_ specidlis szdkines (egyszerisitett szavak,
dajkatryelvi szavalk)

- lasebb aktiv szdkincsheli valtozatossag

- erds expresszivitds

- kevesebhb félbehagyott kizlés

- rivid kijelentések (1-4 szavas me ghyilatkozdsok)
- ismetlések

_ parafrazedlt ismétlések (grammatikal, szintaktilal
szematitikal kibdvitéssel)

- atargyak sajdtossdgait mutato kifejezések sokasdga
- agyernek érdeklddését kivetd temavalasztds

- a gyetttek coeleloréseit kommentald témak

- sokwtasitas

- utalds azitt s most konbkrét kdrlilményeire

_ az alapvetd tarsalgdsi keret megteremtése (kdszonds,
sziataddsi-dtvétell stratégidle sok kontakt szd)

- széles gesztikuldlds

- erds mimika

peluct; fejecske; babdeska

fefe; bibi; cucus; mammaci; popd, {5zl

Add 1de x jol van x nagyon tigpes vagy x masikart

Tessek!x Tessekilx Ig}? Wil x Ig}? wi. x Fészen
vagyunk, ¥ Készen vagpunk

It van nell rubdja. x Seép? x Seép rubidja lesz? x
Seép ruhdia lesz neki 7 x Nagyon csines lesz a
Daoring

Magpon zdrgds; szines bohde, nagron finom

Off @ zsivaf x zsivafx igen; I a bohdcod. xx Jita
bohdea a Bidnak

x megint wiinezegefés! x Meginf észreveffed a
kezed; Elfordul a grereh x belefordul a krémbe.

Mo most levethdzink. x Lassan mi joviink.

Haf szial x Felébredfél ¥ Fm? x Na? x Hm? x Nem
mondasz semmif X igaz?

4.3./2. tablazat

A gondozo6i beszéd jellemzéi a felsébb nyelvi szinteken

2 példaul: Longhurst és Stepanich (1975); Cross (1977); Newport és munkatarsai (1977); Snow (1977a, 1984);
Tomasello és Farrar (1986); Crystal (1986); Hayes és Ahrens (1988); Goldin-Meadow és Mylander (1990);
Iverson és munkatarsai (1999); Gogate és munkatarsai (2000)
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4.4. A DAJKANYELV FELTORESENEK MOZGATOI

4.4.1. Végsoé cél az egyszeriiség... vagy inkabb a rugalmas egyuttmiikodes?

Ferguson (1977) a ,,simplified register” terminust hasznalja az adott nyelvi kdzosség kis-
gyermekekhez sz616 beszédének mint specialis beszédmaodnak jellemzésére. A szerz6 kieme-
li, hogy ez a regiszter a felnétt nyelv eszkézrendszerén alapul, benne a felnétt-felnétt beszél-
getések jellemzoi fedezhetok fel. Ugyanakkor 6sztondsen (!) atalakitasokat végez a felnétt
nyelv egyes nyelvi szintjein. Ezek a — Ferguson meglatasa szerint — egyszerisité modositasok
az érzelmek kifejezeset szolgaljak, valamint segitik értelmezni a megnyilatkozasok nyelvi jel
tartalmat is. Ferguson a ,simplified register” terminussal, az egyszeriséget/egyszerisitést
téve kozéppontba, egységes tombként jellemzi az Anyai beszédmddot a beszelokdzdsseg
regiszterei kozott. Szamos kutato inkabb a gyermek fejlédésével 6sszhangba allitott rugalmas
valtozast, stratégia valtast hangsilyozza az Anyai beszédviselkedés dsszetevoit vizsgalva
(Newport és munkatarsai 1977; Cross 1977; Réger 1990; Kassai 2000).

»A szil6i nyelvhasznélat a kilonb6zo6 életkorokban kilonb6zé kdzvetlen célokat
szolgal. Kezdetben az a cél, hogy a szll6 felkeltse és ébren tartsa a kisbaba fi-
gyelmét, azaz megteremtse a kommunikéacios kapcsolatot, és igényt ebresszen a
bababan hasonlo kapcsolat kezdeményezésére. (...) Amikor a kisgyerek beszélni
kezd, 1 éves kor koril, a szll6 stratégiat valt. Tevékenységében dominans lesz a
nyelvtanari szerep: olyan nyelvi anyagot nyujt a gyereknek és olyan formaban,
hogy az feltarhassa az épitéelemeket és a rendez6 szabalyokat. (...) Amikor az
alaprendszer mar kiépult, ugy 3 éves kor korul, ismét valtozik a szul6i nyelvhasz-
nalat kdzvetlen motivacioja, és a nyelvtanitas atadja a helyét a vilagroél szolé ta-
nitdsnak. Ennek megfeleléen a gyerek 4 éves kora és kamaszkora kdzott a szuloi
beszéd bovelkedik a nyilt utalasokban és magyarazatokban, amelyek a vilagra és a
vilagban valo6 nyelvi és nem nyelvi viselkedésre vonatkoznak. A sziilé6 minden al-
kalmat megragad, hogy megmondja: hogyan kell viselkedni, mit kell tenni, mikor,
kinek, mit és hogyan kell mondani. Tehat ekkor is tanitas folyik, de mar nem a
nyelvi rendszer tanitasa, hanem a nyelv hasznalati szabalyainak a tanitasa, ame-
lyeknek az ismerete nélkil a gyerekbdl nem valhat sikeresen kommunikalé fel-
nott.

Summazatként elImondhatd, hogy ahogyan az idegrendszeri érés halad elére,

ugy tud a kisgyerek egyre finomabb elemzéseket végezni a kérnyezeti nyelvben;
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ugyanazt az inputot 'mas fullel’ hallgatja, azaz méas informécidkat vételez beléle,
igy teszi teljessé az input revén formalodo nyelvtudasat. Persze, az input sem ma-
rad ugyanaz, hiszen a gyerek valtozé igényeihez igazodva maga is szakadatlanul
valtozik. A sziil6 és a gyerek kozott zajlo interakcid pedig egyre kevésbé szolgél

kozvetleniil pragmatikai célokat, ehelyett egyre inkabb az informacidra iranyul.”%®

4.4.2. A dajkanyelv feltorésenek rétegzettsége és a rétegek kolcsdnhatésai

Az anya identitasanak tobb rétegét érinti maga a dajkanyelv. Eddigi allitasainkban két
sz@Is6 pontként viaskodik egymassal az 6sztonds anyai, gondoskodé magatartas és a tudatos
tanitdi, nevel6 szandék. E két sarokpont kozott mindenkor ott van az egyen. Az anya. Az az
anya, aki sajat identitasbeli beagyazottsagan keresztil éli meg az anyasagot. Ezzel a megélés-
sel 6sszhangban t6bbszorosen is rétegzett egyéni és tarsadalmi szerepeibe agyazottan érvé-
nyesiti (vagy éppen nem érvenyesiti) a dajkanyelvet. A dajkanyelv létezésének mozgatdja
tehat mindenkor az anya identitasa, amely szamos részteruilet komplex egysége (Buda 1994).
Alapja bioldgiai, evolucios természetii: az anyasag atélésével kialakuld gondoskodo, gondo-
z6 magatartas, aminek kézéppontjaban talan a mar részletesen elemzett kotédes és impriting
all. A dajkanyelv jellemzéin belll legszorosabban ezt a széles gesztikulacio és a valtozatos
mimika, valamint a dajkanyelv zeneiségét add elemek bizonyitjak. A legujabb paleoantropo-
I6giai, evollcios pszichologiai megkdzelitések a ,,motherese” megjelenéset mar az
ausztralopithecusnal is feltételezik, és tobb jellemzo6t megfigyeltek csimpanzanyéak viselkedé-
seiben is. A mai embernél igy a dajkanyelvet (legalabb is alapjait tekintve) méar genetikailag
kddolt viselkedésmintazatnak tarthatjuk (Bereczkei 2003; Falk 2004; Gilissen 2004). Els6d-
leges célja ebben a perspektivaban tehat az utdd gondozésa. Ezt az alapveté gondozoi maga-
tartast, igy az ebbol fakadd dajkanyelvet, az anya egyrészt a csecsemé fizikalis meghataro-
zottsagat is figyelembe véve érvényesiti (a gyerek neme, egészségi allapota, csaladbeli statu-
sza). Masreszt ennek mindsége Osszefligg az anya (s6t a csecsemé!) temperamentumaval,
kvalifikaltsagaval (iskolai vegzettség, IQ/EQ szint), életkoraval, sét a varanddsag es a szulés
megélésének élményével is. Szamos tanulmany bizonyitja tovabba a csalad tarsadalmi - gaz-
dasagi helyzetének, szociokulturélis szintjének nyelvi szocializaciora gyakorolt hatasat (Pap
és PIéh 1972a,b.; Réger 1990; Sugarné Kadar 1985, 2001).

Sugéarné Kadar Jalia vizsgalatai szerint példaul az anya diadikus viselkedésének magva a

sajat érzelmi kommunikéacios (empatias) képességének ereje, mivel ez befolyasolja kommu-

% Kassai (2000): 123.p.; 124.p.; 131.p.
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nikéacios aktivitasat, érzékenységét, tanitasi stratégiait. Megallapitja, hogy a jobb empatias
képessegekkel rendelkez6 sziilok gyermekei hat éves korra jobb szocialis hatékonysaggal és
én-erével rendelkeznek, beszédkészseguk fejlettebb. Ezzel dsszefliggésben vizsgalta példaul
a ritmikus érintget6 mozdulatok, dallamok és mondokék formait; a csecsemo aktivitasat no-
velendé jatékok erejét vagy a kilonbdzé nemii gyerekekkel kilonbozé attitidt szuléi kom-
munikacio jelenségét. Az anyai kommunikacio minésége a szocializacids személyisegjegyek
fejlodésére a kognitiv fejlodésen keresztil hat, a verbalitas és a szocialis kiegyensulyozottsag
minoségére pedig kdzvetlenll gyakorol hatast (Sugarné Kadar 2001).

Az anyai identitds megvaldsulasdban meghataroz6 tovabba az anyat, és igy az anya-
csecsemo diadot is befogadd mikro- és makroszocialis kozosseg is. A kulturdlis hagyoma-
nyok, értékek és szokasok, a kulturalisan kozvetitett viselkedés- és normarendszer mind a
csaladszerkezetben, mind a tagabb szocialis csoportokon és rétegeken keresztil athatja az
anya identitasat. Ezaltal meghatarozoan és dinamikusan jelen van az anya teljes életrendsze-
rének kilonb6z6 részeit egyesité interakciokban, igy méar az anya csecsemé preverbalis
kommunikacios diadokban is. Ezzel 6sszehangoltan az anya babaval folytatott kommunika-
cidjanak célja elsédlegesen mindenkor a szocializacid, ezen belul a nyelvi szocializacié. Az a
gondozoi magatartasbol és tudatos nevel6i szandékbol taplalkozo igény, hogy a kisgyermek a
nyelv birtokba vételén és a kommunikécids gyakorlat révén az adott etnikai — nyelvi kz06s-
ség teljes értéki tagjava valjon. Igény arra, hogy legyen képes tarsas egyuttmikodeésre, a ko-
z06sség elvarasainak megfelelen viselkedjen, és bevaltsa majdan a tarsadalomban neki tulaj-
donitott ,,statusz adta igéreteket”. Réger Zita a nyelvi szocializacié fogalmat erre alapozva
kétféle értelemben hatarozza meg:

,Utalhat egyfeldl a szocializacionak azokra a részfolyamataira, amelyek a nyelv
hasznélata révén, a nyelv segitségével valdsulnak meg. A nyelv szerepének ilyen-
fajta kiemelését messzemenden indokolja, hogy a szocializacio soran a gyermek-
nek atadott tarsadalmi és kulturalis tudast jelentés mértékben a nyelv kozvetiti: a
feln6tt kérnyezet a kisgyermek magatartasat elsésorban a nyelv segitségével for-
malja, iranyitja. A kifejezés masik értelme: szocializalas s nyelv hasznalatara.
Ezen mindenekel6tt az az ’implicit’ tanitasi (illetve tanulasi) folyamat értendo,
amelynek soran a kisgyermek elsajatitja a kiilonb6z6 beszédhelyzeteknek megfe-
lel6, adekvat nyelvhasznalati mddokat. Szélesebb értelemben véve azonban a
nyelvi szocializacié fogalma magaba foglalja a kisgyermek beszédfejlédéséhez

fliz6do6 szuloi, gondozdi viszony valamennyi dsszetevojét: a beszédfejlodés elése-
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gitése érdekében alkalmazott szil6i stratégidkat (vagy ezek hidnyat), az e cél ér-
dekeben mozgositott eszkdzkészletet, az egylttmikddes keretét, sajatossagait

Stb,"27

Miért jellemzé tehat a dajkanyelv a kisgyermekhez sz6lé anya beszédviselkedésére? Az
eddigiekben egymas mellé allitott jellemz6 jegyek, motivaciok és célok alapjan az mondhat-
juk, hogy a dajkanyelv létezésének 6sszetevoi tobb részterilet egylttmiikodésén at alkotnak
egységes regisztert az anyak beszédviselkedésén keresztill. Ezek az egymasra hatd és egy-
masra épulé részteruletek bioldgiai, pszicholdgiai, szociélis és pedagégiai természetiiek
(Engle 1980; Gleitman es munkatarsai 1984). A 4.4./1. abra 6sszefoglalo igénnyel, ugyanak-

kor csupan vazlatosan mutatja be e részteriiletek kapcsolatait.

4.4./1. dbra

A dajkanyelv létezésének rétegei és azok kdlcsdnhatasai

2" Réger (1990): 38-39.p.



Ugy tiinik e teriiletek jellemzd vonasai nem statikusak, még egyetlen ember dajkanyelvi je-
gyei tekintetében sem. Az eddigiekben ismertetett kiilonbdz6 tudomanyos megkozelitések,
eredmények alapjan arra a kdvetkeztetésre jutottunk, hogy pozitiv és szignifikans kapcsolat
all fenn a dajkanyelv elemeinek hasznélata, azok valtozasa és a gyermek ndvekedése kozott.
A dajkanyelv rugalmasan adaptalodik a nyelvet elsajatitdé gyermek kognitiv — nyelvi igényei-
hez; a nyelvi 6sztdbnhoz; az adott mikro- és makroszocialis kdzosseg nyelvi szocializacios
igényeihez. Legtagabb értelemben szolgalja az evolucié elvarasait a megsziletett gyermekkel
szemben (Monnot 1999; Brand és munkatarsai 2002). Mivel az anyak szenzitivek a csecse-
mo/kisgyermek torekvéseire és jelzéseire, verbalitdsukat bioldgiai, szocializ&cids és pedago-
giai ,,programjukkal” dsszhangban a gyermek minden életkoraban ahhoz igazitjak. Mindez-
zel tamogatjak a gyermek nyelvi- és kommunikacios kompetenciajanak kiépulését, a nyelvi
szocializacio sikeres megvaldsulasat. Tagabb értelemben tdmogatjdk a gyermek bioldgiali,
szocialis, pszichés fejlodését. Természetesen, ha az anyai szerepvallaldsban vagy az anya
szocialis, tarsadalmi kornyezetében valamilyen konfliktus jelentkezik a dajkanyelv verbalis
és nonverbalis szinterei egyarant csorbulhatnak, akar hiteltelenné is valhatnak. S feltételezhe-

t6, hogy ez mar nem befolyésolja kedvezéen a nyelvelsajatitas folyamatat.
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5. rész; A MEGFIGYELES MODSZEREI ES A VIZSGALATI ANYAG

A korabbi fejezetekben megfogalmazottak alapjan e munka elsédleges célja a magyar
anyai dajkanyelv nyelvhasznélati elemeinek vizsgalata a 0-1 éves csecsemokkel folytatott
interperszonalis kommunikéacioban, feltett hipotézisek elemzé tesztelése alapjan. Olyan vizs-
galati anyagra van tehat sziikséglink, amely alkalmas a magyar anya-csecsemé (0-1 éves ko-
ra) spontan dialégusok elemzésére.

A lehetséges eljarasok kozil ennek érdekében a megfigyelés mddszerét valasztottam,
mivel olyan beszédmintara volt sziikség, ami a leheté legtermészetesebb és semmiképpen
nem iranyitott. A megfigyeléseket videokamerakkal végeztem, majd a felvételeket a tovabbi
szamitdgépes feldolgozas érdekében digitalizaltam.

Az anya-csecsemé parok spontan beszélgetéseit szamukra ismerés, kellemes kornyezet-
ben, mindenkor sajat otthonukban rdgzitettem. Minden felvételen néhany képkocka ezt a
kdrnyezetet is mutatja elsésorban a hitelesség bizonyitékaul. A videdkamera altalaban 3-5m-
re volt a megfigyelt partdl, annak érdekében, hogy a csecsemé figyelmét lehetleg ne vonja
el, ne befolyasolja. (Sajnos, kivételt képeznek ez aldl azok a megfigyelési fazisok, amikor f6
cél a baba-mama szemkontaktus vizsgalata volt. Ezek a felvételek két videOkameraval ké-
szlltek, az egyik kamerat a csecsem¢ latoterébe kellett helyezni.) A babakat néhany esetben
nagyon érdekelte a kamera. Természetesen ezeket a részleteket az elemzésben nem hasznal-
tam fel. Errél a problémardl részletesebben a szemkontaktus vizsgalat speciélis koriilményeit
is feldlel6 6.6. fejezetben lesz sz6.

Tudjuk, hogy maganak a megfigyelének jelenléte a felvétel/megfigyelés alatt hatassal
lehet az anyara is. Crystal a gyermeknyelv vizsgalat metodikajanak ismertetése soran (Brown
"60-as évekbeli és Wells 70-es évekbeli megfigyelési programjainak 6sszevetése kapcsan)
hivja fel a figyelmet arra, hogy példaul az anyai beszédben a gyermekhez intézett kibovitéses
ismétlések szama azokban a megfigyelésekben erételjesen megemelkedett, amikor mas fel-
nott, megfigyeld/kutato is jelen volt a helyiségben (Crystal 1998). Az altalam vegzett megfi-
gyelések szintén ugy torténtek, hogy jelen voltam a helyiségben. Ez hiba. A dialégusokba
azonban soha nem kapcsolddtam be. A felvételeket megelézéen fontosnak tartottam, hogy
tObbszor is talalkozzak az anyakkal. A kdztem és koztlk 1évo kis korkilonbség, hasonlo szo-
cialis helyzet és érdeklédés (hisz én magam is gyermekeket nevelé kismama voltam a felve-
telek idészakaban), tobb esetben szorosabb barati, iskolatarsi kapcsolat segitett oldott, bizal-
mas légkort kialakitani kozottiink. Sét, minden videofelvétel hosszabb, mint az elemzésre

keril6 szakasz. Els6sorban annak érdekében van ez igy, hogy az anyak jelenlétemben is ké-
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pesek legyenek feloldodni a szitudcidban, nyelvhasznéalatuk ne maradjon un. szerepjatszas.
Természetesen, ha megfigyelékent rejtve maradhattam volna és a technikai, rogzit6é apparatus
sem lett volna lathatd (példaul specialis kép- és hangrogzité rendszerek alkalmazasaval; id6-
kdzonként automatikusan bekapcsolédd kamerak bevonasaval), ezzel a problémaval nem
talalkozunk. Mindez kutatokdzpontban vagy példaul modszertani bdlcsédékben mar sza-
momra is elérheté megoldas lenne. Viszont a megfigyelés alapcéljait szem el6tt tartva fonto-
sabbnak tartottam az otthoni mili6t.

A gondozasi miivelet szituacidé a mi kultirankban, a csecsemé szuletésétsl kezdve ritmi-
kusan visszatér6 resze, mindig fontos eseménye a mama-baba par napirendjének. Az Ujszi-
Iottek alvasigénye nagy. Ezért a gondozas (flrdetes, tisztazas, szoptatas) kezdetekben min-
denképp, szinte az egyedli, legkedvezébb idépont a kapcsolatfelvételre, tarsalgasra anya és
csecseméje kozott. A késobbi honapokban pedig, az addigra mar altaldban kialakul6 napi-
rend ritmikussaga és a szokasok, ritualék ugyancsak legtdbbszor ehhez az eseményhez kotik
a szabadsag, jaték, érintéses egyuttlét sth. dromének érzését, biztonsagat. Mindez egyben a
baba-mama dialégusok alapfeltétele. A megfigyeléseket ezert (gy idézitettem, hogy néhany
ilyen un. gondozasi mtvelet szituacioban lehettem jelen az egyes csalddoknal. Minden anya-
csecsemo parrdl minimum egy-egy alkalommal késziilt videdfelvétel.

A baba-mama interakcidk dajkanyelvvel kapcsolatos megfigyelései harom munkafazis-

ban torténtek. Ezeket a fazisokat az 5./1. tAblazat mutatja.

A felvételek A meghgvelési fazs | A meghgyvelt anya- . :

. . ; EE ; WMegjegyzés

iddponta sZAma csecsemd par szamma

1996-1995 Trh 13 - 1 widedkameras rogzites
- 2 widedkameras régzités

1995-1995 IE 2 _ csak a szembontaktus

vizsgalathoz
2000-2002 A 14 - 2 wdedkameras rogrites

5./1. tablazat

A baba-mama interakciok megfigyelési fazisai

1996-1998 kozott 18 anya-csecseméd part figyeltem meg, egy VHS rendszeri
videdkameraval. Ez az I/A megfigyelési fazis. Ennek kiegészitésekeént, kizardlag a szemkon-
taktus vizsgalattal kapcsolatos eredmények pontositasa érdekében 1998-1999 kdzott tovabbi

9 anya-csecsemo part figyeltlink meg, két videGkameraval. Ez az 1/B megfigyelési fazis. Az
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egyik kamera csak az anya, a masik csak a csecsemo arcat rogzitette. Ennek a 9 felvételnek a
hanganyaga a vizsgalat tobbi résztertiletébe nem kertlt be. A feldolgozas a szemkontaktus
vizsgalatra korlatozddott. Egyben itt jegyzem meg, hogy a tobbi részhez képest, a szemkon-
taktus vizsgalat céljai miatt itt mas szempontokbol is eltértem a videdanyag feldolgozasaban.
E speciélis feldolgozasi kritériumokat a szemkontaktus vizsgalat eredményeit bemutato feje-
zetben részletesen ismertetem.

2000-2002 kozott pedig 14 anya-csecsemé part  figyeltink meg (szintén 2
videokameraval), ez a II/A megfigyelési fazis.

Az I/A és a II/A megfigyelési fazisokbol nyert 32 anya-csecsemé péartol szarmazéd
videofelvétel szolgaltatta az alapot a magyar dajkanyelv jellemzgéinek, a korabbi fejezetekben
ismertetett céloknak alarendel6dé vizsgalatahoz. A szemkontaktus vizsgalatok esetén ettol
eltéréen 23 anya-csecsemd par megfigyelt anyagéat hasznaltam fel.

Ahogy mér emlitettem a természetesség érdekeében hosszabb felvételek készultek. A tel-
jes hang- és képanyagon belil csupan a gondozasi mivelet szituacié beszédkorpusza kerilt a
vizsgalati anyagba. Az adatok dsszehasonlithatdsaga érdekében a gondozasi szituacion bell
személyenként kapott hanganyag teljes hosszanak 32 anya-csecsem¢ parra vonatkozo atlaga-
b6l meghataroztam a gondozasi szituacio atlagos idétartamat, ami 3 perc 30 méasodperc. (A
leghosszabb rogzitett gondozas 7 perc 10 masodperc, mig a legrévidebb 1 perc 30 mésod-
perc.) A vizsgalathoz a személyenkénti teljes beszédkorpusznak tehat legfeljebb 3 perc 30
masodperces szakaszat vettem figyelembe. Egy kivétel van: a szituacié témai rész. Ebben az
esetben a szOvegszervezés szabalyainak megfigyelése érdekében a személyenkénti teljes be-
szédkorpuszt figyelembe vettem.

A megfigyelésben részt vevé baba-mama parokat a csecsemok életkoranak fiiggvényében
valasztottam ki, 50-50%-ban fit-lany aranyban. Az els6 életéven belili kognitiv — pszicholo-
giai — szocialis érési folyamatok és az ezekkel szoros 6sszhangban fejlédé nyelvelsajatitasi
preverbalis szakaszok alapjan a megfigyelt csecseméket 4 korcsoportba soroltam. Természe-
tesen hozzajuk rendeltem az anyakat is. igy minden korcsoportban 8 baba-anya par keriilt. A
korcsoportok életkori szakaszait és a csoportositas gerincét képezo fejlodési jellemzoket az
5./2. tablazat tartalmazza.

A vizsgalt dajkanyelvi jellemzok, ahogy azt az elméleti megkdzelitések és a megismert
szakirodalmak kovetkeztetései mutatjdk, nem egyszerre és nem minden csecsemdéletkori
szakaszban vannak jelen egységesen. Ezért el6fordul, hogy némelyik vizsgalandé dajkanyel-
Vi jegy esetén nem hasznalom fel az 5./2. tablazatban megadott, minden korcsoport anyagat.

Példaul: a kommunikacios funkciok, az intonacio, a szemkontaktus vizsgélatandl. A
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sztenderd, 4 korcsoportos bontastdl valo eltéréseket az adott dajkanyelvi jellemzék konkrét
elemzéseinel mindenkor feltiintetem.

A felvételek feldolgozasakor az elhangzottakat utolag irasban is rogzitettem. Az irasbeli
rogzitésnél mindenkor segitett a vizudlis anyag tobbszori visszanézése. Ennek soran a cse-
csemé hangadas pontos helyének megadasat a hang és a kép szétvalasztasaval, lassitasaval
vegeztem. A dialdgusok elemzése szempontjabdl ezeknek a helyeknek pontos megadasa
rendkivil fontos! Az ezzel kapcsolatban meglévo nehézségekkel a 6.5.5. fejezetben részlete-
sen foglalkozom. Természetesen talalkoztam az él6szobeli kozlések lejegyzésekor szokéasos
rogzitési, egyertelmiiségi problémakkal. Ezek kozul kiemelkedd, hogy az anyai beszéd mon-
dathatarai az élészobeli szituacio tipusa miatt elmosddhattak. Elsésorban a gondozas felada-

ta, a baba biztonsagara figyelés, kiils6 varatlan események a gondolatok félbehagyéasat.

Korcsoport Eletkor Fejladési jellemzik Csecsemik szama

# (eqy-ket perces gdgicséles
10-20 féle hang ejtése v, wc; cwc
1. 001-0:30 kapcsolatokban =
az endogén mosalytdl a
szocialis mosolyig

a tudatossag felé mutatd
ismetlések a gdgicséléshen
fontos a hangadasra érkezd
kirnyezeti reakcid

# [dallamos ejtés

® (hosszd, sok perces gigicselés
& [varalt cv; wo kombonaciok
elsddleges cirkularis reakcidk
szotagszerd gdgicsalés
kommunikacids céllal
dallarmvariaciok

valtakozd hangerd g
méasodlagos cirkularis reakciak
dlés, felallas, maszas
szocialis referencia
egyerelmd nyeli jel

funkcidgji gdgicsélasek

4. 0:831-1.00 az "én" megkilanbaztetd g
Erzése

e |[maszas, jaras

2 0;31-060

g 0B1-080

5./2. tablazat

A vizsgélatban részt vevo csecsemécsoportok

(A szakirodalmak alapjan azt varjuk, hogy a felnétt-felnétt élészobeli dialogusokhoz képest
kevesebb lesz a dajkanyelvben a félbehagyott kozlés.) Tovabba csecsemdjével az anya éalta-
ldban magasabb hangfekvésben, hosszan elnyujtott szovégekkel, valtozatos intonécidval be-
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szél, ezért a mondathatarok meghatarozasanal a prozodia sem segitett. Jobb eljarasnak bizo-
nyult az an. kozlésegységek megallapitasa. Kozlésegyseg: az egyes megnyilatkozasokat fel-
épit6 szdfajok, grammatikai- és szintaktikai formak, viszonyok 6sszefliggé egysege.

A dajkanyelv érzékeny, belsé szerkezetét is vizsgalo ceélok megvaldsithatosaga erdeké-
ben, a fentiekre tAmaszkodva, az irasbeli rogzitésre vonatkozoan, az aldbbi szabalyokat ve-
zettem be:

1. Jeldlni kell a megszolalét.

2. Sorszammal jel6Ini kell a megszolalas szamat.

megszolalés= a két beszélé beszélévaltasa kozotti szakasz

3. Az elhangzott anyai kozléseket nem mondatokra tagoltam, hanem un. kdzlésegysé-
gekre bontottam. A kozlésegység roviditése a tovabbiakban KE.

4. A KE-eket elvalasztd sziinet jele: x; hosszu sziinet jele: xx.

5. Az elhangzott csecsemé bugyborékoldé hangadasokat, goégicséléseket, szotagszeri
képzédményeket nem kiséreltem meg felnéttnyelvi hangkapcsolatokkal lefedni (pl.:
gegegege), mert ehhez azok szabad fullel valo visszahallgatasa nem lett volna elegen-
d6é és nem eredmenyezett volna megbizhaté nyelvi korpuszt. Viszont azokat a cse-
csemé hangadasokat, amelyeknek az anya az adott szituacion belil konkrét jelentést
tulajdonitott megjeldltem a hangkapcsolatokkal.

A csecsemé hangadas jele ~ ~ ~; Az egymastdl szunettel elvallo csecsemé hangadas

6. Az Un. unisz6l6 mod, azaz anya és gyermeke egyiitt beszélésének jele a két kdzlés
rész szaggatott vonallal torténé alahlzasa.
7. Az élészoban torténd felnott-felnétt kommunikéaciora jellemzé a félbehagyott kozlés
és a hezitalas. Ezek esetleges el6fordulasat szintén jeldini kell.
Félbehagyott kbzlés jele a szorészlet utan tett — (pl.: azt mond—, mondani akarod?);
hezitalas jele O.

A megfigyelt anyag személyi szamitdgéppel tdmogatott feldolgozasahoz az alabbi rend-
szert hasznaltam fel. A videOkazettakon Iévé anyag digitalizalasat Pinnacle Studio MovieBox
Deluxe kép- és hangdigitalizal6 eszkozzel és az azzal egylttmikddd Pinnacle Studio Plus
v.9.4.3 szoftver felhasznalasaval végeztem. Az elemzésekhez sziikséges kép- és hangrészle-
tek kiemelését, azok id6beni lassitasat szintén ez a szoftver segitette. A két killén kameraval
felvett anyag igy valt egymassal hangallomanyaban és képallomanyaban is 6sszehasonlitha-

téva és bemutathatova.
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6. rész: A MEGFIGYELES-SOROZAT EREDMENYEI

6.1. AZ ANYAI KOZLESEGYSEGEK SZINTAKTIKAI SZERKEZETENEK VIZSGA-
LATA
6.1.1. Az Anyai szintaxis viszonya a csecsemé kommunikacios sikeréhez

A szintaxis rendszerén belll az ,,infant — directed speech (IDS) 6sszetevéi kozott tartjuk
szdmon a révid mondatokat, a szerkezetileg egyszerii mondatokat, az ismétlést illetve variaci-
0s ismétlest. Az IDS-t gyakran jellemzik a félbehagyott kdzlések is. Ferguson 1964-ben hat
nyelv ,,baby talk” jellemzéit figyelte, els6sorban antropoldgiai nyelvészeti szempontbdl. Meg-
figyelései bizonyitjak, hogy a szintaxis egyszeriisége, Ugy tinik, univerzalis jegye az anyak
beszédének. ,,A dajkanyelv rendszerint csak a leglényegesebb elemeket szerepelteti a mon-
datban (...) rendszerint kerili a kerek, teljes és jol formalt mondatokat, inkdbb csak egy-egy
szoval jeloli meg a gyerek eletében és cselekveseiben jelentds szerepet jatszd valdsagrészlete-
ket.”?® A tovabbi megfigyelések szintén rovid, egyszerii, &m inkabb szerkezetileg jol formalt
mondatokrol szdmolnak be (Snow 1972; Phillips 1973; Furrow és munkatarsai 1979). Az
eredmények latszolag egymasnak ellentmondodak. Azonban feltételezziik, hogy az elsé életév
kommunikacids stratégiai nem valtozas nélkiliek a baba-mama kommunikacidban, hanem a
csecsemo fejlodésével 6sszhangban folyamatosan valtoznak.

A Kkorabbiakban megallapitottuk, hogy a diadikus egység és az elsédleges
interszubjektivitas idészakaban a beszéd pillanata az egyeddili l1étez6 vilag a baba-mama inter-
perszonalis kontextusban. Az itt és most létezé kdlcsonds es egyenrangu egydittlét jelenti azt a
reaktiv kdrnyezetet, amiben a kommunikacios interakcio legsikeresebben megvaldsulhat.

A beszédpercepcid fejlodésére vonatkoz6 vizsgalatok alapjan legval6szintibb, hogy a
0;0,1-0;6 hdnapos csecsemét a globalis észlelés kezdeti formai jellemzik. A csecsemd komp-
lexen erzékeli az emberi beszédet. Hallasi rendszere hangok megkilonboztetésere mar alkal-
massa teszi. Szamos nyelvterileten végeztek par honapos csecsemokkel killonb6zé Kisérlete-
ket, amelyek bizonyitjak, hogy a gyermekek tobb beszédhangra és hangkapcsolatra figyelnek,
képesek a zongésség illetve zongétlenség, valamint a massalhangzok képzési helyének meg-
kalonboztetésére (Eimas és munkatarsai 1971; Villiers és Villiers 1979). Tehat mind a
szegmentalis mind a szupraszegmentalis szint percepcidja egyforman korai (Clark és Clark
1977). ,,A mar igen koran Kiépulé nyelvi percepcid azonban bizonyos értelemben egyszerisiti
a hallds mitkodését: abban az értelemben, hogy az életkornak megfelel6 beszédmegértés kor-

% |_engyel (1981a): 125.p.
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latozza a hallasi feldolgozés részletességét a nyelvi értelmezés érdekében.”® A hallési diszk-
riminécios képesség ugyan még nagy valdsziniséggel nyelvi funkcio nélkili, megsem sziik-
ségtelen. A csecsemé kommunikacios sikeréhez sziikséges és éppen kell6 minségi reaktiv
kornyezetként mikddik. Az Gjszilétt mar élete elsé heteiben képes az emberi beszédhang
megkulonboztetésére mas emberi hangmintazatokkal illetve kornyezeti zajokkal szemben.
Mar az elsé napokban a hangforras felé forditja fejét, és a negyedik honapra elényben részesi-
ti minden més néi hanggal szemben az édesanya megszokott (de annal nem monotonabb!)
hangjat (Fernald 1985; Cooper és munkatéarsai 1997). Erés pozitiv figyelemreakciét valtanak
ki a szupraszegmentalis jelenségek: dallam, hangsuly, tempd, hangerd, ritmus, hangszinezet
(Clark és Clark 1977; De Casper és Fifer 1980; Eimas 1985; Cooper és Aslin 1990; Morton és
Johnson 1991), tehat elényben részesiti a beszédnek a jelentést nem tartalmazd 0sszetevait.
Mindezzel 6sszhangban azt feltételezzik, hogy éppen az ilyen kiépliltségi foku nyelvi percep-
cid — az azon bellli beszédészlelési szint — sarkallja az anyat jol tagolt, lassu tempdju és révid
frazisokat tartalmazo beszédmddra. Kiléndsen igy van ez a csecsemé életének elso félévében.

A mandarin-kinai tonalis nyelvben a két honapos csecsemékhoz sz616 Anyai beszédmaodra
szignifikdnsan jellemz6 a révidebb frazisidé arany, szemben a szlinettartas idejével. Legki-
emelkedébb tulajdonsagnak bizonyul, hogy a frazisok idétartama rovidebb és a frazisok sza-
ma egységenként kevesebb, mint ugyanannak a szemelynek a felnéttekhez sz616 beszédében
(Grieser és Kuhl 1988). A japan jelnyelvet siket gyerekeikkel elsé nyelvként hasznalo siket
anyak lassabb tempaoban, nagy sziinetekkel jelelnek, ahogy ezt a kdrnyezet szerepének szulk-
ségességét targyalva korabbiakban mar érintettilk. A jelet nem vonjak 0ssze, tehat a felnétt
jelnyelvhez képest tagoltabban hasznaljak azt, ugyanakkor tobb, révidebb egységre bontjak
mondandojukat (Masataka 1992, 1996). A tonalis nyelvek siket-jelnyelv dajkanyelvére tehat
éppulgy jellemzé a szintaktikai egyszeriiség, mint a nem tonalis nyelvek dajkanyelvére. Ez a

jegy igy a dajkanyelv univerzalis eleme.

6.1.2. Eredmények 1. — Szintaktikai megszerkesztettség

Elemeztiik a magyar 0;0,1-0;3 (1. csoport) valamint a 0;3,1-0;6 (2. csoport) kor( csecse-
mokhoz szO616 anydk beszéd kozlésegységeinek szintaktikai megszerkesztettsegét. A kapott
adatok szézalékos értékeit a 6.1./1. dbra tartalmazza, ami az elemzett KE-ek szintaktikai meg-

szerkesztettségere vonatkozik.

2 Gosy (1994): 12.p.
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Mindkét csoportban szignifikansan tobb a szerkezetileg egyszerii mondat (1. csoport:
59%, valamint 2. csoport: 64%), az 6sszetett mondatokkal szemben (1. csoport: 1%; 2. cso-
port: 2%). Az eredmények sarkitva fogalmazva azt mutatjak, hogy az anyak a csecsemaok éle-
tének els6 félévében nem hasznéljak felnétt nyelvi kompetencigjuk teljes szintaxisat, hiszen
az Osszetett mondat hianyzik a csecsemoékhdz sz616 beszédikbél.

Feltiinen magas aranyl ugyanakkor az elsé félévi Anyaiban a szerkezetileg hianyos, va-
lamint tagolatlan KE-ek szama. (Az 1. csoportban 39%; a 2. csoportban pedig 35% a korcso-

porton belili szzalékos érték.)

6.1./1. dbra
Az anyék csecsemdikhez sz6l6 KE-einek szintaktikai szerkezete

%-o0s értékekben kifejezve (1. és 2. csoport)

Ki kell emelniink tovabba, hogy a 0;0,1-0;3,0 életkord babakkal 29%-ban egy szdébdl allo,
tehat rovid KE-et hasznaltak az anyak. Az ismétlések 24%-ban voltak jellemzéek. Ezzel szin-
te megegyezéen a 0;3,1-0;6,0 életkort babakkal 34%-ban kommunikaltak egyszavas kifeje-
zéssel és ugyancsak 34%-ban hasznaltak az ismétlést (vo. a 6.1./2. abréaval). Feltinéen magas
tehat, az els6 félévi magyar Anyai nyelvben is a szerkezetileg egyszerii, a szerkezetileg hia-
nyos és tagolatlan KE-k szazalékos aranya. Nincsenek dsszetett mondatok. Az anydk kezde-
tekt6l sok ismétlést és egy szobol alld kozlésegységet hasznalnak. A 6.1./1. abra oszlopdiag-
ramjai ismertetik az els6 két korcsoport anyai beszédének szintaktikai szerkezetét.
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Nézzik a kovetkezd, els6 félévbol szarmazd példat! Jol megfigyelheté az egyszerii KE-ek

folénye, az ismétlések es az egyszavas egysegek gyakorisaga.

- lgen? x Meg tudod mondani? x Erds baba vagy. x Erds vagy. x

- O, megint ujjnézegetés! xx Megint észrevetted a kezed x igaz? xx Igaz? xx Hol a keziink?
x Hol van a keziink? x Hol van? x Hol a kezed? x Mutasd! x Mutasd! x Mutasd a kezed!
X Mutasd a kezed anyanak! x

- Levessziik a cipdt x jo? xx JO! xx Okos baba vagy. x Okos. x Nagyos okos vagy most x

bizony. xx Bizony!

- Igaz? x lgaz? xx Hany évesek vagyunk? xx Mennyi idgsek? xx Tudod? xx Tudod? xx

Mennyi iddsek? xx Mondjad! x Mondjad! x Mondjad am!

- Es mér csak a gatyisz van x igy ni. xx Es ne is vagyunk! x Meg is vagyunk. x Meg is va-

gyunk.

- Most pedig 6ltozés vissza x jo?! xx Gyorsan vissza is 6ltoziink. x Oltéziink. x Gyorsan,

gyorsan!

- Nincs jo kedved? xx Nincs? xx Nincs jo kedved? xx De van! xx Van?! xx J6 kedvink

van?
(A csecsemo kora: 0;3,2.)

Feltételezziik, hogy az an. gyermekkozponti kommunikaciés modellben csecsemét neve-
16 anya a kolcsonds és egyenrangu interakcidt preferalja mar gyermeke életének elsé félév-
ében is. Ugy vélem, Anyai beszédének szintaxisa éppen az e fejezetben értékelt jellemzékkel
tud az ajszulott beszédpercepcidjanak észlelési mechanizmusaival maximalisan egyuttmi-
kddni. Az édesanya beszédtervezési folyamata tehat valaszol a csecsemé preverbalis nyelvi
torekvéseire és szukségleteire akkor, amikor a kdzlésegységek megszerkesztettségérsl donté-
seket hoz. Latni fogjuk, hogy ezek a szintaktikai alapsajatossagok a 0;6,1 kortdl is megma-
radnak, de rugalmasan adaptalédnak majd a csecsemé beszédpercepcios, beszédprodukcios
bioldgiai valamint kognitiv fejlettsegi szintjéhez. Torténik ez ugy, hogy az anya szintaxisanak
szerkezete mindvegig maximalisan legyen képes biztositani csecseméje szamara a kommuni-
kacios interakcioban valo részvétel sikerét.

Trevarthen masodlagos interszubjektivitasnak nevezi a gyermek személykozi kapcsolatai-
nak fejodésének azt az idészakot, amikor is a targyakra és emberekre valo figyelem egyetlen
cselekvésen belil valosul meg. Anya és csecsemé kdzos tudassal és érzelmekkel bir, amelyek
mar mas targyak és személyek felé is mutatnak (Trevarthen 1980). Ennek hatdsara jelenik

meg a szocialis tarsas referencia is, amit a csecsemok arra hasznalnak, hogy ha ismeretlen
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targgyal taldlkoznak, akkor anyjuk viselkedésébél olvassak ki mit tegyenek (Campos és
Stenberg 1981; Berko 1985; Butterworth és Jarrett 1991). Piaget a masodlagos cirkularis re-
akciok idejének nevezi a 0;4-0;8 kort. A csecsemé ilyenkor eldszeretettel ismétel olyan csele-
kedeteket, amelyek a kornyezetében valtozasokat eredményeznek, tehat kezdi felfedezni,
hogy a cselekedetei reflektalnak a kilvilagra. A kdrnyezetérdl alkotott benyomasai azonban
még nagyon toredezettek, megkivanjak a tiszta, hatarozott helyzeteket (Piaget 1952).

Ha feltételezzlik, hogy az anyak a verbalis stratégidkat dsszehangoljak a csecsemé ezen
kognitiv fejlettségi szintjével, akkor a szintaxis megszerkesztettsége tekintetében azt varjuk,
hogy tovabb emelkedjen a szerkezetileg egyszerit KE szam; valamint tovabbra is jellemzéek
legyenek az ismétlések és a csupan egyszavas egységek. Ezek az IDS jellemzok ugyanis lehe-
toséget adnak a tarsas, szocialis referencia megélésére, mivel nyelvileg révid, igy jol bejésol-
hatd szegmensek. Ha az anya egyetlen (csecsemdéjével kdzdsen végzett) cselekvésén belil
tobbszor, jol izolaltan ismétli ugyanazt a verbélis elemet, a 0;6,1-0;9,0 kord csecsemonek jé
lehetéséget teremt arra, hogy a kulvilagrol éppen megalkotdédéban 1évé toredékes benyomasat

tudja kapcsolni az anyatol észlelt verbalis hangmintazattal.

6.1./2. dbra
Az ismétlések és egyszavas KE-ek %-0s aranyai az Anyai beszéd korcsoportonkénti

teljes beszédmintajan értelmezve
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Kiléndsen a jol tagolt, elnyujtott végt, rovid kozlésegységek jelentésallandosaga terem-
tédhet igy meg. Ezzel az anya-csecsemé kozos vilagtudasa kilép a MI=VILAG élménybél, és
verbalisan is elkezd a kilvilaggal kapcsolatot keresni.

A kognitiv fejlettséggel 6sszhangban a csecsemdékori beszédpercepcios vizsgalatok soran
azt talaltak, hogy korulbelul 0;6 hdnapos korra tehet a szegmentélis hangszerkezetek olyan
fokd percepcioja, amely mar nyelvi tartalmat hordoz a fonacios — artikulacios mechanizmus
kialakulasa kovetkeztében. A beszédészlelési folyamat tobb szintjének jo6 mikddése teszi ké-
pessé a csecsemét a felnodtt beszéd invarians, azaz allando jegyeinek kontextusfliggetlen azo-
nositasaval. Ezen részfolyamatokon bellil meghatarozé a szeriélis észlelés miikddése. Ez biz-
tositja az anyatdl/kulvilagtol hallott beszédhangsorok (illetéleg azok elemei) pontos felisme-
rését, valamint azok pontos, elhangzas szerinti egymasutanisdganak észlelését (Gosy 1994a;
1996). Nyilvanvalo, ha az anya a dajkanyelvben gyakran ismétli ugyanazt a rovid szerkezetet,
elésegiti annak kontextusfliggetlenné valasat.

Tapasztalni fogjuk tovabbéa, hogy ez a kognitiv fejlettségi fok és beszédpercepcios szint a
.baby-talk” mas szegmenseit akar meg is véltoztathatja. Eppen ebben az idészakban médosul
az anyak igehasznalata (az igemodok és a cselekvé szamat/személyét illetéen), kérdé intona-
cids érzékenysége, szemkontaktus megtartasi torekvése Mindezek a valtozasok olyan dajka-
nyelvet teremtenek a 0;6,1-0;9,0 kor( csecsemé koré, amely verbalisan maximalisan alkal-
mazkodik a csecsem¢é adott kognitiv és nyelvelsajatitasi fejlettsegi szintjéhez, kommunikativ
kompetenciajahoz.

Az éltalunk megfigyelt baba-mama interakciokban a csecsemé 0;6,1-0;9,0 (3. csoport)
kordban 0sszesen 197 KE-et regisztraltunk. Ezek szintaxisat elemezve azt tapasztaltuk, hogy
az 1. és 2. korcsoportnal jellemz6 tendenciak valtozatlanok maradtak. A 6.1./3. abra oszlopdi-
agramjai az Anyai KE-ek 3. és 4. csoporton beliili szintaktikai szerkezetét mutatjak. Osszetett
mondatot csupan 3%-ban hallottunk. A 3. csoportban az el6z¢ félévi magas szazalékos érté-
kekhez képest még tovabb emelkedett a szerkezetileg egyszerii KE-ek aranya, igy 71%-ot ért
el. Az egyszavas kozlésegységek 33%-kal tovabbra is jellemzéek a korcsoporton belil; és
meghatarozé elemei az Anyai nyelvnek az ismétlések is, 31%-kal. A 6.1./3. abrat 6sszevetve
az 6.1./1. &braval feltiin6, hogy latvanyosan csokken a szerkezetileg hianyos, tagolatlan és
félbehagyott kozlésegységek jelenléte. A 0;0,1-0;3,0 és a 0;3,1-0;6,0 csecsemoéhdz szo6ld
Anyai nyelvben ezek még 39%-kal illetve 35%-kal voltak jelen. Azonban a csecsemé életé-
nek masodik félévében, tehat perceptualisan a nyelvi invariancia kiépulésének idészakaban,
mar csupan 26%-ban, az év végére pedig csupan 18%-ban jellemzik az Anyai beszédet. Az
anya tehat jol szerkesztett, tagolt, &m rovid hangsorokkal és azok tobbszori ismétlésével ad
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éppen sziikséges hatteret csecsemojének a hangsor és a jelentés kontextusfiiggetlen dsszekap-

csolasahoz.

6.1./3. dbra
Az anyak csecseméikhez sz6l6 KE-einek szintaktikai szerkezete

%-0s értékekben kifejezve (3. és 4. csoport)

Az Anyai kozlesegysegek szintaktikai felépitésének az els6 eévben bekdvetkezé valtozasait
majd a 6.1./4. abra foglalja dssze.

A 4. korcsoportban, azaz a 0;9,1-1;0,0 csecsemékhdz sz6l6 anyak beszédében szignifikan-
san megemelkedett a kozlésegységek szdma. Az anyadk mostanra mar hosszan és sokat beszél-
tek csecsemajikhoz. 304 kozlésegységet regisztraltunk. A csecsemdé gogicsélésének elemzeése
azt is vilagossa teszi majd szamunkra, hogy az anyak nem csupan csecsemaojikhdz beszélnek,
sokkal inkdbb csecseméjiikkel beszélgetnek.

Azt lattuk, hogy a gyermek beszédészlelésének fejlédésével 6sszhangban kezdetektél
emelkedett a szerkezetileg egyszeriit KE-ek szdma. Most, a 0;9,1-1;0,0 csoportban ez eléri elsé
évi csucspontjat. 78%-ban hallottunk szerkezetileg egyszeri, teljes KE-eket. Az altalunk meg-
figyelt tendencia nagy val6sziniiséggel a masodik életévben tovabb folytatodik majd.

Furrow és munkatérsai 1979-ben végzett ,baby-talk” vizsgalataibol azt a kovetkeztetést

vonték le, hogy az Un. szdmondatok, holofrazisok anyanyelv-elsajatitasi szakaszaban (&ltala-
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ban 1;0,0-1;6,0 életkorban) az anyai beszéd mondattani egyszeriisége lehet a nyelvelsajatitas
szempontjabol legkedvezébb hatasu (Furrow és munkatarsai 1979). A nyelvelsajatitas késobbi
id6szakaiban a tavirati stilust, vagyis telegrafikus beszéd megjelenésétol (altalaban 1;6,0-t6l)
viszont a fenti tendencia megszakad. A kisgyermek beszédprodukcidjaban egyre tébb viszo-
nyité elem, Un. affixum jelenik meg. Globalis beszédértése a kulcsszo stratégian keresztil
finomodik, majd kiépul a hierarchikus beszédértés. Ezen nyelvi folyamatok egészséges, ter-
mészetes végbemenésehez a gyermek reaktiv kdrnyezetet teremt maga koré. A gyermekkoz-
pontl kommunikacios modellben nevel6 anya szenzitiven hangolja sajat beszédprodukcidjat
gyermeke igényeihez. Teszi ezt elsésorban annak érdekében, hogy kommunikacios interak-
cidjuk sikeres lehessen, hogy gyermeke az adott nyelvhasznalataval verbalis sikereket érjen
el. Mindezekkel magyarazhatoak azok a megfigyelési eredmények is, amelyek a 18-24 hona-
pos kortdl majd inkabb bonyolult szerkezetii, hosszabb atlagos mondathosszl, sét terjengés
anyai megnyilatkozasokrél szdmolnak be (Newport és Gleitman 1977; Barnes és munkatarsai
1983).

6.1.3. Eredmények 2. — Az ismétlés

Ha a 4. csoportban finomabban elemezzik a magyar anyaknal megfigyelt szerkezetileg
egyszerii, tagolt kozlésegyseégek belsé struktirajat, szembetiing sajatossadg, hogy kiugréan
magas a bovitett (a predikativ szerkezeten Kivil szabad bévitmeényt is tartalmazd) KE-ek sza-
ma. A 304 KE-bol 168 KE a szerkezetileg egyszertibb, és azon belll bévitményt is tartalmazé
megnyilatkozas. Ez 55%-a az 0sszes elhangzott anyai kdzlésnek. A megel6zé harom életkori
csoportban ¥2%/85 KE; Y'9/63 KE; Y%*°/95 KE volt ennek a szdmossaga, azaz 32-44% ko-
z6tt mozgott. Az els6 életévben a révid KE-ek és az ismétlések tehat mindveégig markans jel-
lemzéi maradnak a magyar dajkanyelvnek. Ezek a szintaktikai tipusok a 0;3,1-0;6,0 korcso-
portban érték el csicspontjukat: 34-34%-kal. Az egyszavas KE-rél megéllapitottuk, hogy ki-
tiind hatteret nyljt a nyelvi jel kiépuléseéhez, azaz a fogalom és hangkep kontextusfuggetlen
észleléséhez, 6sszekapcsolasahoz.

De miért olyan markans eleme mindvégig az elsé évi Anyai nyelvnek az ismétlés? Peldez
— Nogueras és munkatarsai 3-6 hdnapos csecsemok goégicsélési mintdzatait vizsgaltak. Azt
tapasztaltak, hogy a csecsemé vokalizaciok kiemelkedé célja az anya hangjanak utanzasi
szandéka. Ez preverbalis eszkdz, s egyben az ,,itt és most” életéimény 6romforrasa is. Az
eredmények azt mutattak, hogy az anya beszédében jelen l1év6 ismétlések az 6sszes tobbi —
egyébként gégicsélésre szintén magas aranyban serkenté — Anyai jellemzoénél erésebben ins-

piraltak gogicsélésre a csecsemoket (Peldez-Nogueras és munkatéarsai 1996).



»A gyermek szamara kétségtelentl elényds: az ismétlés Ujabb eselyt ad neki
az elhangzott megnyilatkozasok megértésére. (...) S nemcsak sajat megnyilatko-
zasait, hanem a gyermek altal mondottakat is gyakran ismétli meg az anya. Neha
csupan visszhangozza a kisgyermek kdzlését, maskor meghatarozott médon meg-
valtoztatja. (...) Ez utobbi jelenségcsoportnak a nyelvi fejlédés szempontjabol ta-

lan a legfontosabb valtozata az Gn. ’kib8vités’.”*

A kibévitésnek tobbféle lehet6sége van. Parafrazisnak nevezzik azt a format, amikor is
ugyanazt a jelentéstartalmat méas nyelvi megfogalmazassal ismételjik meg. (Pl.: Anya tisztaba
teszi a babat. x Megtoroljiuk a kis popidat. xx Bekenjik a kenceficével. x Ebbdl a
popsikendcshdl tesziink ra) Nyelvtani kibovitésrol akkor beszéllink, amikor — altalaban a gye-
rektol hallott - grammatikailag nem felnéttnyelvi forméat az anya a hianyzo nyelvtani funkcio-
elemek hozzéadasaval jolformalt mondatta alakitja. (Pl.: gyerek: Nem tiem kocsi. anya: Igen,
sajnos nem az enyém a kocsi, mondja a Csongor. / gyerek: Apa veszett nekem csapekot? anya:
Persze, apa vett kecsapot.) A szemantikai kibovités esete az, amikor az anya az ismételt kdz-
Iésébe beépiti az el6z6 KE tartalmat, de Ugy, hogy azt 0j informéacidval is kibéviti. Természe-
tesen nemcsak a sajat megnyilatkozasat, hanem a gyermek altal kiadott gégicsélést, illetve a
késobb a holofrazist is kiboviti grammatikailag és/vagy szemantikailag is. (Pl.: gyerek: Iszijja
Anna. anya: lgen, megissza Anna az 6sszes kakaot. / anya: Hii de Ugyes ez a gyerek! x Juj, de
jol maszo gyerek! / gyerek: Teszett Kindert apa? anya: Tett Kindert a taskaba apuka neked is
és Anninak is.)

Az eddigi vizsgalatok szerint egyértelmt nyelvi ,fejleszté hatdsa” leginkabb az utobbi,
szemantikai kibévitésnek van (Cross 1977, Wells és Robinson 1982; Barnes és munkatarsai
1983). Osszhangban &ll ez az anyanak azzal a torekvésével, hogy kielégiilhessen a tarsalgas
sikerességének igénye a baba-mama interakcioban. Ez ugyanakkor kedvezd hatteret adhat a
gyermek tarsalgasi kompetenciajanak fejlodéséhez is, természetesen a mi kultarankban elsé-
sorban akkor, ha az anya szenzitiven alkalmazkodik a csecsemé nyelvi kompetencia szintjé-
hez.

Megallapitottuk, hogy az elsé életévben a magyar anyak beszédproduktumait végig mar-

kansan jellemzi az utanzas, ami a Y KE-ek 24-34-31-30%-at tette ki az egyes korcsoportokon

%0 Réger 1990: 31-33.p.
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belll. A nemzetkdzi szakirodalmi adatok ezzel teljesen megegyeznek: Réger (1986, 1995);

Brand és munkatarsai (2002); Pelaez-Nogueras és munkatarsai (1996).

s o valtoztatott isétles
“EE | Valtozatlan

-

1smetlés [ ismeétlés

varafrazis - -
PATALe grammatikal | szemantika

Iabovités labavités
P -0:3.
0:0,1-0;30] ., \ 51% \ 44% /\ / 5% \
1. esoport
:3.1-0:6,
ﬂ; 1060 ficl \ 449 /\ 43% / /— / 13% \
L. csoport
BEL-E90] o \3?%/ \39%] / ; \/ 24% \
3. esoport

0:3,1- 10Ol \33%/ \25%// 7% / 37% \

4. csoport

6.1./1. tablazat
Az ismétlések kilonbozé tipusainak %-0s megoszlasa a

korcsoportonkénti teljes ismétlésszamon, mint 100%-on bell

Tovébbi kérdésiink az, van-e a dajkanyelvben valamiféle fejl6dési folyamatossag a valto-
zatlan utanzas nagyaranyu el6fordulasa, es a valtoztatott utanzas kilénbdzo tipusainak kiter-
jedt haszndlata kdzott a csecsemo elsé életévbeli nyelvi fejlédése folyaman. Hogyan alakul
ennek a nyelvi jelenségnek ardnya kulon-kilon az egyes korcsoportokon belli dajkanyelv-
ben? Mddosul-e a korcsoportok kdz6tt a killénbz6 ismétlés tipusok ardnya a csecsemaé nyelvi
fejlédeseének elore haladtaval. Ha az ismétléseket 100%-nak tekintve megvizsgaljuk azok
megszerkesztettségét, a 6.1./1. tdblazat adataibol azt latjuk, hogy a valtozatlan, tehat sz6 sze-
rinti kozlésegység ismétlés a 0;0,1-0;3,0 kor csecsemohdz sz6l6 dajkanyelvben a legjellem-
z6bb, 51%-ot mutat. A csecsemé nyelvi kompetencigjanak fejlodését nagyon érzékenyen ko-
vetve, azzal harmonikusan egytt mozogva, a sz0 szerinti ismétlés a késébbiekben folyamato-
san csokken: 44%-rol — 37% — 31%-ra. Ugyancsak csokken a parafrazisok szama, ami az
elsé korcsoportban 44% volt, majd a késébbiekben 43%-r6l — 39% — 25%-ra valtozott. A
kibovitéses szemantikai ismétlés aranya viszont folyamatosan emelkedik: az ujszulétthoz szé-
16 anyai beszédre még nem jellemz6, hiszen alig 5%-ot tesz ki, viszont 13% — 24% utan a
0;9,0-1;0,0 életkori csoportban mar nagyon meghataroz6 lesz: 37%-kal. Hasonl6an eredmé-
nyeinkhez, Brown és Bellugi (1964), a harom legmarkansabb dajkanyelvi jelenség egyikének
nevezi a kibévitett ismétlést a csecsemodkor végén. Ok az édesanyéak beszédében a kibgvitett
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ismetlés csucspontjat, a gyermek nyelvelsajatitasi folyamatanak un. holofrézisos idejére, tehat
atlagosan az egy és masfél éves gyermekkor kozé teszik (Brown és Bellugi 1964).

Azt latjuk tehat, hogy az atmenet folyamatos, azaz a sz6 szerinti ismétlés tipusanak aranya
kdvetkezetesen csokken, mig a szemantikai (kibévitett) ismeétlésé né. Az ismetlésnek ezen, a
Kibovitett tipusan belil, a kibovitett nyelvtani ismétlés pedig kimondottan csak a 4. korcso-
portban jelenik meg: az 6sszes ismétléshez viszonyitva 7%-ot képviselve, mig a megel6zé
korcsoportokhoz sz6l6 anyai beszédben nem éri el az 1%-ot sem. llyen nyelvtani kibévités
sordn az anya a csecsemotol elézéleg hallott gogicsélést, szotagszerii gégicselé hangadast
nyelvi jelként értelmezi és kimondja. Majd ezt, a tobbnyire el6szor réviden ejtett egységet
Gjra strukturalja, és grammatikailag a szituacionak megfelel6 bedgyazottsaggal ujra ismételve
kiejti.

a.) Na gyere x megprobaljuk ezt az aj pelust x j6? x Megprobaljuk? xx Igen? xx Meg? x
Megprobaljuk az dj pelust. x Megprébaljuk am. x Megprébaljuk. (valtozatlan ismétlé-
sek) (0;1,11)

b.) Ott a néni? x Bizony ott van a néni. (grammatikai kibovités) (0;3,2)

c.) Nincs jé kedved? x Nincs jo kedved? xx (mosolyog a csecsemd) De van! xx (gégicsé-
1és) Igen? x JO kedved van. (0;8,17)

d.) Hol a bohécod? x Hol van a bohoc? xx Itt a bohdc x igaz? xx A falon. x (szemantikai
Kibovités) Itt a bohdcod. xx (nyelvtani kibévités) Itt a bohdca a Bianak x ugye? x

(szemantikai és nyelvtani kibévités) Igen a bohdc. (0;8,17)

Az ismétlések kozott tobb olyan kérdést talalunk, amire a felnétt nyelv azonnali valaszt varna.
Megfigyelhets, hogy ezeket a kérdéseket az a.) b.) szdvegrészletekben, tehat a 0;0,1-0;3,0
csoportban az anya maga valaszolta meg, hiszen a gyermekt6l semmilyen valaszt nem kapott.
A késébbi életkori csoportokban, igy példaul a c.) szévegrészlet soran az anya adta ugyan a
verbalis valaszt, de ezt a gyermek ajakmozgatasa és mosolya el6zte meg, amit az anya valasz-
ként mindsitett, és szavakkal felerdsitett. A d.) példaban hasonl6 ok (a babanak a bohoc figu-
réra nézése) valtotta ki a sajat kérdesének megvélaszolasat az anydbol. Ezek az Anyai vala-
szok tobbnyire szemantikailag és grammatikailag kibovitettek (v0. az 1. melléklet és a CD
melléklet anyagaival)

A valtozatlan ismétlés és a valtoztatott ismétlés Osszesitett aranya az egyes korcsoport-
okon beliil végig 20-30% kozotti. Igy 6sszességében a dajkanyelvi ismétlésrsl valdszintileg
tarthatjuk, hogy valtozatlan és véltoztatott formai nem fundamentélisan kil6nbdzéek. Sét,
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szerepukben és természetiikben egymassal 0sszefliggd teljesitményei az anyai beszédnek.
Erdekes egybeesés, hogy a korabbi kutatasok, nem az anya, hanem a gyermek beszédproduk-
cigjat (nyelvi fejlédés szempontjabdl) vizsgalva is hasonlo kovetkeztetésekre jutottak (Réger
1986; 1995). Valdsziniisithets, hogy a valtozatlan utanzasok is betdltenek tarsalgasi funkciét.
Formailag ink&bb azért valtozatlanok, illetve csak intonacios szempontbo6l mddositottak, mert
a csecsemok (kulondsen a 0-9 hdnapos kor kozoéttiek) még nincsenek birtokaban a nyelvi je-
lek kontextusfuiggetlen azonositasi beszédpercepcios képességenek. Azaz, az anyak rugalma-
san alkalmazkodnak a csecsemé adott nyelvi kompetencia szintjéhez, ami a tarsalgési valasz
megfelel6 nyelvi megformalasédhoz szikséges.

A 0;9,0 eletkorl id6szakra az anya szdmara is vilagossa valik, hogy csecseméje egy adott
hangsorhoz mar képes mindig ugyanazt a jelentést tarsitani. Az ismétlés és a parafrazis jelen-
ség Osszehangoltan ezzel a csecsemé igénnyel, pozitivan hozzéjarul a beszédészlelés — be-
szédértés fejlodéséhez, megerdésiti azt. A grammatikai és szemantikai ismétlések, ezen meg-
erosito szereplik mellett, a sz6vegkohézid es koherencia elemeiként is mitkédnek. A csecsemé
kezdetleges szdtagszerti gogicséléseit tudja segitségukkel beagyazni az anya a pillanatnyi
kontextusba. Sajatos ,,mikrokozmoszt” teremt tehat kettejlk tarsalgasa kore. Sikeres, mindkét
beszédpartner igényeit maximalisan kielégito, élvezetes kommunikacios interakcio zajlik anya

és csecsemoje kdzott. Kommunikécid, ami kdlcsondsségre es egyenranglségra épil egy olyan

»felnétt altal berendezett mikrokozmoszban, amelyben a felnéttek és a gyerekek
egymassal vagy egymasnak csinalnak valamit. Legaltalanosabb ez a strukturalt
emberi interakcio eszkdze. — Tobbek kézott az ismétlések koherens — kohézids szerepiikkel
(megj. tslem) — (...) mar a lexikalis, nyelvtani beszéd megjelenése elétt is kdrvona-
lazzdk a gyermek és a gondoz6 kommunikacios kapcsolatat, ezek a kommunika-

ci6 — nyelv atmenet alapvets kozvetitsi.”*

Osszefoglaléan elmondhatjuk, hogy az édesanyak tobbet beszélgetnek tehat a 0;9,1-1;0,0
kor( csecsemdojikkel, mint a kordbbi honapokban. Kozlésegysegeik szerkezete szinesebbg,
valtozatosabba kezd valni, hiszen jelentésen tobb szabad bévitményt (targyat, hatarozot, jel-
z6t) hasznalnak mar. Ugyanakkor beszédprodukcidjukat tovabbra is szerkezetileg egyszeriien,

jOl tagoltan szerkesztik. Az Osszetett KE-ek a teljes KE szdmhoz viszonyitva elenyészé érte-

*! Bruner (1982): 5.p.
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ket mutatnak, bar meg kell jegyezniink, hogy a 0;0,1-0;3,0 korcsoportnal mért szézalékos ada-

tokhoz képest ez négyszer tobb dsszetett KE %-ot jelent az év végére.

6.1./4. abra

Osszefoglalo abra az Anyai KE-ek elsd évi szintaktikai szerkezetérsl %-os megoszlashan

Ezen tal a csecsemé beszédpercepcidjanak globalissa valasa és beszédprodukcidjanak
intenziv gégicsélési idészaka tovabbra is arra 6sztonzi az édesanyékat, hogy a megel6z6 id6-
szakok szintaktikai elemei kozul ismetléssel, kibovitett ismétléssel valamint rovid KE-ekkel
biztositsanak intenziv, pozitiv verbalis mikrokdrnyezetet a csecsemé nyelvi kompetenciajanak
tovabbi finomodasahoz, kiépiiléséhez. Ezzel parhuzamosan ez, a csecsemé kognitiv fejlodé-
sében a targyallanddséagot jelenté idészak csokkenti a ,,motherese”-ben a szerkezetileg hia-
nyos vagy félbehagyott, rosszul formalt KE-ek szazalékos aranyat. A magyar anyak Anyai
szintaxisanak itt targyalt jellemzéivel egyezéen a nemzetkdzi IDS vizsgalatok egész sora utal
arra, hogy a gyermek nyelvi fejlodésének elérehaladtival az anyai beszéd szintaxisa is valto-
zik (Cross 1978; Snow 1979; Réger 1990). Ugy is mondhatnank: az IDS finoman egyiitt
mozdul a gyerek nyelvi fejlodésével. Ezt a kommunikacids interakcid sikerének alarendel6d-

ve teszi.
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6.2. A BABA-MAMA BESZELGETESEK JELLEMZO DAJKANYELVI TEMAI

A gondozési muvelet szituacio természetesen iranyitja azt, hogy az anyak, az adott téman
belll, milyen aktiv szokinccsel beszélnek gyermekikhdz. Egy-egy témanak tekintem az 0sz-
szefliggo, tartalmi, logikai kapcsolatban lévé kozlésegységek lancolatait. A témat meg nem
szlintetd, de esetleg felfuggeszté kdzbevetéseket, hezitaladsokat, ismétlést, félbehagyott gondo-

latokat az él6sz6 (vokalis kommunikécio), jelen esetben a gondozasi szituacid természetes

/////

6.2.1. Eredmények 1. — A kommunikécios keret megteremtese

Az anyak 94%-a megjeldlte gyermekének a szitudcid kezdetét, céljat, példaul:
Na x leveszziik a ruhddat! x Levetkdzink x j6? xx / Hat szia! x Most pedig megfurdunk. / Meg-
nézzik x mi van neki pelenkajéba. / Megnézzilk a pelust x j0? / Anya tisztaba teszi a babét.
vagy a gondozasi miivelet végén 6sszegezve, dsszefoglalta a torténteket, példaul: Na x meg-
vagyunk! / Készen van a Zsofi! / Csecse lett a baba. / Készen vagyunk. x Mehetiink vissza
uzsizni. / Felcslicsulhetsz x j6? A 6.2./1. tablazat célmegadéas rovataban + jellel jeloljik a téma
kezdetének, illetve — jellel jel6ljuk a téma végenek megadasat. Lathato, hogy ++ jellel a vizs-
galt baba-mama parok 50%-anal talalkoztunk, tehat az anyak fele a szituacio céljat és a befe-
jezd, 0sszegz6 tartalmu megnyilatkozast is megtette. Ezzel a két témaval az adott szituaciét
kommunikacios szemantikai keretbe helyezték az anyak, azaz megteremtették a lexikalis ko-
hézio alapfeltételeit. Ez 6Gnmagaban arra enged kovetkeztetni, hogy szamukra az adott szitua-
cid tobb mint gondozas, egyfajta lehetéség arra, hogy beszélgessenek a babaval. Feltételezé-
sink az, hogy csecsemdjiiket egyenrangu partnerként élik meg. A gyermekek szaméra a
gyermekkdzpontd kommunikécids szituacidéban ez az egyenrangl interakcids alap jelenti azt
az anya altal szabalyozott mikrokozmoszt, amibe sziletésiikkel érkeznek. Ebben a kommuni-
kacids szituacidban kell verbalis sikereket elérniik ahhoz, hogy az adott tarsadalomban a
nyelvre szocializalodjanak. Igy, mikozben aktivaljak sajat bioldgiai/nyelvelsajatitasi mecha-
nizmusukat, ezt — ahogy a kulturdlis pszicholdgia érveléssorozata alapjan lattuk — egy eleve
kulturalisan szabalyozott mikrovilagban teszik. Tehat, mik6zben megujitjak a nyelvet, Ujra-
termelik az anyanyelv tarsadalmisaga altal kdzvetitett kultarat is.

Az megfigyelési helyzet kdvetkezményeként anya és csecseméje nem egyedil voltak je-
len. Ez a kommunikécios helyzetet mindenképpen gyengitette, annak ellenére, hogy a felvéte-
lek készitoi igyekeztek a hattérben maradni, tehat az anya és a csecsemo latoterébal kikerdlni.

A harmadik személy, illetéleg a kamerak jelenléte elsésorban a csecsemok figyelmét vonta el.
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Az édesanyék e zavar0 korllmeények ellenére kizarolag a csecsemoére figyeltek, tehat a jelen-
levé harmadik személyt (verbalisan mindenképpen) kizartak a kommunikéacids szituacidbol.
A felvételek mindenkor hosszabbak voltak annal a szakasznal, amit elemeztink (v6. az 5.
fejezettel). Az elemzéshez nem a felvételek elejét hasznaltuk, hanem inkabb az els6 4-5 perc
uténi részleteket. Ennek egyik oka pontosan az volt, hogy az anya-csecsemé parok hozza-
szokhassanak a jelenlétiinkhéz. Csupan egyetlen esetben hallottunk an. kiszolast a kornyezet-
hez : Latod, mindig megtalalja, ha tisztaba teszem. Az anya és a baba tehat egymassal all
kommunikacios partneri viszonyban. A szituacio lexikalis kohézidjat a célmegadassal, kszo-
néssel megteremtve ,,beszélgetnek egymassal”. Tapasztalatainkkal egyezéen tébb megfigye-
les szdmol be arrél, hogy ennek az an. prototarsalgasnak kommunikéacios strukturaltsaga tik-
rozi az interperszonalis kétszereplos tarsalgas alapszabalyait. Crystal megfigyelte, hogy az
anyak leginkdbb akkor beszélnek csecsemdikkel, ha a bébiknek potencidlis lehetéséglk van
valaszolni (példaul: ha éberek, nem sirnak, az anya a latéteriikben van, vagy ha éppen nem
esznek). Valamint azt tapasztalta, hogy az anyak rovidebb sziineteket tartanak kodzléseik ko-
z0tt, és hosszabb sziineteket a témavaltasok hatasan (Crystal 1986).

Tudjuk, hogy a szunet fontos dsszetevéje a beszédnek, segiti a beszedértési folyamatok
miikOdését, és tagolja a kozléseket. A dajkanyelvben hosszabb szlineteket kiilénoésen a téma-
véltasok hatérain figyeltek meg a kutatok. Ugyanakkor a sziinettartas kommunikacios straté-
giakeént is mikodik, lehetéseget ad a beszédpartnernek arra, hogy atvegye a szét. Az elsé ho-
napban a siras, az anya arca felé fordulas, s6t néha az egyszeri fiziologiai megnyilvanulasok
(bofizés, asitas stb.) is valasznak minésilnek, az anya azokat kommunikativan értelmezi,
nyelvi jelentést tulajdonit nekik. Snow megfigyelte, hogy az anyak ilyen ,,baba valaszok” utan
gyakran témat is valtanak, vagy beszéddel reagalnak az ujsziilott eme megnyilvanulasaira,
mintegy maguk véalaszolnak arra (Snow, 1977a).

A szocialis mosoly és a gogicsélés megjelenése azonban megvaltoztat valamit az anyak
valaszkészségében. A baba fizioldgias hangjait korilbelul 3 hénapos kort6l mar nem emelik
ki mint kommunikacids elemet. Viszont elészeretettel reagalnak verbalisan a baba mosolyara
és bugyborékol6 hangadasaira (Stern és munkatarsai 1975; Snow 1977a). A csecsemd szama-
ra a 3. honaptdl egyre nagyobb jelentéséggel bir a preverbalis tarsalgas az anyaval. Egyrészt,
ahogy a korédbbi fejezetekben is lattuk, szilksége van verbalis ingerekre a nyelvelsajatitasi
mechanizmusok aktivalddasahoz, masrészt az artikulacios mozgasok megélése és a létrejott
hangzasok hallasa 6rémdét, megelégedettséget valt ki beléle. Ez egyben motivalja 6t tovabbi
hangadasokra is. A csecsem6 — mint lattuk, mar a kezdetektol is — mindent megtesz azért,
hogy egyenrangu és kompetens résztvevoje legyen egy-egy verbalis szituacionak. A késébbi
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honapokban pedig arckifejezései képesek az anya kommunikacids stratégiait egyértelmiien
iranyitani, sét befolyasolni. Példaul a 3-18 hdnapos csecsemok altalaban beszédpartnerik felé
tekintenek, de csak akkor kezdenek mosolyogni, ha a partner rajuk figyel (Schmidt és Cohn
2001). Sajat megfigyeléseink, a 6.6. fejezetben targyaland6 eredményei, beszdmolnak majd
arrdl, hogy a 6 honapos csecsemék a szemkontaktus fenntartdsaval/megsziintetésével mar
egyertelmien iranyitjdk a kommunikéacios interakciot. Aktivan befolyasoljak, hogy az anya
beszéljen-e még tovabb, vagy tartson sziinetet, esetleg valtson témat. Természetesen mind-
ezek a vizsgalatok feltételezik, hogy az anyék célja mindenitt egy: dajkanyelvi jellemzgikkel,
nagyreszt 0sztondsen szeretnék biztositani azt a fejlodesi fllkeét, ami az ottani kulturanak ép-

pen megfelel6 ahhoz, hogy csecsemdéjik kommunikativ kompetenciaja kiépilhessen.

6.2.2. Eredmények 2. — A beszélgetes témakorei; temavaltasok

Teljes vizsgalati minta 187 témaszamot tartalmaz. Megfigyeltiik, hogy a szituacio révid-
sége és zartsagaliranyitottsaga ellenére (3 perc 30 masodperc) az anyak gyakran valtottak té-
mat. Atlagosan 11 témavaltas tortént (cwma=3,76-0s szorassal).

Papousek és munkatarsai kéthonapos csecsemokkel folytatott dajkanyelvi beszédmagatar-
tast figyeltek mandarin kinai és amerikai angol anyaknal. Azt tapasztaltak, hogy az anyék
atlagosan 8 témavaltast hasznéltak egy-egy téarsalgas alkalméaval. Szignifikans Osszefliggést
talaltak a temavaltasok és az anyak beszéddallambeli valtozasa kdzott, amennyiben az ameri-
kai anydk témavaltasokkor a hangmagassag csucsot valtoztattak, a kinai anyak inkabb a
hangmagassag gorbét modositottak (Papousek és munkatarsai 1991). A kéthonapos csecsemd
beszédészlelésérdl tudjuk, hogy érzékeny a szupraszegmentumokra a témavaltasoknal, igy
valdszini, hogy az anyak, 6sszhangban gyermekiikkel, éppen ezt a beszédviselkedésbeli esz-
kozt alkalmazzék legsikeresebben. igy, mar e korai életszakaszban is képesek beemelni cse-
csemajiket a kommunikacios szituacioba. Ezzel tudjak megteremteni a kommunikacios diad
mint partnerkapcsolat alapszerkezetet.

Maés kutatadsok eredmenyei alapjan azt vartuk, hogy a baba-mama tarsalgas a jelen idépil-
lanatrol széljon (Snow 1977b; 1979). A *90-es évek evolucids pszichologiai kutatasai pedig,
ahogy a korabbiakban is targyaltuk, megerésitik, hogy az Ujsziilottek is aktivan vezetik az
anyat a kommunikacids szituacidban. Szuletésuknél fogva sajatos képességik az Un. jobb

oldali fejforditasi preferencia, amire az anyak szenzitiven reagalnak.
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A kutatdk tovadbbmenve ebbdl az anyai adaptiv viselkedési szokashol megerésitették, hogy
azok a szllék, akik ily modon egytttmikddnek djszilottjikkel, erzékenyebbek a csecsemaok-
kel folytatott kommunikacios interakcid legkordbbi csecsemé megnyilvanulasaira is
(Trevathan 1987; Ronquist és Hopkins 1998). A korai, reflexes mosolyt a korabbiakban pedig
az evolucio cselekent emlitettilk, amivel a csecsemé mar képes felhivni magéara az anya fi-
gyelmét. Tovabba Papousek és Papousek anyai kinezikus viselkedésre vonatkozé vizsgalatai
azt bizonyitjak, hogy az anyak mar néhany oras csecsemajik apro jelzéseit is kommunikacids
strategiaként értelmezik. Példaul, ha az Ujszulétt az arcuk iranydba néz, megvaltozik és érdek-
16d6vé valik az anyak arckifejezése (Papousek és Papousek 1992). Tudjuk azt is, hogy mar a
33-34. hetre szlletett, magas rizikofaktoru koraszulottek is hangulatvaltassal reagalnak az
emberi arc latvanyara, és a 35-36. hétt6l pozitivan reagalnak az érintéssel egyutt jard
»,motherese” beszédre. Tovabba a vakon sziletett Ujszllottek is képesek a hangforras felé for-
ditani az arcukat, és érzékenyebben teszik ezt a n6i hangra vonatkozdan. Velesziletetten van
jelen tehdt az embernél a partnerrel/gondozéval kapcsolatba kerlilni akards képessége
(Eckerman és munkatarsai 1994, 1995).

,Gyermeke tarsasagaban ugyanis az anya elGszeretettel folytatja a Kisgyer-
mek altal felvetett témakat, kérdéseivel, kommentérjaival a gyerek érdekl6désé-
nek iranyat koveti, az 6 cselekvéséhez kapcsolodik. Ennek természetes kdvetkez-
ménye, hogy a beszéd rendszerint az ’itt és most’ témakdreiben mozog: mi torté-

nik éppen, mit csinal a gyerek, mi a targyak neve, szine, milyen hangot adnak”*?

A jelenlegi kutatast megel6z6, kisebb mintan végzett, vizsgalataink szintén hasonlé ered-
ménnyel zarultak (Katainé Koos 1998b). Az 6.2./1. tablazatbol leolvashatd, hogy a most vizs-
galt anyagban is a kdszénésen, a kommunikécids helyzet célmegjelélésén mint lexikalis ko-
hézids panelen kivil, a kdvetkez6 témakorok fordultak el6:

1. a csecsemovel éppen a jelenben torténo cselekvés (37%);
. a csecsem¢ figyelmét éppen a jelenben lekots targy (19%);
. a csecsemo aktualis érzelmi allapota (11%);
. a csecsemo aktudlis fizikai allapota (6%);

. az anya kommentalja sajat cselekvését (6%);

o 01 B WD

. a beszéd, a csecseméhangadas mint téma (4,4%);

% Réger (1990): 29.p.
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7. az anya aktudlis érzelmei és gondolatai (2,6%);

8. egyeb, a vilagbol kivilrol erkezoé ingerek, események kommentalasa (2%).
(A felsorolasnal a sorrend a %-osan legjellemzébbnek talalt tématdl kezdédéen halad a ke-
véshbé jellemzé felé.)

Az els6é négy helyet foglaljak el tehat a csecsemével éppen a beszédpillanatban (,,itt és
most”) kapcsolatos aktualis témak. Ezek egylttesen az 0sszes témaszam 73%-at adjak, azaz
elsopréen jellemzik az elso életév baba-mama kommunikéciojat. (A kritikus hanyados 5,53,

tehat a megfigyelt killonbség statisztikailag szignifikans.) Ha ezt a legjellemz6bb témakort

6.2./1. &bra
A csecsemdvel kapcsolatos éppen aktualis témak résztémainak

(egymashoz viszonyitott) %-0s megoszlasa

résztémakra bontjuk, ahogy a 6.2./1. abra kordiagramja mutatja, azt tapasztaljuk, hogy e te-
makoron belll 50%-ban arrdl beszélnek az anyak, amit éppen a csecsemaével kdzosen teve-
kenykednek, ami a babaval az adott idépillanatban éppen torténik. Példaul: A kenceficét meg-
keresslk. x Bekenjuk a popsikajat. x Folhuzzuk a bugyikadat. / Anya leolajozza a kis nyaka-
dat, meg a kis hajadat. xx Na x most meg a kis kezedet. xx Ugy x a kis honaaljat. / Levesszik a
cipét. x Es mar csak a gatyisz van. / Megigazitjuk a zoknit x a zokninkat. / Na x most folvesz-
szuk a nadragodat is. xx Azt is. Rdadasul mind a négy korcsoporton beliil egyenletesen magas
szazalékos csoportéatlaggal szerepel az aktualis cselekvés mint téma: 40% - 37% - 38% - 32%.

Anya és gyermeke kozott a csecsemd elso életévében a legfontosabb a jelen pillanat intenziv



-88-

atélése, az, ami ,,itt és éppen most” torténik vellk. A csecsemé kognitiv fejlettsége az elsédle-
ges interszubjektivitas idészakaban kizarolagosan kéri, varja ezt. A korulbell féléves kortdl
megjelené méasodlagos interszubjektivitas majd pedig a tarsas referencia idészakaban, az ,,én
és a kulvilag” észlelésének egyre tudatosabb majd harmonikus szétvalasztasa, 6sszehangolasa
érdekében, ez a tény mindenképpen pozitiv. Tamogatja a kognitiv fejlédést. A beszédpercep-
cio fejlédesi folyamatara nézve szintén serkent6 hatassal lehet, s ez a pozitiv hatas, valoszini-

sitem, nem is zarul le még az elsé életév végeén, hiszen

»(...) a fogalom jeltartalmanak megértése elétt kialakul egy ’beleérzés’ a helyzet
Osszertelmébe és hangulati tartalmaba. Ez 6sibb mint a beszédmegértés. Ebbdl
alakul ki az un. globalis percepcid, amellyel egyéves kor tajan, tehat nagyjabol a
holofrazisok idészakdban jellemezhet6 a gyermeki beszédmegértés. (...) a hall&si
informécio felfogasa a maga egészében torténik, amelybe a szegmentalis,
szupraszegmentalis hangszerkezeten kivil az adott szituaciora jellemzo egyéb

extra- és paralingvisztikai tényezsk tartoznak bele”*

A masodik legjellemzébb résztéma a baba figyelmét éppen lekété kilso targy. Ez a teljes
megfigyelt beszédkorpuszban az anyédk kozléseinek 19%-at tette ki. A babajukat foglalkoztato
jelenségek megnevezései példaul a kdvetkezok: Itt a bohdc. / Meglattad az Ildi kezében a
csecsét x ugye? / Megtalaltad pici ujjad. / Azt is megragod? / Megint észrevetted a kezed! /
Bele a krémbe. x Azt nem essziik meg. Vegyik észre (vo. 6.2./1. tablazattal), hogy ez a beszéd-
téma nem egyenletes eloszlasu! Az elsé két életkori csoportban erésen atlag alatt jellemzé
(amennyiben a 36 eset csoportatlaga 9 eset), viszont a 0;6,1-0;9,0 korcsoportban mar atlag
folotti esetszammal: 10 esettel talalkozunk. A baba figyelmét aktualisan lekoté targy megne-
vezése az els6 évi baba-mama kommunikéciéban a 0;9,1-1;0,0 korcsoportban valik a legjel-
lemzobbé: 18 esettel, ami az éves atlagos el6fordulas kétszeresét teszi ki.

Megjegyzendé, hogy a ,,csecsemot foglalkoztatd kilsé targy” mint téma, ebben a 4. kor-
csoportban, a témak kozul szignifikansan legjellemzobbnek talalt ,,aktualis cselekvés” téma-
kornél is magasabb eléfordulast mutat. Tehat a 0;9,1-1;0,0 kord babékkal folytatott anyai
kommunikacioban az anya preferalja annak a konkrét, kils6 targynak a megnevezését, ami a
babat eppen érdekli. Ezzel, a kommunikacios interakcioban, a cselekvé agensek mellett meg-

jelenik a kils6é objektum. Nyilvan az anyak ezt nem dncéllan teszik, 6k inkabb kdvetik cse-

* Goésy (1994): 13.p.
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csemojik érdeklodését (szemmozgéasat, fejforditasat, helyzetvaltoztatd mozgasat). Tobb alka-
lommal ezt, a gyermekiik érdeklédésehez vald rugalmas alkalmazkodast az anyak verbalisan
meg is jegyezték: Mit latsz ott? Mert ezt a papagajt mi mindig kinézzik magunknak, ugye? /
Tudom, hogy igen tetszik neked az ott! / En is a csorgdécire figyeljek veled, ugye?

Tomasello és Farrar a masfél-két éves anya-csecsemd interakciokat tartalmazé
videofelvételek alapjan azt vizsgalta, hogy mely pillanatban utal az anya a kérnyezet targyai-
ra. Legjellemzébbnek azokat az utalasokat talaltak, amikor a targyat a gyerek latta, illetve
amikor a gyerek éppen foglalkozott a targgyal. Ez biztositja a gyerek szamara ebben az élet-
korban annak elvi lehetéseget, hogy a jelenségekhez nyelvi jeleket tudjon kapcsolni. Az anya
kommunikacios szerepe tehat segitéen hat arra, hogy a gyermek megteremthesse a targyallan-
ddsagot (Snow 1984; Bruner 1974, 1975). Emellett a masodik életévben megjelentek azok a
kils6 targyra irdnyuld anyai megjegyzések is, amelyek a gyerek figyelmét célzatosan egy, az
anya altal latott targyra probaltak irnyitani. Ez az els6 életévben még nem volt jellemzé
(Tomasello és Farrar 1986; Tomasello 1988).

Pszicholdgiai kutatasok foglalkoznak azzal, hogy a babak korilbeltl 8-9 hénapos korukra
kulonféle viselkedési mddokat alakitanak ki, amelyek az 6ket korulvevé vilaghoz vald kap-
csolodasuk jelentds erésodésére utalnak. Ott kutatnak példaul az elrejtett targyak utan, ahol
utoljéra lattak azokat; viselkedési sémak jelennek meg tetteikben példaul a felnétt utdnzasaval
vagy két targy egymashoz rendelésevel; félni kezdenek az ismeretlen személyektél, vagy ha a
szUl6 magara hagyja 6ket (Piaget 1952; Cole és Cole 1997; Cole 2005). Trevarthen pedig erre
az iddszakra teszi az un. masodlagos interszubjektivitast, amely fejlédési szakaszban a cse-
csemd es gondozdja mar kozos tudassal és érzelmekkel rendelkezik. Ez a k6z0s reflektalas a
vilagra mar nem csupan 6nmagunk felé irdnyul, hanem mas targyak és személyek felé is for-
dul (Trevarthen 1980). A masodlagos interszubjektivitas része a tarsas referencia jelensége. A
nagyobb, korilbelul 9 hénapos vagy annal idésebb korl csecsemdk ezt arra hasznaljak, hogy
idegen helyzetben vagy a targgyal kapcsolatban gondozdéjuk reakciojat figyelembe véve hoz-
zanak dontéseket cselekvéseikre vonatkozoan. Kommunikacios szempontbdl ez megfigyelési
eredményeinkben agy jelentkezett, hogy a csecsemdék megérintettek egy U (a szituacidban
nem jellemzg) targyat, vagy egyszeriien ranéztek arra, feléje fordultak, ezzel mintegy felhiv-
tak a targyra az anya figyelmét. A tarsas referencia jelenség értelmében a csecsemok varték,
hogy az anyak szenzitiven érzékelik is ezt, és megnevezik a targyat. Hasonlo verbalis — tarsas
referencia jelensegrél szdmol be tébb pszicholingvisztikai vizsgalat is (Campos és Stenberg

1981; Walder és Baxter 1989; Franco és Butterworth 1991). Bruner azt tapasztalta, hogy ko-
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rilbelul egy éves kor koril ré is mutatnak a kilsé targyra, amivel kapcsolatban anyjuk reakci-
Ojara kivancsiak (Bruner 1983).

Elemzésemben kiemelem tovabbéa, hogy a csecsemé aktudlis érzelmi és fizikai allapota a
3. legjellemzébb beszédtéma: 11%-ot és 6%-ot képvisel az elsé életévi, vizsgalt kommunika-
cios témak kozott. Az anyak verbalis Uzeneteit halljuk elsésorban, mégsem sajat magukrol
beszélnek, és nem sajat emocionalis nézépontjukbol vesznek részt a kommunikaciéban. Hi-
szen a sajat magukkal kapcsolatos érzelmek, tettek és gondolatok a teljes vizsgalt korpusz
csupan 8,6%-at teszik ki. Ezen belil is (6%-kal) a legjellemzébbnek sajat cselekvéseik kom-
mentalésat talaljuk: Ebbdl a kencébdl vesz ki az anya. / J6I meg tudom puszilgatni. / Anya nem
ment oda érted. / Nehéz lesz most anyanak ezt megcsinalni. Ugyanakkor érzelmeiket és el-
vont, belsé gondolataikat jellemzéen nem hozzak be a kommunikacios szituacioba.

Az anyék tehat erés empatikus készséggel fordulnak csecseméjiik felé. Magukat nem he-
lyezik el6terbe, viszont egyiitt élve gyermekik vildgaval arrdl beszélnek, ami a gyermekkel
torténik, és amit a gyermek érez. Azt kovetik verbalis figyelmuikkel, ami a gyermeket foglal-
koztatja.

Visszatérve a csecsemok aktualis erzelmi és fizikalis allapotara vonatkozd korcsoporton-
kénti adatokhoz, azt latjuk, hogy kiléndsen a 0;0,1-0;3,0 és 0;3,1-0;6,0 korcsoportokon belili
anyai megnyilatkozasok esetén vannak jelen atlagon felili esetszamban: 12 és 4 illetve 5 és 2
esettel. (A vizsgalt minta alapjan megallapitott csoportatlag a gyermek erzelmi allapotara vo-
natkozdan 5 eset; fizikalis allapotara vonatkozoan 2-3 eset.) A baba érzelmi allapotara vonat-
koz6 anyai beszéd esetszdma az elsé korcsoporton belill a korcsoportban hallott 50 téma
mintegy 24%-4at teszi ki; a 2. korcsoporton belil pedig a hallott 37 téma 14%-4at. llyen és eh-
hez hasonlo, a babak érzelemirdl, fizikalis allapotarol szold kozléseket hallottunk: Szeretjik,
amikor tisztaba tesszik. / Nyzigos voltal ezért. / Jokedved van! xx Nagyon jo kedved van most!
/ Ehesek vagyunk. / Meg fogunk igy fazni! / J6 pisis vagy! / Kuci, kuci, kuc, kuc (a baba koho-
gését kommentélta csecsemojének igy az anya). Ebben a két csoportban tehat az els6 félévben
ez még jellemzoébb, fontosabb téma, mint a kilsé targyra reflektalas. Anya és gyermeke a szi-
les-szilletés idépontjat kdvetéen még hosszl honapokig diadikus egységben él. Ebbe a ,,mi
egyek vagyunk” vilagélménybe pillantunk bele akkor, ennek a ,,mi egyek vagyunk” vilagél-
ménynek kommunikéacids vetiiletét boncoljuk akkor, amikor feltarjuk a dajkanyelvi kommu-
nikacios témak fenti dsszefliggeseit.

Az elso félév érzelmi diadikus egysége mas, szintén verbalis elemeket is magaval hoz. A
6.3. és 6.4. fejezetekben hasonld Osszefliggés részeként taldlkozunk majd (a magyar anyak
csecsemoikhez sz616 igehasznélataban) a tobbes szdm elsé szemeélyii igealakok és a kilonbo-
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z6 kommunikéacids funkciok kozott az emotiv funkcid elsé félévi kiugrdan jellemzé hasznéla-
taval is.

A masodik félév soran a csecsemé érzelmi és fizikalis allapota mint beszédtéma kevésbé
jellemzo. Atlag alatti esetszamokkal talalkozunk. Kiilénosen Kirivo ,,a csecsemd aktualis ér-
zelmi allapot” téma korcsoportok kozoétti szazalékos zuhanasa: e témakor a 0;0,1-0;3,0 cso-
portban még 24%-kal volt jellemzé, a 0;9,1-1;0,0 csoportban csak 2%-kal szerepel.

Osszefoglalva az eddigieket ismételten azt a kdvetkeztetést vonhatjuk le, hogy a baba is
aktivan iranyitja kommunikacios helyzetét. Teszi ezt annak érdekében, hogy bevaltsa evolu-

ciés programjat, bioldgiai fejlodését, érzelmi és értelmi érését elémozditsa.
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6.3. A DAJKANYELVI KOZLESEGYSEGEK KOMMUNIKACIOS FUNKCIOI

A kétszereplds (baba-mama) kommunikacio elsé évben kiépilé gyermekkdzpontd rend-
szerének és verbalis mitkodésének elemzése sorén, dssze kell kapcsolnunk egymaéssal a nyelvi
struktarat és a kommunikacids funkciot. A nyelvi struktdrak dnkényesek: jel6l6 és jeldlt rend-
szerszer(i kapcsolodéasai a nyelvi hierarchia alsobb és felsébb szintjein egyarant. A kommuni-
kacios aktuson belll e struktardk ezért jelentésiiket a funkciobol nyerik. Tehat egy-egy kom-
munikativ értékii megnyilatkozasnak (elemzésiinkben mindvégig ezeket nevezzik kdzlésegy-
ségeknek: KE) strukturaja és funkcioja is van (Robinson 2003). Amikor tehat a baba-mama
korai kommunikacié gyakorlati mikodését értelmezzik, a struktira és a funkcid kapcsolatat

tarjuk fel.

6.3.1. Az elemzés elméleti kerete és az elemzés modszerei

A kodzéppontban végig az a kérdés all, hogy a csecsemdé nyelvelsajatitasi folyamatara, az
elso életév preverbalis idészakaban, van-e hatasa a dajkanyelv verbalis struktarajanak; s ha
igen, miben ragadhaté meg ez a hatés. Az anyai témavaltasokrél szol6 eredményeink bizo-
nyitjak, hogy a megfigyelt szituacié valoban kétszereplés kommunikécids kontextusnak te-
kinthet6. Ebben az anya, az adott kultirahoz illeszked6 szabalyozott mikrovilagot teremt cse-
csemoje koré. Kontextusba helyezi a csecsemdjét; olyan kontaktust létesit vele, amelyben 6
empatikusan kapcsolodik a csecsemé igényeihez; verbalisan egyenrangl beszédpartneri kap-
csolatra torekszik csecseméjével stb. Ahogy a korabbi fejezetekben lattuk, ez a fajta kommu-
nikacios kontaktus egyben tartalmazza az anya dajkanyelvi jellemzéit is, igy a csecsemé az
anyanyelv elsajatitds mechanizmusaihoz is pozitiv, a hattérbél erésitod, ezért reaktivnak neve-
zett verbélis kornyezetben részil. Ebben a kontaktusban a csecsemé kommunikacios sikereket
ér el Ugy, hogy kdzben feltehetéen szocialis/kognitiv fejlodésének elérehaladtaval és azzal
0sszhangban egyre Kiterjedtebb tapasztalatokat szerezhet sajat magardl; az anyaval mint
kommunikacids partnerrel folytatott tarsalgas szerkezetérol; mikodési elveirél. Ez, az adott
tarsadalombeli szocidlis és a nyelvi performanciara tAmaszkodé tapasztalat ad pozitiv hatteret,
alapozést (Un. tmasztékot, azaz fejlédési fulkét) a csecsemének a kommunikacios struktira
Kiépitéséhez.

Ugy tiinik, hogy az anyanyelv elsajatitas folyamatéara nézve ez az n. fejlodési fillke kettés
szempontbdl is pozitiv fejlodési fllke. Egyrészt ez a kommunikativ kompetencia kiépulésének
»satra”, masrészt ezzel egyidejiileg és ezzel egyenrangUan(!) a nyelvi kompetencia és

performancia kiépdlését is stimulaldé kdzeg. Kérdéslink az, vajon ez a kettds fejlédesi fulke
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hatds a baba-mama kommunikéacié gyakorlati mikodését értelmezve is érvényesiil-e, tehat
megmutatkozik-e a kommunikacios struktira és a kommunikacids funkcidk 6sszekapcsolasa-
ban is. Ha igen, dvatosan mondhatjuk azt, hogy az anyai beszédmagatartas verbalitadsa maxi-

maélisan és tobb szempontbdl is alkalmazkodik a csecsemé anyanyelv-elsajatitasi folyamatai-

hoz.
Kontextus
Felado referenciclis Cimzett
{ Kézlemény {
emotiv { konativ
poétikai
Kontaktus
Jatikus
Kod
metanyelvi
6.3./1. &bra

A nyelvi funkciok a fokusz irdnyulasa szerint
(forras: Jakobson (1972) alapjan)

Az aldhizott fogalmak a fokusz targyat, a délt betiis fogalmak a kommunikéciés funkcidkat jelentik.

Elemzésiinkh6z Roman Jakobsonnak a beszédesemény szempontjaihoz rendelt kommuni-
kacids funkcioit hasznaljuk semaként. Jakobson — e széles korben ismert osztalyozasi modja
(6.3./1. &bra) a kommunikéacios funkcidkat dsszekapcsolta a kozlemény kilonb6zé lehetséges
elsédleges funkcidival (Jakobson 1972). A beszédesemény hat szempontjat emelte ki: a fel-
adot, a cimzettet, a kontextust, a kdzleményt, a kontaktust és a kddot. A fékusz mindegyikre
irdnyulhat, s ennek megfeleléen beszelink hat funkciordl: emotiv, konativ, referenciélis,
fatikus, metanyelvi és poétikai funkciokrdl. Jakobson tehat a strukturalt kbzleményhez egy-
egy elsédleges kommunikacios funkciot rendelt. Ez a séma megfelel elemzési szempontunk-

nak, hiszen célunk egyrészt az, hogy megtudjuk, a dajkanyelvi KE-hez mint struktarahoz ren-
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delhet6-e egyaltalan valamilyen kommunikécios funkcio, tehat az anyaktdl hallott KE-ek
kommunikativ értékiiek-e. Nem célunk ugyanakkor azt vizsgalni, hogyan differencialodnak a
kommunikacids aktuson bellli szocialis szerepek (pl. jonnek létre vagy er6sddnek meg bizo-
nyos normak, fejlédnek érzések); milyen kommunikécios funkcidkkal kezdeményezi az egyik
illetve mésik beszédpartner az interakciot, ahogy ezt Bales vagy Ervin-Tripp szociélpszicho-
I6giai kategoria rendszere teszi. Nyelveszeti szempontu, de szintén inkabb a beszédaktus szo-
cialis ertékén alapuld osztalyozasi rendszert ad Firth, Halliday pedig oktatasi szempontbdl
kdzelit a problémahoz (Bales 1950; Ervin-Tripp 1964; Halliday 1969).

Minden egyes elhangzott anyai KE-et, amihez a jakobsoni kereten belul maradva hozza
tudtunk rendelni egy elsédleges kommunikacios funkciét, vizsgaltunk abbdl a szempontbol,
hogy a hozzékapcsolt elsédleges kommunikécios funkcié a KE-ben eleme-e a dajkanyelvnek.
Mennyire illeszkedik ez, az adott els6dleges kommunikacios funkcid, a csecsemé anyanyelv
elsajatitasat pozitivan, a hattérbol erdsité anyai verbalis stratégidk kozé. Fontos kiemelniink az
elsédleges funkcio kifejezést, hiszen ez pontositja ugyanakkor determinélja is ezt az osztalyo-
zasi madot. A gyakorlatban a verbalis események mindig tobb kommunikéacids funkciét szol-
galnak egyszerre. A baba-mama kommunikaciora is igaz ez. (Pl.: Ezt is levesszik x levesszik
x le x le xx Csticsii Tehat a kovetkez6 funkciokat fedezhetjik fel: referencialis = az anya kozli
az aktudlis cselekedetet; konativ = az anya felszdlitja a csecsemét, hogy Uljon fel; fatikus = az
ismétlésekkel az anya tartja a kapcsolatot; poétikai = a kedveskedo, jatékos szoval.) Tovabba
sok kommunikacios funkcio para- és extralingvisztikai jellemzok alapjan, verbalis Gizenetval-
tas nélkul is megvaldsulhat. Ha a csecsemé arca példaul félelmet/haragot arul el, kinezikus
viselkedése pedig ezzel szinkronban all, az anya a csecsemdé esetleges vokalizéacidja nélkul is
referencialis eés emotiv funkcioként értelmezi ezt. Vagy, ha az anya parancsolo tekintettel néz
(szemdldoket dsszehtzva fejét oldalra biccenti) és emellett hatarozottan megérinti csecsema-
jét, a csecsemd minden bizonnyal elsédlegesen konativ funkcioként dekddolja ezt a magatar-
tast. A kutatok megfigyelték tovabba azt, hogy az Ujsziiléttek, csak a 33. hétre sziletett kora-
szilottek is mar érzékeny reakcidt mutatnak az arckifejezések es érintések (mint anyai jelzé-
sek) irant. Kuléndsen az arctonus alakzat vilagos-sotét kontrasztja €s a mimikai mozgasok
keltik fel érdeklédésiiket (Haith 1980; Morton és Johnson 1991; Eckerman és munkatérsai
1994, 1995). Elemzésiinkben viszont ezeket, a verbalis megnyilatkozasokat nem tartalmazd,
anyai kommunikacios aktusokat nem vizsgaltuk, illetve nem emeltik be a kommunikacids
funkciok értékelésébe. Ugyancsak figyelmen kivil hagytuk a kommunikécios struktdra és az
elsédleges kommunikacios funkcidok egymashoz rendelésénél azokat az un. beszédaktus ese-
teket, amelyek soran a sikeres kommunikativ aktus, a verbélis és a kinezikus viselkedés szo-
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ros egyuttmitkddésével valdsulhat csak meg. Figyeljik meg a kdvetkezé anyai kozlésegysé-

geket!

- Gyere x vetkgzzlnk kozben x jo!?

(és nem kezdi el vetkéztetni a babat, hanem a polcon kutat az anya)

- Azt nem szabad xx Nem szabad x nem szabad x nem szabad.

(és jatékosan csiklandozza kdzben a babat)

- Na x csticstilsz? xx Cstices! xx Cstcsi csuicsi cstcsike!

(és nem felllteti a babat, hanem simogatja a hasat)

Ezekben az esetekben, a verbalitas alapjan elsédlegesnek itélt kommunikacids funkcidk és a
kinezikus viselkedés, nem volt szinkronban egymassal. Félrevezet6 lett volna, pusztan a ver-
balis lizenet alapjan, meghatarozni az elsédleges funkciot. Igy az ilyen aszinkron tizeneteket
nem értékeltik. A jakobsoni osztalyozasi mdd ahhoz nem nyujt megfelel6 keretet.

Elemzésiinkhoz a teljes beszédanyagon kapott elsédleges kommunikacios funkciokat 6sz-
szesitettik korcsoportonként. Az anyanyelv elsajatitas preverbalis szakaszai alapjan ehhez az
elemzéshez harom csoportot alakitottunk Kki:

- 0;000,1-0;3,0: a szemkontaktustol a szocialis mosolyig;

- 0;3,1-0;6,0: az els6 bugyborékolé hangadasoktol a szotagszerii gégicsélésig;

- 0;6,1-1;0,0: a targydllanddsag, a tarsas referencia valamint a globalis percepcié megj

lenéséig.

A kommunikacids funkcidk vizsgalatat KE-enként végeztem el, igy 6sszesen 935 KE-et ele-
meztem. Az értékelésnél a vizualis és verbalis (hallott és irott) anyagot egyarant figyelembe
vettem. Egy-egy KE kommunikécids funkcidja ugyanis erésen kotextusfiiggé, azaz a kozlési
szandékon tal a beszél6 és a hallgato aktualis érzelmi allapotatol, kinezikus viselkedésétol is
fligg. Ha a beszédviselkedés e két részhalmaza nem volt szinkronban egymassal, vagy un.
beszédaktus részét képezte, a fentiek okan, a kozlésegységet nem vettem figyelembe az érté-
kelésnél. Ebbol kovetkezoen a teljes KE szdm tobb mint az elemzett KE sz&m. A korcsopor-
tonkenti kommunikacids funkciok szazalékainak 6sszege igy nem minden esetben éri el a
100%-ot, csupan megkozeliti azt. A 6.3./2. dbra oszlopdiagramjai az egyes kommunikacios
funkcidk korcsoportonkénti szazalékos megoszIlasat mutatjak. Ezen tal informalnak a korcso-
portokon beliil, az egyes kommunikacios funkciok egymashoz viszonyitott megoszIasardl is.
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6.3.2. Eredmények 1. — A referencidlis funkcid

A referencialis funkcié célja az anyai IDS-ben a tajékoztatas, a valosagra vonatkozé isme-
retek kozlése, gondolatkdzlés. De ide soroljuk a mindezekre vonatkozO kérdést is. Néhany
példa: Megpuszilgatjuk. x Hol a kezed? / Felébredtél? / Itt a zoknid? / Van itt kaki is xx min-
den van. A referencidlis funkcié fordul legnagyobb aranyban elé mindharom korcsoportban.
Korcsoportok kozotti megoszlasa kiegyenlitett, nem valtozik, talan érzékenyen, finoman

csokken.

6.3./2. dbra
A dajkanyelv kommunikacids funkcidinak megoszléasa és korcsoportonkénti valtozasa %-ban

(forras: Kéatainé Koos 1998a alapjan)



Az anya mindezzel segiti a verbalis kapcsolat megteremtédését a vilagfragmentumok és a
nyelvi jelolék kozott. A 6.1. fejezetben megallapitottuk, hogy az egyszerii mondatok, vala-
mint a témavalasztasok koziil a ,,kilsé targy” megnevezésére iranyuld témak, elsédlegesen
szintén ezt a célt szolgaltak. Vegyuk észre, hogy ezek (az ott vizsgalt szempontbdl) szintén a
legjellemzébb dajkanyelvi elemeknek bizonyultak! igy tébb oldalrél is bizonyitott tényként
fogadhatjuk el, hogy az anyak dajkanyelvi jellemzéi erésen pozitiv megerésitéssel befolyasol-
jak a csecsemok anyanyelv-elsajatitasi folyamataban a targyallanddsag megteremtédését, a
nyelvi jeleknek mint jel6l6 és jelentés kapcsolatoknak a kialakulasat. A csecsemo elsé életév-
ében ez ,,alapprogramja” az Anyai beszédmagatartasnak. Ahogy a késébbiekben latni fogjuk,
a metanyelvi funkcié megjelenése még tovabb finomitja ezt az alaptételt. Az anyak altal hasz-
nalt igék aspektusainak elemzésével (vo. a 6.4. fejezettel) pedig Ujabb erdsité bizonyitékokat
kapunk e tézis mellett.

6.3.3. Eredmények 2. — A fatikus funkcié aranya a vizsgalt anyagban

A fatikus funkcié célja a kommunikéacids kapcsolat fenntartasa. Tehat ennek a funkcionak
a jelenléte mutathatja legjellemzébben azt, hogy az anya torekszik-e a kommunikativ értéki,
egyenrangu és kolcsondsségre épllé Uzenetvaltasra. A legjellemzébb elhangzott ilyen tipusu
KE-ek az anyaknal: Ugye? / J0? J6l van. / Igen?! / Na? 22%, 24%, 23%-0s korcsoportonkén-
ti megoszlasa alapjan ez a masodik leggyakoribb funkcié. Ez a megoszlas kiegyenlitett, szin-
tén nem valtozik a baba koranak fliggvényében. A nyelvi kod kiépllését tamogaté anyai
verbalitds mellett erés, tehat jellemzé ez a fatikus funkci6. Magas %-os jelenléte a dajka-
nyelvben bizonyitja, hogy az anyak dajkanyelvi jellemzéi elsédlegesen nemcsak a nyelvi
kompetencia és performancia elsajatitasat tamogatjak, hanem ezzel egyidejtileg, a kommuni-
kativ kompetencia kiépilésének is pozitiv verbalis kdrnyezetet teremtenek. Olyan kontextus-
ba helyezik csecsemdéjiket, ami nemcsak koriulveszi 6t, hanem aktiv partnerré téve, at is szovi.
Hasonld kovetkeztetésre jutottunk a 6.2. fejezet azon pontjanal, amikor megallapitottuk, hogy
a gondozasi szituacid kezdetét és/vagy befejezését az anyak 94%-a verbalisan is megnevezte,
ezzel mintegy kommunikacids kontextusba helyezte a csecsemojével folytatott beszélgetést.

Az eddigiek alapjan megéllapithatjuk, hogy a referencialis és a fatikus funkcié kettose
elsédlegesen legjellemzobb az anyai beszédproduktumokban a gyermek elsé évében. A
referencialis funkcional ez talan magatol értetédébb, hiszen feladata gondolatkdzlés. Ezen tul,
mivel a kontextus egészére iranyul, az anyanak azt a szandékat is reprezentalja, hogy gyerme-
két verbalisan a nyelvi kod kiépitésében is tamogatni szeretné. Az un. fejlodési fllke egyik
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nyelvi pillére tehat, azaz a nyelvi kompetencia és performancia fejlédését tamogatja. A fatikus
funkcio mindharom korcsoportbeli ereje, az anyai beszédmagatartas aktiv, kommunikaciot
kezdeményezd, és azt fenntartani akaro jellegére utal. Az un. fejlédési fllke masik nyelvi pil-
Iére tehat, ami a nyelvezet kommunikativ kompetenciaba val6 beagyazottsagat szolgélja.

A magas szézalékos arany természetesen a redundans (akar kérdéseknél is) ismétléseknek

is koszOnhetd.

6.3.4. Eredmények 3. — Az emotiv funkcid

Az emotiv funkcid célja valamilyen belsé tartalomnak, elsésorban érzelemnek a kifejezé-
se. Ez a kommunikacios funkcid csupan gyenge Kiseréjegye a baba-mama kommunikéacionak.
A szituacioban helyet kapott témak elemzésekor hasonld megallapitast tettiink, amikor azt
mondtuk, hogy azok szorosan szituativak, rajuk elvont (pl. az anya sajat érzelmei) témak nem
jellemzoéek (v0. a 6.2. fejezettel).

Mig a 0;0,1-0;3,0 honapos babék sziil6i 14 %-ban beszéltek, vokalisan jelzetek a babaik-
nak sajat érzelmeikrél, addig a 0;3,1-0;6,0 csoportbeli sziilék csak 6 %-ban, a 0;6,1-1;0,0 cso-
portbeli szllok pedig csupan 2 %-ban hasznaltak az emotiv funkciot. Az elsé csoporton belil
ez a 14 % magasnak tekinthet6, csupan a referencialis és fatikus funkcidk el6zik meg. Koz-
vetlendl a gyermek megsziletése utan - amit euforikus élménykeént élt &t az anyak tobbsége —
a szllés utani lehetséges depresszio idészakaban vagyunk. Tudjuk, hogy anya és gyermeke
elvalaszthatatlan, a gyermeknek nincsenek sajat hatarai a maga szamara, szimbidzisban él az
anyaval. Mindez magyarazza 0;0,1-0;6,0 kor( babaval beszélé anya érzelmi talfitottséget is:
De aranyos vagy! / De jo, hogy vagy! / Nagyon szeretjik Annankat. A korébbiakban vizsgal-
tuk az anyak csecsemdikhez sz6l6 beszédenek témait. Az elemzés azon aspektusabol is azt
tapasztaltuk, hogy az anyak a baba életének els¢ félévében elészeretettel beszélnek gyerme-
kiiknek a gyermek érzelmi allapotarol. A 0;6,1-t6l ez a téma azonban mar nem jellemzé. A
csecsemdék ugyanakkor egyre tobb észlelési csatornat vonnak be a kilvilaghdl érkezo, feléjik
iranyuld érzelmek felismerésére, valamint egyre tobb érzelmet értelmeznek. Soken és Pick
1999-ben 20 csecsemét figyelt meg a pozitiv és negativ érzelmek értelmezésével kapcsolat-
ban. A 7 hdnapos csecsemoknek érzelemként 6 féle, az adott érzelmet kiilonbdzé mennyiségii
mimikai elemmel megvalositd arcot mutattak, egyazon néi érzelemtelitett beszéddel parosit-
va. A csecsemok azt az arc — beszéd part néztek a leghosszabban, amelyik a legarnyaltabban
fejezte ki az adott érzelmet. A 7 hdnapos csecsemé tehat, mar az anyai érzelemtelitett
vokalizacio mellett, az anyai gesztusokat és az arcjatékot is bekapcsolta a kiilvilagbdl jovo

érzelmi ingerek értelmezésébe. S6t, ez utdbbi nonverbalis és metakommunikacios jelzések
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jelentették a donté érvet egy-egy érzelem értelmezésehez (Soken és Pick 1992; 1999). Az
anyak valoszintileg, rahangolodva erre, és egyuttmikodve ezzel, verbalis érzelemkifejezésik
mellett nonverbalis és metanyelvi jelzéseik révén is eljuttattak érzelmeiket csecsemaik felé.
Hasznaltdk a modalitds Anyai sajatossagait, a verbalisan értelmezett emotiv kommunikacios
funkcidt, a Anyai intonaciét stb. Viszont, ahogy ezt a fejezet els6 felében jeleztem, ezeket az
Osszetett tobbcsatornas KE-eket nem emeltik be a jakobsoni modellbe.

A gyermek fokozatos érzelmi és testi levalasa az anyardl (az els6 életévben ez korantsem
fejez6dik még be) megvaltoztatja az anya beszédmagatartasat is: csokken az emotiv funkcio,
ezzel parhuzamosan, forditott ardnyban erésodik a szituacids kontextushoz kotottség. A gon-
dolatmenetben latni fogjuk, hogy ezzel szinkronban valtozik az emotiv funkcion kivil a
konativ és metanyelvi kommunikacios funkcidk megjelenési aranya is. Az érzelmi diad ,,MI =
VILAG” élmény — folyamatos atmeneteken keresztiil — az ,,ITT és MOST = VILAG” élmény-
nyé fejlodik. Tomasello ,,9 hdnapos kori forradalomnak” nevezi azt az idészakot, amikor a
csecsemok tarsas kognicioja gydkeresen megvaltozik.

»EKkor ugyanis a csecsemék olyan kdézos figyelmi viselkedésekben kezdenek
részt venni, amelyek azt sejtetik, hogy masokat 6nmagukhoz hasonl6 intencioné-
lis agensekként értelmeznek, akiknek nyomon lehet kdvetni a killsé entitdsokhoz

valé viszonyat, iranyitani lehet, vagy épp részt lehet benniik venni”®*

A kutatdk Kilenc kozos figyelmi képesség megjelenését figyelték 24 csecseménél 9-15 hona-
pos kor kozott. Azt tapasztaltak, hogy a legtébb gyereknél 12 hénapos korig mindegyik meg-
jelent. Ezek a kdvetkezék: kdzos elfoglaltsag, tekintetkdvetés, ramutatas kdvetese, cselekve-
sek utanzasa egy cél érdekében, dnkényes cselekvések utanzasa, szocialis akadalyokra adott
reakcio, felszélitd gesztusok hasznalat és kijelenté gesztusok hasznalata ramutatassal, illetve
kozelre iranyul6 felmutatdssal (Carpenter és munkatérsai 1998). Ezek kozll a ,.kijelent6 réa-
mutatd gesztus” megjelenése azért is nagyon fontos, mert azt jelzi, hogy a csecsemé sajat fi-
gyelmét meg akarja osztani a felnéttel. A felszolitd gesztusok pedig a felnétt befolyasolasat
szolgaljak, ezek megprobaljak rabirni a felnéttet arra, hogy egy targgyal vagy esemennyel
kapcsolatban valamit megtegyen (Tomasello 1995). Amikor tehat a dajkanyelv kommuniké-

cios funkcioit értelmezni probaljuk, nem szabad figyelmen kiviul hagynunk azt a tényt, hogy a

* Tomasello (2002): 71.p.
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csecsemo, kognitiv fejlodése illetve aktualis fejlettségi szintje alapjan, 6nmagéaban iranyitja is
sajat kommunikéacios statuszat, a szocialis interakcidban valo részvételét.

A csecsemé igényeire rahangolodott, empatikus, gyermekkozpontd kommunikéaciés atti-
tida anya érzékeny (és ezzel 6sszhangban pozitivan reagald) gyermeke fejlodésbeli valtozasa-
ira. Hiszen az anya legfébb célja mindvégig az, hogy olyan kommunikéacios kontextusba
emelje be gyermekeét, ami a csecsemo fejlettségi szintjén éppen annak aktualis kommunikéci-
0s kompetenciajara épit. Ezt a kompetencia-szintet a csecsemaé ily modon (ezzel az anyai be-
szédviselkedéssel) tudja maximalisan kiprobalni, egyre arnyaltabba tenni, finomitani. Végsé
soron ilyen modon tudja azt a legpozitivabban megélni, Ggy, hogy kdzben sajat maga is akti-
van tesz kommunikéacios sikere erdekében. Emellett, mivel az anya gyermekkozpontl kom-
munikacios dajkanyelvi stratégiaegyittese alkalmazkodik, a csecsemének ez az aktudlis
kommunikacios kompetencia-szintje éppen elégséges is lesz ahhoz, hogy kdzottik a kommu-
nikacios interakcid kolcsondssége épulhessen, egyenranguan valdsulhasson meg. A csecsemé
(az anya altal atorokitett) igy sajat kulturalis kbzegében ér el kommunikéacids sikereket, mi-
kdzben felfedezi Enjének erejét, és verbalis befolyasat a vilagra. Ezalatt verbalis cselekedetei
segitségével is(!) aktivalja nyelvi apparatusat. Bar ugy gondoltuk, hogy az anya aktivabb, ira-
nyitd szerepii a baba-mama kommunikacidban verbalis eszkoztaranak gazdagsaga és gondo-
z6/nevel6 szandéka miatt, észre kell venniink, hogy kommunikacios stratégiainak eddig vizs-

galt mddosulasait a csecsema igényei, fejlédése hivjak életre.

6.3.5. Eredmények 4. — A konativ funkcié

A konativ funkcio kérés, kivansag, felszdlitas, ami elsésorban a hallgatéra iranyul, az 6
befolyasolasat szolgalja. Az anyak dajkanyelvi beszédproduktumaban az elsédleges konativ
funkcio folyamatos szazalékos emelkedéseét talaljuk a gyermekek életkoranak ndvekedésével
ardnyban: 11%; 18%; 17%. Kilondsen nagy az 1. és 2. korcsoport kozotti ugrés. Az anya ér-
zékeli a csecsemé nyelvi — kognitiv fejlédését. Ez alapjan folyamatosan valtoznak el6feltevé-
sei a csecsemd beszedpercepciojara és beszédprodukcidjara vonatkozoan is. A goégicseles és
az els6é szdtagok majd a 0;6,0 kortdl egyre inkabb a nyelvi jelentéses egységek megjelenése
pedig megvaltoztatja a gyermektél elfogadott nyelvi produktum sajatossagait is. Ezzel 6ssz-
hangban a fatikus funkcio erejét a konativ funkcio el6térbe keriilése veszi 4t mér a 2. korcso-
portban, ez utobbi lesz jellemzé a 0;6,1 kortol is. Természetesen az emotiv és a konativ funk-
cid hasznalata erésen fligg az anya temperamentumatol is. Gondoljunk példaul a korlatozo

—engedékeny; meleg—elutasitd alapjegyekre. A vizsgalatbdl nyert adatokkal ebbél a szem-
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pontbol is foglalkozunk a 6.7. fejezetben. Ez lehetéséget ad arra, hogy az anya személyiségje-

gyeit és Anyai beszédmadjat 6sszevessik (Katainé Koos 1998b, 2001).

6.3.6. Eredmények 5. — A metanyelvi funkcio

A metanyelvi funkcié magéara a nyelvi megformalasra vonatkozik, célja a nyelvrél beszé-
Iés. (Pl. Az am! x Mondjal még valamit! xx (a baba gégicsél) Ugy x gy x mondjad csak szi-
vem x meseld el!) Latvanyos szazalékbeli ugrast talalunk a 0;6,1-1;0,0 életkorban, 6%-rdl il-
letve 2%-r6l 17%-ra emelkedett a verbalitast mint célt k6zéppontba helyez6 KE-ek aranya.
Ezzel azt latjuk, hogy az anyak mostanra mar sokkal jobban 6sszpontositanak beszélgetéseik-
ben a nyelvi kddra, a csecsemo preverbalis megnyilvanulasaira. A nyelvelsajatitas ezen szaka-
szdban jelennek meg a csecsemé vokalizacidjaban a szétagszerti képzédmények és az els6

szoszeri egységek. Az anyak beszédproduktumaiban is minéségi valtozas all be:

»(...) ahogy a kisbaba kommunik&cios lehetdségei bévilnek, az anya elvérasai is
valtoznak — Koncepcionkban inkabb a csecsemé igényeihez alkalmazkodd anyai stratégiakrol
beszéliink. (megj. télem) — joval igényesebbé valik abban a tekintetben, hogy mit fo-
gad el gyermekétsl valaszként, és egyaltalan, mit tekint kommunikativ megnyil-
vanulasnak. Igy a fenti, harom honapos kort jellemzé kommunikécidval szemben
a héthonapos gyermek hangprodukcidi kozil az anya méar leginkabb a hangadéas
fejlettebb maodjat képviselé gagyogast részesiti elényben; leggyakrabban ezt te-
kinti kommunikativ aktusnak, illetve ezt fogadja el valaszként. Az egyéves ga-
gyogéasai kozul viszont leginkdbb mar szdszert, szoként is értelmezhet6 elemeket
érdemesiti figyelemre: megismétli, mondatba foglalja, értelmezi a kisgyermek al-

tal létrehozott hangsort."®

A most megfigyelt beszédkorpuszban példaul a kdvetkezé dialégusok hangzottak el:
Egy 0;1,11 életkoru babaval folytatott dialdgus:

1. baba: - (ajakformalas)

2. mama: - lgen. x

3. baba: - (plrrogés)

4. mama: - Mit mondogatsz nekem? xx

5. baba: - (rugdos)

% Réger (1990): 22.p.
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6. mama: - Azt mondod? xx

7. baba: - (ajakformalés, nevetés)

8. mama: - Hogy most jol vagy? xx Azt mondod x igaz?
Egy 0;8,17 életkort babaval folytatott dialogus:

1. mama: - Mondjad, anya! xx Hogy mondod az anyanak? x

2. baba: - Ha-da-da-da (szotagszeri gégicsélés)

3. mama: - Ha-da-da-da. x Hagyjal anya! x Hagyjal Hagyjal!

Mig a 0;1,11 hénapos baba édesanyja maga valaszolta meg a sajat, babanak feltett kérdését, a
baba gesztusait és mimikajat, neveteset érezve kommunikaciés szandeknak, addig a 0;8,17
honapos baba édesanyja mas utat valasztott. Probalta megismételni, és szoként értelmezni a
gyerek vokalizaciojat. Azt nyelvi jelként, jelol6 + jelentés kapcsolatban fogta fel, igy lett a
Ha-d&-da-da = hagyjal anya! jelentéses egységgé. Az anya ezzel a jelentéstulajdonitassal
tdmogatja csecsemojének azt a (targyallanddsagot teremt6 kognitiv és verbalis) rendszerét,
ami eppen a 0;6,1-1;0,0, s6t a masfél éves idészakban aktivalodik, épul ki. Ezek az anyai je-
lentéstulajdonitasok igy motivaljak a gyereket a nyelv, a nyelvi jelek értelme és funkcidja

megtalalasaban is (vo. a CD melléklettel is).

6.3.7. Eredmények 6. — A poétikai funkcio

A poétikai funkcié a mitivészi nyelvhasznalat, konnotativ jelentés mozgositasa. Ez az
anyai beszédproduktumnak csak jarulékos eleme a vizsgalt szituacion belil (0%, 3%, 6%). Az
életkor elérehaladtaval megjelenése folyamatosan dupldzddik. lde sorolhaté a mondokak,
versikék, nyelvi jatekok beépitése a gondozasba. Példaul: Csip, csip, csoka. Hogy van a csip,
csip, csoka, vak varjucska? / Suti, siiti pogacsat. / a gyerek becézése: Cincogo / Kis Mano /
Csipi, Csipi, Csipi Csapds. Dibi, Dibi, Dibi, Dubaj. A poétikai funkcid jelentését tagan értel-
mezve a dajkanyelv székincse ezt a funkcidt is szolgélja, amennyiben az ilyen szavak jatékos-
sagat, hangzasbeli szinességét jelentésmezoinek dsszemosddasat tartjuk szem el6tt. Példaul:
hapcika, popo, csecse, appd! csuiccs, csucsi-csicsi, bifi, gatyo, peluci. (Katainé Kods 1998b)

A poétikai funkcidk 6%-o0s eléforduldsa a harmadik korcsoportban 6sszhangban van a
metanyelvi funkcio egyideji megerésodésevel is. Az anya a nyelvi kod kiépilését tamogato
magatartassal van jelen a szituacioban. Ennek érdekében a gyermekével szemben tdmasztott
nyelvi kompetenciara és kommunikativ kompetenciara vonatkozo érzékenysége folyamatosan

nd, ugyanakkor, & maga is egyre arnyaltabb diskurzusba vonja be csecsemojét.
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6.4. KAPCSOLATOK AZ ANYAI IGEHASZNALAT ES A NYELVELSAJATITAS FO-
LYAMATA KOZOTT

6.4.1. Eltérések a felndttekhez sz416 beszéd igei paradigmajatol

0;5,24

No x most le kell &m vetkézniink x mert aztan lassan mi jovink. xx Bizony x levesszik a ru-

hankat. xx Gyere x kis zoknidat is levesszik. x Na x felcsticsulink.

0;5,20

Mit latsz ott? xx Ezt kivesszik innen. xx Na x gyere x megprébaljuk ezt az 0j pelust x j6? xx
Megprébaljuk? x Meg? x lgen? x Megprobaljuk az Gj pelust. x Megprobaljuk am. x Megproé-
baljuk. xx Na. x Ugy ni! x A kenceficét megkeressiik. xx Zsofi x nézd inkabb ezt x j6? x Ne pa-
koljal ki a kosarbol! x Ugy ni! x Bekenjiik a popsikajat!

06,20
Ne vidd el kis angyalkam! x Gyere! x Anya tisztaba teszi a kis Grétat x j6? xx Gyere x lj fel

kislanyom! x Csticcs! xx Csecse a baba! x Na x készen is vagyunk.

0;4,16

Ez nem sok. xx Most jol érzed magad x igen? xx Igen x most nagyon jo neki. xx

(...)

Dugi dugi — gyele bele! x Dugod? x Dugja a Panna a labad x dugja. xx Masikat is x masikat

is dugja a Panna bele. xx Na még egyet gurulunk x készen is vagyunk x j0?

Figyeljuk meg ezeket a csecsemékhdz szold anyai kdzlésegyseg lancokat abbol a szem-
pontbdl, hogy hogyan hasznaljak az édesanyak, a babara mint cselekvé agensre vonatkozé
igeket! A magyar igei paradigman belul a felnétt-felnétt beszéddel dsszevetve tobb elterést is
tapasztalunk. A feln6tthoz szolé kozlésekben a magyar nyelvben a cselekvé igét szamban és
személyben egyeztetjik a cselekvé agenssel, egyéb esetekben a kozlés agrammatikus lesz,
példaul a kdvetkez6 felnétt-felnétt kozlésekben:

“ Kérlek, fésiilkodjilk meg magunkat.

(A mondat grammatikailag rosszul formalt, ha a cselekvé agens Esz./2.52%°.)

% A tovabbiakban a nyelvészeti terminoldgiaban megszokott modon a cselekvé(k) szémara, személyére vonat-
kozéan a kdvetkezd roviditéseket hasznaljuk: Esz. = egyes szam; Tsz. = tobbes szam; 1.sz. = els6 személy; 2.sz.
= mésodik személy; 3.sz. = harmadik személy. A cselekvé(k) szamat és személyét egymastdl elvalaszto jel: /
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Kérlek, féstild meg magadat.

(A mondat grammatikailag jol formalt, ha a cselekvé agens Esz./2.5z2.)

" Megeszi a levest Csongor?
(A mondat grammatikailag rosszul formalt, ha a cselekv &gens Esz./2.5z., azaz a

kérdés cimzettje Esz./2.5z-11.)

Megeszed a levest Csongor?
(A mondat grammatikailag jol formalt, ha a cselekvé agens Esz./2.sz.)

Ellenben a csecseméhoz szo6l6 magyar anyanyelvii anyai kozlésekben gyakran felfedezhetiink
a felnéttnyelvtol eltérd, ott agrammatikusnak itélt nyelvtani szerkezeteket a babara, mint cse-
lekvé &gensre vonatkozo igehasznélatban. Tehat olyan esetekben, amikor a beszél6 az anya, a
cimzett, akitol a cselekvést varjuk TE vagy, azaz a csecsemo.

A megfigyelés-sorozathol kapott beszédanyagban domindnsnak tiint ez, a magyar igei
paradigmara vonatkozé eltérés a felnétt-felnétt beszedprodukciéhoz mérve. Ezért nem elé-
gedhettiink meg azzal a feltételezéssel, hogy egy-egy anya nyelvi kompetenciaja esetleg mi-
nésegében eltéré a felnott beszél6 anyanyelvi nyelvtudasatol, illetve azzal sem, hogy pusztan
egyedi, egy-egy anyara jellemzé Anyai fordulattal allunk szemben. Feltételezésiink az, hogy a
magyar nyelv szabalyos igei ragrendszerének valtozasa a csecsemoékhoz sz6l6 magyar anyai
beszédben szervesen illeszkedik a 0-1 éves magyar Anyai jellemzok koze. Ilyenképpen ezek,
a felnott-felnétt beszédhez képest megvaltozott igei személyragok a felnétt-csecsemo interak-
ciokban nem oncéltak, nem véletlenek és foképpen nem tekinthetok rosszul formalt, agram-
matikus egységeknek. Feltehetéen szervesen illeszkednek abba a nyelvi mikrovilagba, amit az
édesanyak egyedien a magyar nyelv jellemz6i mentén is Ggy alakitanak ki, hogy abban cse-
csemojik a kezdetektol fogva verbalis és kommunikacios sikereket érhessen el.

Elemzésink korabbi szempontjai alapjan talan azt a f6 konklaziot vonhatjuk le, hogy az
édesanyak csecsemdikhez sz6l6 nyelvi produktumaikat rugalmasan képesek alakitani csecse-
moik kommunikativ- és nyelvi kompetencia szintjéhez. Kommunikacids eszkdzeiknek olyan
kombinacidit hasznaljak, amiknek segitsegével sikerre vihet a csecsemével folytatott kom-
munikacios interakcid. Azt tapasztaltuk, hogy ebbdél a szempontbol a csecsemé életenek elsé
éve nem egységes tdmb. A gyermek érzelmi, nyelvi, szocialis és értelmi fejlodése/fejlettségi
szintje mintegy aktivan irényitja, alakitja az anya kommunikécids stratégiait. Kiléndsen a

targyallanddsag, a tarsas referencia és ezzel parhuzamban a nyelvi jel megjelenése, valamint a
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rovid szekvenciék iranti érzekenység és a preverbalis csecsemaévokalizacio jellemzové vélasa
valtoztatja meg az anyak beszédviselkedésbeli jellemzoit mar az elsé életéven belil is.
Kérdésiink tehat az, vajon az igei paradigman belil és a birtokviszony/részeshatarozoi
szerep kifejezésében tapasztalt dajkanyelvi sajadtossagok szintén rugalmasan modosulnak-e a
csecsems fejlodésével parhuzamosan. Ha igen, talalunk-e olyan nyelvi, szocializacids, értelmi
(a nyelvi fejlédest befolyasolo) paramétereket, amelyek mentén ezek az igei ragrendszerben

meglévé sajatossagok tdmogato, pozitiv nyelvi hatést fejthetnek Ki.

6.4.2. Egy korabbi vizsgalat tapasztalatai

Egy korabbi vizsgalatban kilenc, ugyancsak 0-1 életeven belili baba-mama par megfigye-
lesébdl szarmazo nyelvi mintat elemeztink. Akkor azt tapasztaltuk, hogy az elsé életévben az
anya igehasznalatanak csecsemére vonatkozd lehetséges személyiségformalé hatasa szem-

pontjabal

,»az igei paradigman belll az igemdd hasznélata és a cselekvé szama, személye in-
formativ. Ezek elemzésébél kdvetkeztethetlink arra, hogy az anyai beszéd majdan
hogyan hathat a gyermek személyiségének alakulaséra. A lehetséges személyiség-
formalé hatasok dsszefiiggése az igei paradigmaval:

a.) Kodra nevel6 hatas: jellemzéje a kijelenté mod hasznalata Esz./2.sz-ben, a fel-
sz0litd mad hasznalata Tsz./2.sz-ben;

b.) énépito hatas: jellemzéje az Esz./1.sz. és az Esz./3.sz. igehasznalat mindharom
igemddban;

c.) egalitarizmus: jellemzéje a Tsz./1. sz. igehasznélat. (...)

A kodra nevel6 igehasznalatot az anyak 65%-ban alkalmazzak a baba-mama
kommunikacioban gyermekiik elsé életévében. Ezzel az igehasznélattal az anya a
nyelvi kod elsajatitasara 6sztonzi a gyermeket. (...)

Az éntudat erésodését szolgald igehasznalat: a gyermeki én levalasa az
anyarol folyamatos az életkor elérehaladtaval egyenesen aranyos. Természetesen
ez a folyamat nem zarul le az elsé életév végére. Az anya beszédmagatartasa egy-
értelmtien ehhez a folyamathoz igazodik. (...)

Az egalitarizmusra nevel6 igehasznalat: a bennefoglalés, az én és a masik
egydttélése jellemzi az ujszilottet. Az én-nem én hatarai elmosoédnak. Az elhata-

rolddés pszichés és fizikalis fejlodés eredménye. Az anya maximalis Ujszulott fele
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fordulasat, gyermekével egyuttélését bizonyitja a Tsz./1.sz-i igehasznalat magas

28%-0s eléfordulasa is.”®’

Ezt bizonyitja a 6.4./1. dbra kordiagramja, amelyen lathato, hogy az anyak, e korabbi
vizsgalat soran, az elsé évben csupan 7%-ban hasznaltak ,,énépit6 hatasu igéket”. A fenti ta-
nulmanyban Kkifejtett személyiségformald hatasok potencialisan megvalosulhatnak, de nem
altalanosithatok. Ez utdbbi megtevéséhez dsszetettebb (pszicholdgiai, szocialis, intelligencia
stb.) vizsgalatokra, lehetdség szerint hosszabb nyelvelsajatitasi szakaszt figyelve volna csak
lehet6ség.

egalitarizmus igék
28%

énépit6é hatasu
igék
7%

kédra newveld igék
65%

6.4./1. dbra
Az anyai beszéd hatasa a gyermek személyiségének alakulasara
(a babara mint ,,cselekvé agensre” vonatkozd igék paradigmaja tiikrében)
(forras: Kéatainé Koos 1998b. 77.p.)

Viszont a most kapott eredmények mostani vizsgalatainkhoz el6vizsgélati anyagként szolgal-
hatnak. Azt a tendenciat mutatjak ugyanis, hogy az anyéak a babara vonatkozé cselekvé igéket
szam, személy és igemdd tekintetében nem a felnétt-felnétt kommunikaciéban megszokott
maodon hasznaljak. Azokat ugy épitik be csecsemdikhez szold nyelvi kommunikéacidjukba,
hogy azzal bizonyos, a gyermek szamara az els6 életévben rendkivil fontos (mert peldaul
éppen fejlédésben 1évo) paramétereket felerésithessenek. llyen példaul a nyelvi kodrendszer

Kiépitése; az egalitarizmus élmenye. Mas jellemzoket viszont még nem hasznalnak ki az

¥ Kétainé Kods (1998b): 76-78.p.
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anyak maximalisan, mert a csecseméknek azokra még nincs szikséguk, illetve fogékonysa-
guk (pl. az Esz./1.sz-ii és az Esz./3.sz-ii enélményt tamogatd igehasznalat tekintetében). E
korabbi vizsgalatban az els6 életév masodik fele egységes korcsoportot képviselt. Viszont az
elévizsgalat eredményei alapjan (a babara vonatkozo6 cselekvé igék elemzésekor) azt tapasz-
taltuk, hogy mindh&rom potenciélisan megvalosulé szemelyiségformald hatas éppen ekkor, a
masodik félévben valtozik meg jelentés mértékben, vagy kezd elmddosulni valamilyen irany-
ba. Az énépit6 hatasu és kddra nevel6 igehasznalat né; az egalitarizmusra vonatkozo igehasz-
nalat csokkenni kezd a masodik félévi magyar dajkanyelvben. Ugyis mondhatnank, a magyar
anyai beszédben a babara cselekvé agensként vonatkozo igékkel a 0;6,1-1;0,0 életkor kozott
torténik valami valtozas. Annak éerdekében, hogy erre a valtozasra is fokuszalni tudjunk, je-
lenlegi kutatasunk korabbi fejezeteinek eredményeire is tdimaszkodva a csecsemé elsé életév-
ének masodik felét (azaz az elsé szotagokig, szavakig terjed6 idoszakot) is két korcsoportra
osztottuk. Ennek alapjan négy korcsoporton belll elemeztik az elsé évi magyar Anyai beszéd
igehasznalatat (vo. az 5. résszel).

6.4.3. Eredmények 1. — Az Esz./2.sz-ii igehasznélat

16 anyat figyeltink meg. A csecsemokhdz Y935 kozlésegységet intéztek. Ezen belil
>'485 olyan igét és birtokviszonyt vagy részeshatarozéi szerepet kifejezé morfémat talaltunk,
ami a babara a cselekveés aktiv végzéjeként (vagy birtokosként valamint a cselekvés részese-
ként) vonatkozott. Ez a 485 morféma képezi jelenlegi vizsgalatunk anyagat.

A 6.4./2. &bra oszlopdiagramjain tuntetjik fel azokat a szazalékos értékeket, amelyek
megmutatjak, hogy az Anyaiban az egyes korcsoportokon belll milyen aranyban talaltuk jel-
lemzének a baba cselekvésére vagy birtokos létére vonatkozd morfémakat. Az abra tovabba
lehetéséget nyujt annak megfigyelésere is, vajon ezeknek a morfémaknak az el6fordulasi ara-
nya valtozik-e az egyes korcsoportok kdzott, azaz a baba életkoraval, fejlédésével 6sszhang-
ban.

A kozvetlen diadikus kommunikécios szituacio jellegebol kovetkezéen az anyatol mint
egyik beszédpartnertol azt vartuk, hogy csecsemaojét a magyar szocialis-kulturalis nyelvi kor-
nyezetnek megfeleléen Esz./2.5z-ben szélitja meg, abban az esetben ha benséséges interakciot
folytat vele. Ez a beszélgetés egyben egyenrangu beszédpartneri viszonyt is feltételez. A diag-
ramokon lathato, hogy az édesanyak mar a kezdetektél fogva valdban a legmagasabb szaza-
lekban hasznaltak az Esz./2.sz-1i igei személyragos, illetve birtokos személyjeles alakokat a
babajuk cselekvéseire vonatkozd kdzlésegységeikben, valamint a babat birtokosként megjele-
16 birtokos személyjelekben.
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Az els6 csoportnal ezek a morféma egységek elérték az 50%-ot, a késébbi csoportokon
belll pedig aranyuk tovabb emelkedett: a 2. csoportban 59%-ot; a 3. csoportban 83%-ot; a 4.
csoportban 75%-ot tett ki. Az anyak tehat leggyakrabban az egyenrangu felnétt — felnétt be-
szédpartnerek kozoétt zajlo interperszonalis kommunikéciora is jellemzé, kulturdlisan elfoga-
dott morféméakkal szoltak gyermekiikhdz. Az anyai beszédmagatartas kezdetektél fogva sar-
kalatosan abba a beszédpartneri statuszba helyezte ezzel a csecsemét, amely a magyar kultd-
raban a kozvetlen személykozi kommunikaciora jellemzo, kiléndsen az egyenrangu beszéd-
partnerek intim beszélgetésére nézve. Ez a dajkanyelvi sajatossdg dominansan (50-83%-kal!)
mar a szuletéstél kezdve éppen azt a nyelvi kdrnyezetet biztositja a csecsemének, ami a mi

kultdrankra jellemzé.

100%
90%

80% -
70%

60% - S
50% + —
40% —
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1.csoport 2.csoport 3.csoport 4.csoport
B Esz/1. sz. 2,5% 1% 0% 5%
@ Esz/3.sz. 2,5% 1% 3% 9%
O Esz/2.sz 50% 59% 83% 75%
O Tsz/l.sz 45% 39% 14% 11%
6.4./2. abra

A babéra cselekvéként vagy birtokosként vonatkoz6 anyai morfémak

%-0s megoszlasa korcsoportonként

Olyan kommunikacios fejlédési fllke tehat, ami egyedien a magyar tarsadalom altal nyel-
vileg megformalt vilagként biztositja a csecsemé kommunikacios kompetenciajanak harmo-
nikus fejlodését. Ez a fejlodési fulke kommunikéacios mintakat kozvetit a gyermek felé. A
nyelvet elsajatitd gyermek velesziletett, univerzalis nyelvi sajatossagait ezen kulturalisan
egyedi kommunikacios mintdk mikrovilagaban aktivalja. A felndvekvé csecsemd — gyermek
— felnétt kommunikacios és nyelvi kompetenciaja tehat univerzalis alapu, de tarsadalmilag

egyedi modon manifesztalodott nyelvezet. igy, jelen esetben azt a kulturalis nyelvi mintét
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orokiti at, hogy a magyar kultdraban a személyes maganbeszélgetés Esz./2.sz-ii szemlélettel
valdsul meg. Valamint atéroklédik az a nyelvi anyai tapasztalat, hogy TErad, mint birtokosra,
a sajat birtokodon megjelené Esz./2.sz-1i birtokos személyjellel kdzvetlendl kell utalni.

Az Esz./2.sz-ii morfémék korcsoportok kozotti szazalékos értékeinek osszevetésekor
szembetiing, hogy ardnyuk a 0;6,1 életkori csoporttdl kezdédéen az anyak kdzlésegységeiben
jelentésen emelkedett. Ez a latvanyos szazalékos emelkedés eppen abban az idészakban ko-
vetkezik be, amikor a csecsemé értelmi fejlédésében a kiilsé (tole fliggetlen) valosag létezé-
sének gondolata megjelenik. Az elsé életév magyar dajkanyelvében az Esz./2.sz. hasznalta
abban az idészakban éri el csucspontjat 83-75%-kal, amit a fejlodéslélektan a 7 és 9 hdnapos
kor kdzotti bio-szocio-pszhichologiai atmenetkent ismer. Olyan viselkedéses és tarsas vonat-
kozésok jellemzik ezt az idészakot, mint a cselekvésben megnyilvanulé targyallandésag; a
célok elérése érdekében dsszehangolt cselekvéssor megvalositasa; az idegenekkel szembeni
bizalmatlansag vagy a szocidlis referencia (Cole és Cole 1997). A korabbi fejezetekben tar-
gyalt dajkanyelvi sajatossagok kozott, erre az idészakra talaltuk jellemzonek a szemantikailag
Kibovitetten ismételt anyai kozlésegységeket; a kiilsé (a baba figyelmét aktualisan kdveto)
targyak témajanak beemelését a tarsalgasba; sét a metanyelvi, tehat a magara a nyelvi meg-
formalasra vonatkozé kommunikéacids funkciot is. Tomasello (2002) a kdzos figyelem meg-
szerzésérol és ennek a kulturdlis tanuldshoz val6 kapcsolatardl szolé értekezésében az énrél

vald tudasszerzés idejét szintén 9 honapos korili idépontra teszi.

~Amikor a gyermek kilenc és tizenkét hdnapos kora korul elkezd masok
klls6 targyakra iranyuld figyelmébe bekapcsolddni vagy elkezdi iranyitani azt,
eléfordul, hogy az a személy akinek a figyelmet a gyermek kdveti, magara a
gyermekre figyel. — Természetesen ez mar a korabbi hénapokban is eléfordul (Esz./2.sz. hasz-
nalata a 0;3,1-0;6,0 és a 0;0,1-0;3,0 hénapokban 69% illetve 50% volt. Viszont a csecsemd szama-
ra ekkor még nincs kognitiv referenciaja (megj. tslem) — Ennek kovetkeztében a gyermek
az adott személy figyelmét kdvetve sajat magahoz jut el oly mddon, ahogyan az
kordbban, a kilenc hénapos korban bekovetkez6 szocialis — kognitiv forradalom
elétt nem volt lehetséges. Ettol kezdve a gyermek masokkal folytatott szemtél
szembeni interakcidi, bar latszélag semmit sem valtoztak kora csecsemékora oOta,
valdjaban gyokeresen atalakultak. Most mar tudja, hogy egy intencionalis agens-
sel van interakcioban, aki észleli 6t és szandekai vannak vele kapcsolatban. (...)
addig az a kérdés fel sem merulhetett, hogy masok az énnel kapcsolatban észlel-

tek, vagy szandékoztak volna dolgokat. Miutan azonban ezt megértette, mar képes
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arra, hogy megfigyelje a felnétt intencionalis viszonyat a vilaghoz és igy sajat
magahoz is (...) Fontos hangsulyozni, hogy az elsé szuletésnap tajan nem egy tel-
jesen kialakult énfogalom jelenik meg hirtelen, mindossze egy lehetség nyilik
meg. Més széval a gyermek Uj szocialis — kognitiv képességei utat nyitnak ahhoz,
hogy ettél kezdve méasok szemsz0gébdl latva szerezzen tudast a vilagrol, s az

egyik dolog, amit igy megismerhet, 6nmaga.”®

Ebben a szocialis — kognitiv folyamatban az anya aktivan ugy vesz részt, hogy a csecsemao
szlikségleteit kielégitends, erételjesen megndveli az Esz./2.sz-1i cselekvé agensre utalé mor-
fémak mennyiséget. A 9. honap kdrnyékén lezajlo szocio — kognitiv valtozast megel6zéen, az
Anyaiban mar jellemzé ez az Esz./2.sz-ii személyragok és birtokos személyjelek felduzzasz-
tsa. Ez a dajkanyelvi fordulat attol az id6szaktdl jelentkezik, amikortol (korulbelll a 6. ho-
nap koérnyékén) a csecsemoknél megjelenik a sajat testiktol elkilonilé kilsé valdsédg gondo-
lata. Vigotszkij (1978), a csecsemét korulvevo kulturénak és az abban zajlé baba-mama inter-
akcioknak, nagy jelentoséget tulajdonit a gyermek fejlodése szempontjabdl. Kiemeli a legko-
zelebbi fejodési zona meglétét. Ez azt a savot jelenti, ami a gyermek 6nallé cselekvés tudasa
és a felnétt/gondozo segitségével sikeres cselekvés végrehajtasa kozott hluzodik. Az a segit-
ség, amit ebben a savban a gyermek kap, épphogy csak meghaladja a gyermek akkor mar
meglévé képessegeit. Az anya/gondozo igy gyermeke fejlettségere kdzvetlenil tamaszkodva,
azt szinte csak kiegészitve nyujt pozitiv, a sikeres interakciohoz éppen szikséges s a fejlodés
szempontjabol maximalisan elégséges vilagot. A verbalitas tekintetében a 6. honap tajékatol
ez a kozvetlen fejlédesi zona éppen az Esz./2.sz. meger6sodott jelenlétét teszi szilkségessé a
magyar dajkanyelvben. A csecsemoé rendelkezik toredékes ismeretekkel a kilvilagrol, és kez-
di felfedezni masok kiils6 targyakra iranyuld figyelmét is. Az anyak 50-59%-r6l a masodik
félében jelentésen 83-75%-ra, tehat jelentés mértékben megemelik kdzlésegységeikben a ba-
bara aktiv cselekvoként vonatkoz6 morfémaikat. Tomasello elméletéhez visszacsatolva a 9.
honap tajékan a csecsemo eljut sajat magahoz, mint cselekvé agenshez, és ebben a dajkanyelv

a fenti médon nyelvileg is tamogatja 6t.

* Tomasello (2002): 99.p.
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6.4.4. Eredmények 2. — Az Esz./3.sz-ii és az Esz./1.sz-1i igehasznalat, avagy Maszik a gye-
rek egyedul és Kibujok a rugimbdl

Az Esz./2.sz-tt morfémak 6. honaptdl kilénosen jellemzé erés emelkedésével parhuzam-
ban, anyagunkban jellemzé tovabba a babara vonatkoz6 Esz./3.sz.-ii és Esz./1.5z-0 igei sze-
mélyragok és birtokos személyjelek emelkedése is.

A kétszemélyes dialogusokban az Esz./1.sz-i, de nem az anya cselekvésére, hanem a ba-
bara agensként vonatkozo toldalékmorfémas egységek tulajdonképpen egyenes beszédek
(oratio recta). Olyan idézeteknek tekintendék, amelyekben az anyak a csecsemé neveben be-
szélnek Esz./1.sz-ben. A 6.4./2. &bra diagramjain jol lathatd, hogy az elsé harom korcsoport-
ban ez a beszédmdd 2,5-1-0%-kal van jelen, tehat nem mondhatjuk jellemzonek. A feln6tt-
felnott kdzvetlen dialogusokban ennek az élébeszéd hatasat kelté beszédmaodnak stilaris tobb-
letértéke van: példaul ha elhatarolodik a beszélé a beszédpartner véleményétsl; ha pontosan
kivanja idézni partnerét. A baba-mama kommunikécioban az anyaktol hallott egyenes beszéd
a 4. korcsoportban a megeléz6 idészakokhoz képest duplajara emelkedett: 5%-ot képvisel a
csoporton beluli KE-ek kdzott. A videdfelvételek példaul a kovetkezo ilyen anyai kdzléseket
tartalmazzak: Mondd az Ildinek x szeretek énekelni! (0;7,6) Erds baba vagyok én mar! (0;8,0)
En vagyok a kisember. (0;10,2) A csecsemé az életév vége felé kozeledve mar altalaban szo-
tagszerii goégicsélé hangokat hallat és megjelennek az elsé szavak. A gyermekkozpontd

kommunikacios kultiraban

»a héthonapos gyermek hangprodukciéi kozil az anya mar leginkdbb a
hangadas fejlettebb modjat képvisel6 gagyogést részesiti elényben; leggyakrabban
ezt tekinti kommunikativ aktusnak, illetve ezt fogadja el valaszként. Az egyéves
gagyogasai kozul viszont leginkabb mar a szoszerii, szoként is értelmezhet6 ele-
meket érdemesiti figyelemre: megismétli, mondatba foglalja, értelmezi a kisgyer-

mek altal létrehozott hangsort.”

A korabbi kutatasok megallapitasaival 6sszhangban allnak jelen megfigyeléseink eredményei
is. Azt mutatjék, hogy kuléndsen a masodik félévben és leginkabb az elsé szlletésnap felé
kozeledve jelennek meg a magyar dajkanyelvben a kisgyermek nevében beszélé, akar az 6
toredekes nyelvi jeleit kiegészité anyai kozlésegységek. A baba ebben az idészakban a tarsas

referencia megeélésenek eredményeként elkezd magéara kiilsé agensként figyelni. Az énmagara

% Réger (1990): 22.p.
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vonatkozé egyenes fiiggoé beszéd, amit az anyatdl hall az Esz./1.sz-ti morfémékkal, ebben a
kognitiv fejlédesi idészakban eéppen a legmegfeleldbb verbalis kézeg. Ebben a kdzegben fej-
16dhet, szilardulhat meg legteljesebben a csecsemoének az a nézépontja, amiben magat és ma-
sokat is intenciondlis agenskeént értelmezni tud.

Anyagunkban azt tapasztaltuk, hogy a kozvetlen baba-mama beszélgetésekben az
Esz./3.sz-1i igei személyragos es birtokviszonyt kifejez6 morfemas egységek ugyancsak az
elso életév végéhez kdzeledve jelennek meg magasabb szézalékban. Mig a korabbi csoportok
anyai kozléseiben 1-2,5-3%-ot képviseltek, addig a 0;9,1-1;0,0 csecsemdcsoport anyai mar
9%-ban hasznaltak ezt az Esz./3.sz-ti forméat. Néhany példa az Esz./3.sz-i Anyai igehasznalat
eléforduléasara a félévesnél idésebb babakhoz szblva: Anya tisztaba teszi a babat. / Anya tisz-
taba teszi a kis popiat a babanak. / Jol meg kell térolgetni ezt a babéat. / All a baba. / Dugja a
Panna a labat. / Hi de Ugyes ez a gyerek. / Itt van neki ruhdja. x Szép ruhdja lesz? xx Szép
ruhdja lesz neki? xx Szép ruhaja lesz a Dorindnak? Az Esz./3.sz-jel az anya verbalisan azt
lizeni csecsemdjének, hogy O, azaz a gyermek az anyatol teljesen fiiggetlendl, 6nalléan is
képes cselekedni. Ez az ,,anyai Uzenet” nem meglepd, hiszen az anyak azt tapasztaljak, hogy a
csecsemo ebben az idészakban képes 6nalld, helyzetvaltoztatd mozgasokra: (kuszik, méaszik,
felall és jarni kezd). A tarsas referencia kiépulése alapjan anyjuk reakciojat felmérendo, a
csecsemoék néha ramutatnak egy-egy targyra. Piaget értelmezésében pedig a masodlagos cir-
kularis reakciokat koordinalé idészakban jarunk, amikor is a csecsemé problémamegoldd
gondolkodasa oly modon valtozik meg, hogy képes két sémat egymashoz kapcsolni, és igy
eszkOzoket hasznalni sajat céljai megvalositasara (Piaget 1952; Cole és Cole 1997; Bruner
1983; Butterworth és Jarett 1991). Mindezekkel a biol6giai — szocidlis — kognitiv valtozasok-
kal harmonikusan egyuttmiikddve az anyak (a korabbi honapokhoz képest) magasabb szaza-
Iekban szdlnak csecseméikhez, 6ket Esz./3.sz-ii cselekvd agensként megnevezve. Ez a mor-
féma hasznélat az anyai beszédben az els6 év vége felé nagyon szembetiing, hiszen a kézvet-
len kétszeplos felnott-felnétt kommunikacioban nem jellemzo, bar stilaris tobbletértékkel,
szabad fliggo beszédként (oratio obliqua libera) eléfordul. Ennek a szOvegeépitési stilaris esz-
kdznek irodalmi szovegekben példaul erés stilushatasa van, mivel benne egybeolvad az ir
elbeszélése és hésének gondolatsora (Szikszainé Nagy 1999; Kocsany 1996). A szabad fliggé
beszéd ezzel az élébeszéd hatésat, természetességét adja:

,Edesapam fia nem akar irni édesapamrol. Nem kivan. Szeretné édesapamat,
édesapdm személyét, alakjat tavol tartani ett6l a cirkusztol, ennyivel, gondolja,
tartozik neki. Edesapam a legjobb édesapa volt a vilagon, akit csak elképzelni tu-
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dott, tud, mert édesapam, ahogy a személyrag mutatja (lefordithatatlan sz6jaték),
az 6vé, Ové apa, és ez az 6vé visszavonhatatlan és egyszeri. Es nemcsak nem akar,
nem is tud. Visszakoznak a szavak. Vagy az, ami édesapam mint édesapam, az
bajik ki a szavak hatokorébol; megfoghatatlan. Mikdzben nincsen egyetlen olyan

sz6, amelyet ne érintene ez az ,,6vé”. Enyém.”*

6.4.5. Eredmények 3. — A Tsz./1.sz-ii igehasznalat, avagy Erdsek vagyunk és rugdosunk

A magyar Anyai nyelvet, az els6 evben, kiemelkedéen egyedivé elsésorban mégsem az
Esz./3.sz-t morfémaegységek teszik. Sokkal ink&bb egyedi jellegii a Tsz./1.sz-1i igehasznalat
és birtokviszony hasznélat, a babara cselekvéként illetve birtokosként utald kozlésekben. A
6.4./3. dbra kordiagramja a babara cselekvéként/birtokosként vonatkozd anyai morfémak sza-
zalékos megoszlasat mutatja az elsé évi magyar Anyai nyelvben. A széazalékos adatok a vizs-
galatunkban értékelt Y485 anyai morfémara vonatkoznak. Ezek a Tsz./1.sz-ti (MI, MIENK,
NEKUNK) morfémék az életév egészén magas szazalékos értékekkel hizodnak végig, éves
atlagban 22,5%-ot képviselnek. A felnétt-felnétt kdzvetlen kommunikacidban elsésorban
akkor hasznaljuk ezt az aspektust, ha az aktiv cselekvés kozdsségét, a kozos birtoklast vagy a
kdzos birtokbdl vald részesedét kivanjuk kifejezni, esetleg hangsulyozni. A gondozasi szitua-
ciébol adoddan természetesen az anyak beszédprodukcioiban is talaltunk ilyen kozos cselek-
vesaktusra vonatkozo megnyilvanulasokat. Példaul: Megytink sétalni x j6? / Halljuk, hogy jén
apa x igaz? / Ugat a kutyusunk. / Mehetiink vissza hamizni. Az ilyen, valdban kdzdsen végzett
vagy kozoOs birtokra vonatkozd anyai kozléseket természetesen kizartuk a fenti vizsgalati
szempont anyagabol. Ez a kizaras szirokent mikddik a vizsgalati anyagban. Tehéat csak és
Kizarolag azokat az Anyai KE-et vettik figyelembe, amelyek a babahoz sz6l6 beszédben
egyedul
1. a babara mint cselekvo, aktiv 4gensre vonatkoztak, és mégis Tsz./1.sz-ben hangzottak el;

2. a baba sajat, birtokos Iétére vonatkoztak, és az 6 birtokan mégis Tsz./1.sz-1 birtokos sze-
mélyjellel jelentek meg.

A vizsgélt 485 morféman beldl 109 ilyen, Tsz./1.sz-re utalé morfémat talaltunk, ami, az e
fejezetben vizsgalt szempontbdl, a teljes morfémaszam 22,5%-at jelenti. Néhany példa: Nem
szeretlink mi 6ltozni x ugye? (0;0,21) / No x lefeksziink. (0;11,0) / Na x folallunk (0;8,18) /
Bekenjik a kenceficével (0;6,2) / Azt nem esszik meg! (0;1,11) / A kenceficét megkeressik
(0;5,20) / Levesszilk a ruhankat (0;5,24).

“0 Esterhézy Péter: Harmonia Caelestis (részlet). Magveté Kiadd, Budapest, 2000. 331.p.
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Figyeljuk meg ezeknek a Tsz./1.sz-i morfémaknak a egyes korcsoportokon belili szaza-
lekos aranyait! Tovabbra is a 6.4./2. abrat tanulmanyozva, a narancsszinti oszlopdiagramok
mutatjak, hogy a Tsz./1.sz-i morfémak legjellemzébbek a 0;0,1-0;3,0 valamint a 0;3,1-0;6,0

kor( csecsemokhoz sz6l6 anyai beszeédben: 45%-ot illetve 39%-ot képviselve.

2,5% 5 00
22.5%

> 485 morféma

mEsz/1. sz.
m Esz/3.sz.
O Esz/2.sz

mTsz/l.sz

70,0%

6.4./3. dbra
Az elsé évi magyar Anyai nyelvben a babara cselekvéként/birtokosként

vonatkoz6 morfémak %-os értékei

A ketszereplés, egyenrangl beszédpartnerek kozott zajld interakcioban az Esz./2.sz-i
forma a tipikus és megszokott, a kdznyelvben a Tsz./1.sz-ii forméanak expressziv értéke van,
de magas aranyt nem képviselhet. A magyar elsé félévi Anyai nyelvben azonban azt latjuk,
hogy (a berakott sziir6 eljaras ellenére is) magas szazalékos aranyban van jelen ez a feln6tt-
felnott kozvetlen kommunikaciora nem jellemzo, igy itt furcsa, feltiné aspektus. Ezt a
Tsz./1.sz-i igehasznélatot és birtokviszony jel6lést tehat tipikusan az elsé félévi magyar
Anyai nyelv jellemzé sajatossaganak mindsithetjuk.

Latjuk, hogy jelenléte a babahoz sz616 és a babara utald Anyai beszédben a masodik félév
korcsoportjaiban is szdmottevé: 14-11%. Ugyanakkor a korcsoportok kdzotti szazalékos aré-
nya a babak életkoranak el6rehaladtaval folyamatosan csokken. A csokkenés mértéke nem
egyenletes, nagyobb (~ 25%-0s) esést tapasztalunk a 6-9. honap kdzotti idészakban, ami egy-
ben — ebbdl a szempontbdl — két hatarozott témbre is bontja az els6é évi Anyai beszédmaodot.

A csecsemé kompetenciajat életének elso félévében ,,MI = VILAG”élmény hatja at. Az édes-
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anyak ebbe a diadikus mikrovildgba belehelyezkedve, ezzel azonos nézépontbdl hangositjak
meg Tsz./1.sz-jel azokat a cselekvéseket, birtokos szekvenciakat is, amelyek a kilsé megfi-
gyelé perspektivajabol nézve, csak és kizardlag a csecsemokre vonatkoznak. A magyar anyak
verbélis kdzlésegységeit ebbdl a szempontbol megfigyelve, 6vatosan Ugy is fogalmazhatunk,
hogy a diadikus ,,MI = VILAG”élmény nemcsak a csecsemékre vonatkozik, hanem, a gyer-
mekkdzpontd kulturaban, az ket korulvevo, atdleld, beszovo kontextusra és az ezt ténylege-
sen megvalositd anyai vilaglatasra is. Ez az els6 félévi teljes egymasra hangoltsag, amiben a
kdrnyezet nem valasztddik el a cselekvésektél, és a cselekvok nem valasztodnak el egymas-
tol, agy realizalodik a magyar dajkanyelvben, hogy az anyak akkor is Tsz./1.sz-ti morféma-
kat, azaz ,,MI = EGYUTT” perspektivat hasznalnak, amikor a hasonld szituacioju felnott-
felnétt kommunikacidban Esz./2.sz-t morfémakat szoktunk hasznélni.

A korabbiakban targyalt csecsemé elsé ,, EN”élmény megjelenése, majd azzal 6sszefo-
nddva a tarsas referencia kiépuilése fokozatosan kezdi lebontani ezt a ,,MI = EGYUTT” pers-
pektivat. A 0;6,1-0;9,0 s6t a 0;9,1-1;0,0 korcsoportok dajkanyelvi beszédében csokkenni kezd
a Tsz./1.sz. hasznélata.

Meg kell azonban jegyeznink, hogy a csecsemd els6 sziiletésnapjan tdlmutat ennek a ti-
pikus dajkanyelvi morfémanak a hasznalata. Erre utalnak Lengyel Zsolt magyar dajkanyelvre
vonatkozé megfigyelései is. Tanulmanyaban a kisgyermek anyanyelv-elsajatitasi folyamata-
ban t6bb szempontbdl is hangsulyozza az anya verbalis segitd, nevel6 szerepét. Az egyéves
korosztaly esetén kiemeli azt, hogy az anya a gyermek vilaganak leglényegesebb elemeit

hasznélja, ezért ,,valogatott lexikat” alkalmaz.

»A névmasok rendszerint nehezebbek, mint a fénevek, tehat keruli a névmasok
hasznalatat. Legegyszertibb példa: a kisebb gyermeket rendszerint és gyakrabban
szolitja a keresztnevén, mig az idésebbekkel szemben mar valtogatva hasznélja a

keresztnevet és a Te névmast — A gyermeknyelvre vonatkozdan részletesen targyalja a nyelvi
kompetencia kiépulésén belll az 1-3. életévben megjelend igei személyragok megjelenését. Megal-

lapitja, hogy ezek keveredése szemantikai nézépontbol szabalyos. (megj. télem) — (...) kezdet-
ben a egyes szdm harmadik személyii forma egyarant hasznalatos az agens (akti-
van cselekvo személy) és az experiens (akinek a részere torténik a cselekvés) meg-
jelolésere. (...) Természetesen, a masodik személyt igei forma sem a grammatikai
értelemben vett masodik személyt jeldli kezdetben — legaldbbis megfigyelésem
szerint. Igen gyakran a gyerek akkor hasznalja ezt a format, ha egy bizonyos cse-

lekvést hangsulyozottan 6 akar végezni (...) tudsz; keérsz; akarsz (...) Egyaltalan
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nem arrdl van szo, hogy mast személyt kivanna ravenni a cselekvés elvégzésere,
hanem egy megkezdett cselekveést 6 akar folytatni. A cselekvésnek az effajta el-

végzojét nevezhetnénk érzelmi 4gensnek.”*

A tovabbiakban a szerzé Brown (1973) munkajara hivatkozva tobbek kozo6tt angol, finn, luo,
szamoa, héber kutatasi adatokra is timaszkodva mutatja be, milyen modon fejezi ki a kétéves
magyar gyermek az agens-objektum; agens-experiens; akcio-objektum; objektum-experiens;
agens-akcid viszonylatokat. Szoros parhuzam vonhaté az e fejezetben feltart, 0-1 éves cse-
csemokhoz sz6l6 magyar dajkanyelvi igei személyragokra és birtoklasra vonatkozd eredmé-
nyeink, valamint Lengyel Zsolt 1-3 éves gyermek anyanyelv elsajatitdsara vonatkoz6 megal-
lapitasai kozott. Az els6 életév dajkanyelveben megjelené igei személyragok keverése, és
ennek szerepe ép gy szabalyosnak mondhat6 a csecsemo nyelvi és kognitiv fejlédése szem-
pontjabdl, ahogy a 2-3. életévben a kisgyermek beszédprodukcidjaban is szabalyosnak ming-
sl ugyanezen grammatikai elemek keverése, majd fokozatos felnétt nyelvi kiépilése.

* Lengyel (1980): 203.p. és 229-230.p.
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6.5. AZ ANYAI BESZED INTONACIOJANAK OSSZEFUGGESE A CSECSEMO GOGI-
CSELESI KEDVEVEL

Feltételezéslink az, hogy a csecsemdjiket an. gyermekkozpontd kommunikacioés kultdra-
ban nevel6 anyak gyermekik sziletésétsl kezdédoéen 6t kommunikacids partnernek tekintik,
s vele maximalisan egyttmiikddve folytatnak verbalis interakciot. Ez egy un. specidlis keret-
ben valosul meg, amelyrél a tanuladselmeletek alapjan sokaig azt feltételeztek, hogy kizarolag
az anya motivalja, benne a csecsem¢ tanul, Kiszolgéltatott (vo. az 1.1. fejezettel). A veleszi-
letett nyelvelsajatitasi képességet szélsoségesen képviselé elméletek viszont a kdrnyezet (il-
letve esetinkben az anya) pozitiv, segitd, tanitdo szerepét megprdbaltak kizarni a nyelv-
elsajatitasi processzor aktivalddasat biztositd tényezék kozul. Kilondsen a '90-es évektol
jelentkez6 alternativ pszicholdgiai irdnyzatok (mint a kulturalis pszicholégia, evoluciés pszi-
choldgia, prenatalis pszicholdgia) bizonyitékai Uj szempontbdl vetették fel ezt a kérdést. Az
anya €s a csecsemé egyenrangusagat, néha a csecsemé — kultdra milétét, és ebben az anya
mint kozvetité kdzeg (allvanyzat; reaktiv kornyezet) jelenlétét hangsulyozzak. A csecsemo
kognitiv képességeinek fejlodését és az adott kultdraban bet6ltott statuszat, mint evollcios
programot, szinkronba hozzék a nyelvelsajatitdé processzor egyes elemeinek aktivalodasaval.
A szinkronitds megteremtédésében az anya beszédviselkedése tdmasztopillérként, allvany-
zatként szolgal. Ugy is mondhatnank, hogy az anya léte az a kapocs, ami a csecsemd bioldgi-
ai — kognitiv fejlettségi pontjait képes (mindig az adott kultura szocialis kozegébe helyezve,
arra aktivalva) dsszekotni a nyelvi- és kommunikacios kompetencia kiépulésével. Ez a kap-

csolatteremtés adja anya és csecsemdoje kdzott az egyuttmitkodés kommunikacios keretét.

6.5.1. A dialogusok kommunikécios kerete

Az egyuttmikodés kommunikacids kerete dsszetett fogalom, azt az anya és csecseméje
kdlcsondsen alakitja kulturkozosségekként mas-mas modon. Ahogy mar tébb helytt utaltunk
is ra, a "70-es évek végetol kilondsen sok kutatas foglalkozik ennek a beszédfejlodést kisérd
anyai magatartasnak egyes jellemzéivel, ahogy a 4.3. fejezetben dsszegeztiik. Ezek alapjan
egyes dajkanyelvi tényezokrél sok tudasunk van, mig néhany megfigyelt jellemz6 rendszer-
ben elfoglalt helyét még nem ismerjik. A legtdbb kutatas az angolszasz és eurdpai kulturko-
z0sségekre és azok egyes nyelvkdzosségeire vonatkozik (vo. a 4.3./1. és a 4.3./2. tablazatok-
kal). Megallapitasaik pedig U perspektivat nyitottak azzal, hogy raébresztettek, a dajkanyelv
mindig az adott kultura kdzegébe illeszkedéen, az adott kulturalis értékeknek megfelel6en
teremt kapcsolatot az adott nyelvezet és a csecsemé kiépulé emberi nyelvi- és kommunikativ

kompetencidja kdzott.Ebbsl a szempontbdl kuldnbodztettik meg az un. helyzetkdzpontd
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kommunikaciés modellt és a gyermekkdzpontd kommunikacios modellt. A kdzép-eurdpai
anyak jelentés része, igy a magyar kultardban él6 sziloék is, gyermekkoézponti modellben
nevelik csecsemdiket. Ezek az anyak csecsemdojukkel mar az elsé életévben kommunikalni
akard szllék (Lengyel 1981a; Réger 1990), legszélesebben bioldgiai, szocialis és kisebb mér-
tékben nevel6i szandékl dsszetett dajkanyelvi programjuk révén kiilonb6zo, beszédfejlodést
segité nyelvi stratégiakat, gyermekikkel szembeni kommunikacids elvarasokat alkalmaznak.
A tekintettartas, a térkdzszabalyozas és annak kezdeményezése (illetve nem kezdeményezé-
se); a dajkanyelvi szavak; a szupraszegmentalis tényezok jellegzetes hasznalata jol ismert
dajkanyelvi tényezék a nemzetkdzi kutatasok révén. Valamint ezekkel 6sszhangban és eze-
ken tdlmenden a jelenlegi munkank korabbi fejezeteiben részletesen targyalt sajatos témava-
lasztas; a kommunikéacids funkciok, az igehasznalati médok jellegzetes megoszlasa egyutte-
sen alkotjak és anyanként eltéréen hatarozzak meg a kommunikéacié keretét. Mindezzel az
anyak el6segitik gyermekik anyanyelv-elsajatitdsat, mar az els6 életévben dsztonzik a cse-
csemok kommunik&cios kedvét.

Az ilyen, gyermekkdzpontd modellben nevelkedé csecsemé, koran tesz olyan preverbalis
és kinezikus viselkedésbeli megnyilvanulasokat, amelyek a kdrnyezettel valé kapcsolatfelve-
tel szdndékaval birnak, igy reszét képezik a kommunikacid keretének. Ilyen megnyilvanula-
sok a sirasfajtak, a mosoly, a tekintettartas és annak kezdeményezése, a gégicsélés mennyisé-
ge és intenzitasa stb. Az evolucids pszicholdgia az anya-gyermek kapcsolat kélcsonds egy-
masra hangolodasaban szamos élettani és pszicholdgiai folyamat kozvetit6 szerepét kiemeli.
Tudjuk, hogy az Gjszulétt negyvennél is tobbféle hangmintazatot produkal, és az anyak ezek
diszkriminacigjara néhany hét utan képessé valnak. So6t, két nappal a szilés utan képesek
azonositani sajat gyermekik sirasat (Drummond és munkatarsai 1999).

Bowlby mar a ’60-as évek végén kimondja, hogy a sirassal az embergyerek a taplalékké-
résen tul az anyatdl masféle gondoskodast is remél, tehat szabalyozni probéalja az anya gon-
doskoddi magatartasat (Bowlby 1969). Trevarthen Gjszilottek — négy honapos csecsemoék
korében keszitett videdfelvételes megfigyelései alapjan a szocialis mosoly megjelenésere
fektet nagy hangsulyt a kommunikécio preverbalis interakcidiban. Az tapasztalta, hogy a cse-
csem¢ szocialis mosolya megvaltoztatja az anya kommunikacios kedvét: lagyabb hangszint,
thlzobb intonécids valtasokat valt ki; az anyak tobbet és gyakrabban ismételnek, mint a refle-
xes mosollyal rendelkezé Gjszilotthdz beszélve. (Trevarthen 1983).

Megfigyelték tovabba, hogy mar néhany o6ras latd, st vak Gjszuléttek is anyjuk arcara
néznek, ha halljak hangjat és REM-mosollyal reagalnak is arra (Fraiberg 1974; Papousek és
Papousek 1992). Viszont a késdbbiekben a szocialis mosolyt mar csak akkor produkéljak, ha
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az anya is rajuk figyel (Schmidt és Cohn 2001). A szocialis mosolyban az anyak azt az él-
ményt élhetik meg, hogy kapcsolatfelvételliik a babaval sikeres. Tehat a csecsemé szocialis
mosolya szocialis visszacsatolas az anya szamara is, amire az anya a kapcsolat (j minésége-
vel, akar a kotodes erésddésevel valaszol (Stern 1977; Cole és Cole 1997).

Dornes A kompetens csecsemé cimii munkajaban az anya és a csecsemdé kozotti an. korai
interakcids kompetenciardl beszél, ami szinkroniat, aktivitast, 6sszhangot eés kdlcsoénosséget
mutat. Ez a korai interakcidés kompetencia a szemkontaktus felvétel egyenranglsagat, a kol-
csonos vokalizalasokat, kolcsonds érintéseket és egymas utanzasat egyarant érinti (Dornes

2002), és mindez egy-egy szabalyos parbeszéd benyomasat kelti. Azonban ezt irja:

A korai vokalizalasok valtogatasabol lathatd, hogy a kdlcsondsségben nem
csak a felnéttek nyelvi dialdgusszerkezetét jellemzé valtakozé egymasutanisag ta-
lalhaté meg, hanem az egyidejiiség is. Stern és munkatarsai (1975) a korai vokali-
zalas két maodjat irjak le. Az uniszol6-maod esetén az anya és gyermeke egyszerre,
az alteracio-mod esetén inkabb egymas utan beszélnek. Mindkett6 élvezetes és a
kezdetektsl fogva létezik, bar eleinte az unisz616-maéd van talsulyban. Ugy tinik,
az altercio-vokalizalasoknak a negyedik honaptol jelentésen megné a szdmuk.
(Maccobi/Martin 1983, 29.0.).”*

Hasonl6 dialogizalé formakrél és az anya-csecsemd vokalizalasok szinkronizacios fontossa-
gardél mas kutatasok is beszamolnak. Miszerint a csecsemoék négy hdénapos koruktol olyan
utemben és intenzitassal gégicsélnek, ahogy anyjuk beszél. Hangsulyozzak ugyanakkor azt,
hogy a szimultan goégicsélések a hatodik és nyolcadik honap utan is jelen vannak, féleg ak-
kor, ha az interakcié alapja az érzelmek intenziv atélése. llyenkor a szabalyos dialégus meg-
torik, és egyuttes vokaliz&cidba csap at (Trevathan 1987; Eibl-Eibesfeldt 1989). A legujabb
eredmények, a csecsemé gogicsélési kedvére reflektalva, szintén hangsulyozzédk az Anyai
vokalizacio érzelmi kilénbségeinek hatasat. A szeretet, a meglepetés, a ijedelem olyan emo-
cionalis intonaciokulonbségekkel nyilvanul meg az anyai IDS-ben, hogy ez szignifikansan
jobban kivaltja a csecsemd goégicsélési kedvét, mint a korabbi kutatasok eredményeiben
hangsulyt kapott mas, specialis ,,baby-talk” akusztikai jellemz6k. Ilyenek példaul: a hosszabb
szlinetek; a feln6tthtz szol6 beszédhez keépest magasabb Fy; valtozatosabb és szélesebb frek-

vencia tartomany; lassabb temp6 (Trainor és munkatarsai 2000; Monnot és munkatarsai

2 Dornes (2002): 54.p.
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2004). A fentieket 6sszegezve elmondhatjuk, hogy anya és csecseméje egyiitt alakitjak ki az
Osszetett kommunikacids keretet. Gondolatmenetiinkben ezen kommunikacios keret alkoto-
elemei kdzll a magyar csecsemoéhdz szOl6 anyai beszéd intonacidjanak és a 0-1 éves csecse-

mo gogicsélési kedvének dsszefliggéseit vizsgaljuk.

6.5.2. Még egyszer az Anyai hangzasarol

A 0-1 éves csecsemohoz intézett anyai beszédmagatartas intonacios jellegzetességeit
szamos tanulmany targyalja, és elfogadott, hogy az tébb dsszetevéjében az an. eltér ADS-t6l.
Fernald és Kuhl (1987) megallapitjak, hogy méar a négy hénapos csecsemak is Kitiintetetten
figyelmesebbek az IDS alapfrekvenciajara (Fo), de a hangerét és a rezgesszamot nem prefe-
raljak jobban az ADS ezen jellemz6inél. A Cooper és munkatarsai altal 1997-ben publikalt
tablazat (6.5./1. tablazat) azokat az IDS és ADS (Fo) frekvencia tulajdonsagbeli eltéréseket
mutatja, amelyeket a kilonbdz6 kutatdsok az ajszulétt kortdl korulbelll a huszadik honapig
feltartak.

Cross study Comparison of Pitch Features of Infant Directed (ID) and AdultDirected {AD) Speech

Pitch Features
Fo Mean Fa Min Fo Max Fo Range Fo Wariance

Ages/Languages D AD D AS 0D AD D AD 1D AD
Newhorn

Fernald & Sirmon (1984, Germarn) 257 203

Stern et al. (1983; English) 33 258 1145 95

One month

Cooper & Aslin (19590; English) 12 260 1B 182 BAE 357 4M 17T
Cooper et al. (present; English) 219 184 96 &3 386 328 291 291 75 43

Two months
Grieser & Kuhl (1533; Mandarin) 247 1589

Four to eight months

Stern et al. (1983; English) 435 258 209 95

Cooper et al. {present; English) 222 178 125 106 319 24 194 135 51 34
Jacobsen et al. (1389; English) 255 209

Twelve months
Fernald et al. (1939)

(English) Jog 206 232 170 450 251
(German) 24 207 178 180 SB7 282
(French) 288 242 222 189 442 330
(Japanese) 277207 227 180 364 3
(Brithish) 262 222 188 189 §E2 312
(ltalian) 266 223 182 174 402 304
shute et al. (1939, Brithish) 239 213

stern et al. (1983, English) JebE 288 BB 95

6.5./1. tablazat
Az anyai (gyerekekhez sz6l6 illetve felnéttekhez sz616) beszéd frekvencia jellemzéinek
osszehasonlitasa kiilénb6zé kutatasi eredmények tiikrében
(forras: Cooper, R. P. és munkatarsai (1997): 482.p.)
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JOl értelmezhetd, hogy IDS és ADS F, paraméterek kdzott a kiilonbézoé nyelvek kérében (an-
gol, német, japan, brit, francia, mandarin, olasz) végzett analizis mindegyike kiilénbséget
talalt.

notatistically significant differences were found on all parameters with mean Fo,
Fo-minimum, Fo-maximum, Fo-range and Fo-variability being greater in the ID

samples, and the duration of the AD utterances being longer”*

A csecseméhoz sz616 anyai beszed ezen prozddiai sajatossagait tehat az egyes nyelvek folot-
ti, altalanos IDS jellemzoknek tarthatjuk, un. Anyai kommunikécids stratégidnak mindsitjuk.
Tehat azt varjuk, hogy ez befolyésolja a csecsemé gogicsélési kedvét. Tovabba feltételezziik,
hogy a gogicsélést preverbalis kommunikéacios megnyilvanulasként értékeli az anya, tehat
valaszol ra. Igy anya és csecsemaéje kozt dialogizalé beszédmagatartés valosul meg.

Az Gjszulottek kilondsen érzekenyek az emberi beszédhangokra és énekhangokra. Ezen
belll is eléonyben részesitik azt a nekik sz6l6, normal intonaciéju beszédet, amely magas
hangfekvésii és lassu elnydjtott kiejtésii. Viszont a monoton IDS-re nem reagalnak jobban,
mint ADS-re (Mehler és munkatéarsai 1978). Méar két honapos kortdl kimutathaté azonban,
hogy csecsemék a kornyezetnyelvik dajkanyelvének prozodiai stratégiaira figyelmesebbek.
Tonalis és szotaghangsulyos nyelvek két honapos anya- csecsemé kommunikéciojat megfi-
gyelve (mandarin kinai és amerikai angol) azt tapasztaltak, hogy az anydk az anyanyelvik
sajatossagainak megfeleléen alkalmaztdk a dallamvezetési stratégiakat annak érdekében,
hogy csecsemdjiik figyelmét felkeltsek.

»YAmerican mothers raised their pitch and expanded pitch excursions more then
Chienese mothers, but they used the same kind of pitch contours to convey the

some kind of meanings in relation to the majority of contexts.”**

A Cooper és munkatarsai altal publikalt Fo tulajdonsagokra vonatkozé 6.5./1. tablazat angol,
illetve mandarin anyai IDS jellemzéit kiemelve viszont latjuk, hogy azok tendencidi meg-
egyeznek: mindkét nyelv esetén hasonld tendenciaju kilonbségeket talalunk az IDS és ADS
kozott. Kimondhato, hogy a nyelvfiiggetlennek nevezhet6 IDS sajatossagokra (mint példaul

% Cooper és munkatarsai (1997): 481.p.
* Papousek és munkatarsai (1991): 415.p.
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az Fo paraméter) éplilnek ra az un. nyelvfuggé, vagyis speciélisan az adott nyelv prozddiai
alapsajatossagaival 6sszesimulo Anyai stratégiak.

A dajkanyelv miléte igy tobb dimenzidban is rugalmas adaptacié végterméke. Feltorése-
nek a 4.4. fejezetben targyalt okaira épilve genetikailag 6roklott alapjellemzokkel bir. Ezek,
az anyanyelvét elsajatito csecsemé aktualis kognitiv és nyelvi igényeihez épp ugy idomulnak,
mint az adott kultura és az adott nyelv atérokitéséhez sziikséges iratlan elvarasaihoz.

A tovabbiakban egyrészt azt keressiik, hogy a magyar édesanyak 0-1 éves koru csecsema-
ikhez sz0l6 beszédmaddia, intonacid tekintetében, mutat-e olyan jellegzetességeket, amelyek
nyelvfuggetlennek mindsilnek. Masrészt (ha taldlunk ilyen, és emiatt Anyai jellegzetessé-
geknek tekinthet6 sajatossagokat), vizsgaljuk azt, hogy ezen alapjellemzék belsé szerkezetu-

ket tekintve mennyire specialisak, tehat mennyire atszéttek a magyar nyelv sajatossagaival.

6.5.3. Beszédészlelés a gyermek elsé életévében

Pszicholdgiai, beszédészlelési-megértési megfigyelések bizonyitjak, hogy a csecsemé
képes mind a szegmentalis, mind a szupraszegmentalis nyelvi szint feldolgozasara, de pre-
vencios rendszerét a szupraszegmentalis elemekbdl jovo informaciok vezérlik (Gosy, 1984a).
A szupraszegmentalis tényezok kozt tartjuk szamon az intonaciot. A tovabbiakban e tényezok
kozul a szoros értelemben vett intonaciot, a dallammenet alakulasat vizsgaljuk.

A fogalmi megertés el6tt az un. globalis percepcid jellemzi a csecsemé informéacio-

feldolgozasat. Ennek lényege,

»,hogy a hallasi informéacié felfogdsa a maga egészében torténik, amelyben a
szegmentalis, szupraszegmentalis hangszerkezeten kivil az adott szituaciora jel-
lemz6 egyéb tényezok: az extra- és paralingvisztikaiak tartoznak bele. Ez a komp-
lex megértés azonban mingésegileg (és mennyiségileg is) méas, mint az id6sebb

csecsemdk percepcidja.”*

Mindez egyfajta beleérzés a beszédhelyzet hangulatdba. A globalis percepcio ezen korai
szintjével a csecsemé a kommunikacidban ugy tud sikeresen részt venni, ha az anyai beszéd
szupraszegmentalis elemei, ezen belll példaul az intonacidja, ezt szamara biztositja. Mindez

kdzvetlenll befolyasolja a csecsemé preverbalis beszédprodukcios kedvét, gégicsélésének

** Gosy (1994): 13.p.
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gyakorisagat. Feltételezziik, hogy az egyes intonacios jellemz6k méas- és masként hatnak erre
a folyamatra.

Ezt a feltételezést tAmasztjak ald azok a kutatasi eredmények, amelyek pozitiv korrelacids
Osszefliggéseket tartak fel a csecsemé-vokalizaciok mennyisége és a specialis Anyai beszéd-
magatartads prozodidja kozott, 6sszehasonlitva azt, nem Anyai beszédmddot hasznalé kont-
rollcsoportokkal (Garnica 1997; Levitt és Qi 1991; Lynch és munkatarsai 1995).

6.5.4. Elévizsgalati eredmények

A megfigyelés modszerei részben (5. rész) ismertetett korlilmények kozott 32 anya-
csecsemd part figyeltem meg, két megfigyelés-sorozatban: 1996-1998 kozo6tt 18 anya-
csecsemo part, majd 2000-2002 kozoétt 14 anya-csecsemoé part. Az elsé megfigyelés-sorozatot
elévizsgalatként végeztem. A kapott adatok azt bizonyitottak, hogy a csecsemé gogicsélési
kedvét az anyak jellegzetes Anyai intonacioja erésen befolyasolja. Kitiintetett szerepti erre
vonatkozdan a kérdé intonacio, ahogy a 6.5./1. dbra mutatja, erre az anyai intonécidra érke-

zett a legtdbb goégicsélé csecsemovalasz.

6.5/1. abra
A csecsemd gogicsélésének viszonya az anyai KE-ek intonacios tipusaihoz
(forras: Kétainé Kods (1998a): 65.p.)

Azt tapasztaltam tovabba, hogy az anyak dialogizalni kivannak csecsemoikkel, s ennek érde-
kében a kérdo intonaciot hasznaljak legjellemzébben Gjabb és Gjabb megnyilatkozasaikkor
(Kéatainé Kods 1998a). A két megfigyelt korcsoportban a szazalékosan megadott eredmények
nagyon kozel estek egymashoz. Kilondsen érintette ez az egybeesés az ott levont kdvetkezte-
tések olyan sarkalatos pontjait, mint az anyai kdzlések kérdé- és nem kérdé funkcioju tipusa-
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inak megoszlasa (32% és kozel ugyanannyi 36% kérd6 funkcio volt jellemz6 a két csoport-
ban); ezen belul (60%-kal) teljesen megegyezett az eldontendé kérdések aranya az 6sszes
anyai kérdésen belll. Tovabba a csecsemé vokalizaciokra érkezett Ujabb anyai KE-ek funkci-
onalis tipusai is csak jelzésszertien kilonultek el (pl. a 0;3,1-0;6,0 csoportban 23% volt a kije-
lentés, mig a 0;6,1-1;0,0 csoportban 22%). Az eredmények tovabbi differencialasa, finomita-
sa érdekéeben 2000 és 2002 kozott jabb 14 anya-csecsemé part figyeltem meg az el6z6ekhez

hasonlo6 korilmények kozott.

6.5.5. Az intonacio — gégicsélés vizsgalat modszere

A megfigyelésben részt vevo baba-mama parokat a csecsemok életkoranak fliggvenyében
valasztottam ki, 50-50%-ban fiu-lany aranyban. Az anyanyelv-elsajatitas preverbalis hangje-
lenségei kozll, az itt kitiizott cél eérdekében az 5./2. tiblazatban ismertetett korcsoportokon
belll, harom korcsoport anyagat vizsgaltam. A gogicsélést kiemelve, annak nagyobb fejlédé-
si szakaszai szerint, a 0;3,1-0;6,0 és a 0;6,1-1;0,0 csoportok csecseméinek hangmegnyilvanu-
lasait elemezziik a tovabbiakban. Ezek, az édesanyaval folytatott kommunikacids interakci-
Okban elhangzott vokalizacidk voltak. Figyeljik azt, mi motivalja a csecsemoket gégicselésre
az anyak beszédprodukcidinak intonacids jellemzoi kozil.

A teljes vizsgalt anyagot igy > 716 anyai KE és az ehhez kapcsoldédd gogicsélések adtak.
A videdn rogzitett hanganyagot szévegesen lejegyeztem, és meghataroztam a KE hatarokat.
A csecsemé vokalizaciok helyét minden esetben a kdvetkezd jellel jeldltem: ~ ~ ~. Igy tulaj-
donképpen baba-mama dialégusokat kaptam. Nézziink példaként néhany ilyen baba-mama
(3,5 perces, vizsgalt) dialdgust:
0;8,2

1.anya: Tanci tanci tanci x tanci tanci tanci x Hm?

2.baba: ~~~X~~~x~~~

3.anya: Kérem! xx

4.baba: ~~~x~~~

5.anya: Ne morogj velem! x Ne_morogj!? xx

6.baba: ~~ ~

7.anya: Adjam oda? xx

8.baba: ~ ~ ~

9.anya: Mit adjak oda x a nadragodat? x Hm? x Mit adjak neked kis man6? xx Hess hess



-125-

11. anya: Na? xx

12. baba: ~~ ~

13. anya: Simogasd az anyat! xx
14. baba: ~ ~ ~

15. anya: Hol az anya? xx

16. baba: ~ ~ ~

17. anya: De de de de x anya x igen x mondd x anya!

(0;11,0)
1.anya: Nydjtsd a kezed! x Erdekes? x Erdekes x ugye? xx
2.baba: ~ ~ ~
3.anya: lgen! xx Igen x hoz neked mindjart a Beni jatékot. x J6? x

(0:8,8)
1.anya: K6sz6ndm x kdszénom. Xx
2.baba: ~ ~ ~
3.anya: Koszonom. x
4.baba: (gurgulézik és tlsszent)

5.anya: Kuci kuci!

(0:3,7)
1.baba: (ny6sz6rog)
2.anya: Nem kell sirni! x Nem kell sirni. xx Megnezziik neki mi van neki pelenkajaba xx
hm? xx
3.baba: (rugdos)
4.anya: lgen? x Igen. xx Van ben— valami? x Azt mondod x van benne valami? xx
5.baba: ~ ~ ~

6.anya: Azt mondja nekink a Dorina x a Dorina.

(0;1,25)
1.baba: (er6lkddo arcot vag)
2.anya: Nekem az az érzésem, hogy itt lesz valami kaki. x
3.baba: (fintorog, felemeli a kezecskéit)

4.anya: HO x mit sunyitsz? xx Sejtel valamit? xx Huha!



-126-

5.baba: (er6lkodik)

6.anya: A xx most jon a kaki. xx Akkor még hagylak egy picit kakilni x j6?

(Az 1. szam( mellékletben tovéabbi példakat olvashatunk, a CD melléklet pedig az eredeti
videdfelvételekbdl tartalmaz mutatvanyt.)

Természetesen az eredeti anyagot lassitottam, tébbszor visszahallgattam es az elemzés soran
is végig aktivan hasznaltam. Ez kiléndsen a kritikus helyeken 1évé goégicsélések, valamint az
ott elhangzd kozlésegységek intonacios jellemzoinek meghatarozasaban volt nélkildzhetet-
len. (Kritikus hely példaul a mar emlitett Un. unisz6l6-mdd, azaz anya és csecsemé egyuttes
hangadasa; vagy varatlan hattérzaj, mint gatlo tényezé.) Nyilvanvalo, hogy a technikai appa-
ratus nem volt laboratériumi szinvonall. A felvételek a megfigyelt baba-mama parok ottho-
naiban késziltek. Az igy kapott eredmények ezekkel a fenntartdsokkal értelmezendoek.
Mindez indokolja, hogy ez, a kozel tiz éve kezdett megfigyelés-sorozat nem lezart, hanem
magat a kutatdt, értelmezét, gondolkodét is Gjabb és Gjabb kutatasi probléma / kutatés-
modszerbeli kérdés elé allitja. Ez a megfigyelési technikdk finomitasat éppagy jelenti, mint
az elemzés problémaérzékenységébol adoddan, a kdvetkeztetések Gjragondolasanak igényeét.
Az itt kovetkez6 elemzé eljards néhdny pontjan tehat csak an. munkahipotézisekhez jutunk
el.

6.5.6. Eredmények 1. — A kérdé intonéci6 folénye avagy Mondogatsz nekem valamit?

A vizsgalt beszédkorpusz csecsemékhdz szO0lo anyai kozlésegységeinek funkcionalis
szempontbdl elkulonilé tipusait a 6.5./2. dbra szazalékos értékekkel mutatja. A 0;3,1-0;6,0
korcsoportban 22% kérdé funkcioju megnyilatkozast hallottunk, mig a 0;6,1-1;0,0 csoportban
28%-nyit. Feltiing, hogy a masodik félévben emelkedett a kérdo tipusi KE-ek ardnya az
anyai beszédben. Az anyai beszed funkcionalis tipusai mindkét korcsoportban hasonldak: a
kérdo tipust KE-ek kevésbé jellemzik beszédulket, mint a nem kérdé tipustak. Ez a megosz-
las a felnott-felnott kozti szobeli kommunikacidnak is jellemzéje, tehat nem varatlan. Ugyan-
akkor megnyilvanul ebben a beszédmagatartasban az, hogy ezek az anydk kommunikacios
partnernek tekintik gyermekiket. Gyermekkozpontd modellben nevelve ket mar csecsemé-
korban dialogizalni kivannak vellk, aminek alapsajatossaga a kérdés — valasz — kérdés — va-
lasz szerkezet. Az itt bemutatott szazalékos adatokkal ellentétben egyes vizsgalatok azt alla-
pitottdk meg, hogy az anyai IDS-ben a kérdések aranya elérheti a 60-70%-ot is (Longhurst és
Stepanich 1975; Snow 1977a).
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6.5./2. abra
Az anyai KE-ek funkcionalis tipusainak %-0s megoszlasa

Tudjuk, hogy a magyar nyelvben kérdé6 kommunikaciés funkcido nem minden esetben
valdsul meg kérd6 intonacioval. Tipikusan kérdé intonacidnak a magyar nyelvben akusztikai
szempontbol az eldontend6 kérdés an. emelkedé — esé ( /A ) intonéciojat tekintjuk (6.5./3.

abra).

»AZ emelked6-es6 dallam pontos megvaldsitasarol a kdvetkezéket mondhatjuk.
Egy szbtagu kérdésben (illetve olyan hosszabb kérdésekben, amelynek utolso f6-
hangsulya az utolso szétagra esik) az egész folfelé és legelé mené dallamvonalnak
az egyetlen rendelkezésre allo szotagon kell elhelyezkednie, de az esé rész hié-
nyozhat is, kiiléndsen ha a szo6tag révid maganhangzot tartalmaz, és nyilt

(nincs a végén massalhangzd) vagy zongétlen massalhangzéra végzodik. Ha a
dallamnak két szdtag all a rendelkezésére, a hangmagassag fellép a két szbétag ko-
zOtt, majd a masodik szétagon lesiklik (ez a lesiklas is csokevényes lehet, vagy
egyenesen hianyozhat). Végil a harom vagy annal tébb szdtagos valtozatban a
hangmagassag egeszen az utolso el6tti szotagig emelkedik (mégpedig fokozato-
san, vagy siettetve, vagy éppen késleltetve), majd az utols6 két szotag kdzott na-

gyot lép lefel¢.”*°

“® Siptar (1998): 386.p.
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A kérdé funkciot ebben a mondattipusban egyedul az intonacié hordozza: egyéb nyelvi elem
(kérdészo, igeids, -e/ugye kérdbszdceska) nem talalhaté a mondatban (Varga 1981).

Slobin a grammatikai fejlédésre vonatkoztatva, annak egyetemes sajatossagaként, altala-
nos korai nyelvfejlédési tendenciat fogalmaz meg:

»A gyermek a szavak végét figyeli, amikor Kisziiri a jelentés szempontjabdl
jelzéingerként hasznélhato elemeket a nyelvi bemené adatokbdl. Egyfajta altala-
nos érvényi heurisztikus szabaly vagy miikodési alapelv ez; a gyermek ennek se-
gitsegével kisérli meg a nyelv organizalasanak s tarolasanak feladatat megoldani.
(...) MUKODESI ALAPELV: forditsunk figyelmet a szovégekre — A grammatika
fejlédésében Slobin kilonbdz6 nyelvekbdl kozol adatokat, mas szerzék hasonlé megfigyeléseire is
hivatkozva, amelyek mindezen miikodési alapelv relevanciajat bizonyitjak. (megj. télem) — A
kisgyermekek gyakran a szavaknak csak a végso részet ismételgetik; az angol
giraffe sz6bol a raff részt, a héber mixnasdyim helyett a sayim-ot (Bar-Adon
1971) vagy az arab nyelvben a am-yhibb sz6bol a hibb részt (Omar 1970). (...) A
cseh nyelvbél szarmazo bizonyitékok még arra is utalnak, hogy a szévégek észle-
Iési szempontbdl akkor is kitiinnek, ha nem hangsulyosak — minthogy e nyelvben
valamennyi szonak az elejét hangsulyozzék (...) A szovegek perceptudlis Ki-
emeltségét egy masik érvelés is alatamasztja, amely az akusztikai fonetikabdl
ered. Kim Oller (1971) egyik munkaja hivta ra fel a figyelmet, hogy a fonetikusok
szdmos nyelvben felismerték a sz6 utolsé szotagjanak meghosszabbodasét. (...)
Oller elfogadja Ernest Haden (1962) azon feltételezését, hogy ’a szavak utolso
szotagjanak meghosszabbitasa jelzéingerként szolgél a hallgatok szamara; arrél a
tényroél tudosit, hogy egy nyelvi egység bejez6dott’. Ily modon tovabbi bizonyité-

kunk van arra, hogy a szvégz3dések megragadjak a gyermek figyelmét™*’

" Slobin (1984): 196-198.p.
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Eso dallam

-
.

V El - me - gyek
Y Ho - wé - mész?

Féleso dallam

" Elmegyek az ' er-dé-be \fat wagm.

.'...,...._.

* . * .

"Miertkellaz  'er-dd-be men-m ‘ah -hoz hogy At wag- jon  az em - ber?

Emelkedo-eso dallam

¢ ® #®
Aésse? M Elyéssz? M EL - j6t-tél?
s ’ vagy MR vagy
[ ] . ® . ® - .
M EL -6 -het -te -tele? M EL -6 -het -te -tele? MEL -16 -het -te -tele?
U =esd dallam
={Elesd dallam

M =emelkedd-eséd dallam

@ =hangilyos szétag
= hangsilytalan szétag

A diagramokban a ket vizsantes vonal jelm a beszeld normahs hangteriedelmenel: felsé éz
alsd hatarat

6.5./3. dbra
A kérdé funkcié megval6sulasanak jellemzé dallamformai
(forrés: Siptar (1998): 385-386.p. alapjan)

Természetesen Slobin gondolatmenetében mindezek, a grammatika fejlédesere nézve
megfogalmazott allitasok. Az azota letelt idészak csecsemdé- és gyermeknyelv kutatasai bizo-
nyitjak, hogy a ,,Forditsunk figyelmet a szovégekre!” miikddési alapelv perceptualis kiemel-

kedése a grammatikat Kiépité szenzitiv nyelvelsajatitasi periddus elétt is mérvado. Sét, az
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utolsé hang szisztematikus elnyujtasat, igy a perceptudlis egyseg végének erésséget figyelték
meg a stabil rendellenességgel sziletett Down-szindromas csecsemoék —preverbalis
vokalizécioiban is (Lynch és munkatarsai 1995). Tizenhat amerikai angol 6-9 honapos (tehat
a jelenlegi kutatasunk eddigi eredményeib6l kdvetkezéen is kiemelt — a kognitiv és nyelvi
fejlodés szempontjabdl egyarant fontos — szereppel bird életszakaszban 1évd) csecsemoéhdz
sz0l6 IDS megnyilatkozast figyeltek meg, 6sszehasonlitva azokat az ADS beszédjelenségek-
kel. Ez a megfigyelés-sorozat az anyai kozlések utolsé szavanak hangsulyviszonyaira foku-
szalt. Az eredmények mutatjak, hogy az utolsé szétag még akkor is elnyujtott, ha az egyéb-
ként normal beszédben hangsulytalan szétag lenne (Albin és Echols 1996). Tovabbi kutata-
sok megallapitottak, hogy az IDS trocheikus (strong-weak) a sz0 illetve mondatvégeken, még
akkor is, ha az teljesen hangsulytalan lenne, normal ADS beszédben. A trocheikus (- u )
metrum a szdvégeken indokoltabb a csecsemd perceptualis képességeit figyelembe véve,
mert azt talaltak, hogy kuléndsen a 6-9 hdnaptdl kezdédéen ez szamara preferaltabb metrum,
mint a jambikus ( u - ) mérték (Allen és Hawkins 1990; Gerken 1980, 1994; Jusczyk és
munkatarsai 1993).

Az eldontend6 kérdésre tovabba csak egyetlen szoval vagy szupraszegmentalis,
extralingvisztikai elemmel kell/lehet valaszolni. Az anyanyelvét éppen elsajatitani kezdé cse-
csemé szamara ezek a legkdnnyebben és legkorabban elérheté valaszadasi formak (pl. heves
rugdaldzas, siras, gogicselés formajaban). A gyermekkézponti modellben nevel6 anya ezzel
a kérdésforméaval ad tehat nagy esélyt csecsemaéjének a valaszadasra. A dialogizalé forma a
beszédpartnerek egyenranguséagara épil. Azt is mondhatjuk ezért, hogy a gyermekkdzpontu
modellbe sziileté csecsemd rugdaldzasaval, sirasaval vagy éppen gogicsélésével befolyasolja
az anya vokalizacidjat, ezzel iranyitja sajat, interakciobeli statuszat. Testjelzései azt Uizenik az
anyanak, hogy a kérdé intonacio, ezen belil is a kdzlésegyseg végének akusztikuma (Fo in-
tenzitas, Fo csucs stb.) a szamara legfontosabb, valaszreakciora serkent6 részlet.

A 6.5./4. dbra mutatja a kérdé funkcioju anyai KE-ek, vizsgalatunkban talalt, kiilonb6z6
intonacids tipusainak korcsoportonkeénti szazalékos megoszlasat. Megfigyelhet, hogy az
anyak mindkét csoportban az eldontendé kérdésformat hasznaltak legtobbet. Kérdé funkciojd
kozléseik 64-59%-at fogalmaztak meg az utolso el6tti szotagon emelkeds, majd esé intonéci-

6val ( Megfiirdiink ? / Levesszik a baba pelusat ? / Tetszik neked ez a bohoc ?).
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6.5./4. &bra
Az Anyai kérdd funkcidju KE-ek intonacids tipusainak %-0s megoszlasa a

vizsgalt két korcsoporton beldil

Kérd6 funkcidt hordoz az un. kiegeszitendd, azaz tipikusan kérddszot tartalmazo kér-
dés. Ezt a tipust eso-ereszkedé prozddia jellemzi, és altalaban kevéssé tér el a nem kérdo
funkcidja (kijelents, felszolitd) kozlésektsl (Mit csinal a baba ? / Ott van a bohoc?). Intona-
ciés szempontb6l ez a forma nem tekinthet6 tipikus kérdésnek (Varga 1981). Erre a kérdés-
formara valamilyen nyelvi elemmel, mondat értékii szdval, sét nyelvileg szerkesztett teljes
mondattal valaszol a felnéttnyelv. A kérdésfunkcio észlelésében, megértésében pedig a kdz-
Iésegység intonécidja nem segit, ahhoz a nyelvi tartalom szemantikai feldolgozésa sziikséges.
A globadlis percepci6 korai szakaszaban, amikor a csecsemonél az akusztikus 6sszbenyomas
dont elsésorban az értelmezésrél, az anyak az eldontend6 kérdésekhez viszonyitva csekély
mértékben érvényesitették ezt a kérdésformat. A 0;3,1-0;6,0 koru csecseméhdz beszélve
64%-ban hallottunk eldontend6 kérdést és csupan 26%-ban hallottunk kiegészitend6 kérdest;
mig a 0;6,1-1;0,0 életkord babékhoz sz6l6 anyai kérd6é funkcioju KE-ek 59%-a volt eldon-
tendd és 34%-a kiegészitendd kérdés. igy nem nehezitették gyermekiik bekapcsolddasat a
kommunikacidba. A csecsemd kiépiilé kommunikacios kompetencia szintjéhez maximalisan
alkalmazkodva, ugyanakkor azt teljes mértékig ki is hasznalva érvényesitették sajat beszéd-
kompetencigjukat.

Vegylk észre azonban, hogy a 0;6,1-1;0,0 koru csecsemékkel foglalkozd anyak beszéd-
produkcidiban a kiegészitendé kérdések szama mar 26%-rol 34%-ra emelkedett. A beszédfej-
16dés elésegitése érdekében, ahogy ezt vizsgalataink korabbi részleteiben is megallapitottuk,
az anyak nyelvi stratégiakat alkalmaznak, gyermekikkel szemben bizonyos kommunikécids
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elvarasokkal élnek. 0;6,1-1;0,0 korban megjelennek a gégicsélés bonyolultabb formai, né-
hany szonak minésulé nyelvi elem is jellemzi mar ekkor a gyermeknyelvet. Beszeltink rola,
hogy jelentkeznek a nyelvi jel legkorabbi formai, amelyek mar allandésaggal birnak, hiszen
azokat a csecsemok mindig kdzel azonos formaban ejtik, ugyanabban a helyzetben mindig
ugyanolyan céllal. Ezeket a rovid hangsorokat tobbszor, ugyanolyan forméban ismételgetik
is, €s az ev vege felé mar egyre tébb anyanyelvi beszédhang is hallhato. Azt is megfigyelték,
hogy a kimondott szétagsor/szokezdemény hangsulyviszonyai és intonacioja mar a leendd
anyanyelv mondataira jellemzé (Dore 1978).

Ahogy az el6z6 fejezetekben részletesen Kkifejtettiik, tobbek kozott a masodlagos
interszubjektivitas eés a targyallandosag legkorabbi (8-9. honaptdl jelentkezé) megjelenési
formai 0 kognitiv minéségeket hoznak. Ezzel parhuzamosan a csecsemé preverbalis nyelv-
hasznélataban megjelennek a székezdemények (Dore 1978; De Villiers és De Villiers 1978;
Blake és De Boysson-Bardies 1992; Gésy 1999).

Ezzel 6sszhangban, ebben az idészakban felerésddik, a gyermekikkel kommunikalni
akard és oket ebben partnernek tekinté anyak nyelvi kodra nevelé magatartasa. Ezek a dajka-
nyelvi beszédmagatartas jellemzok figyelhetok meg a 6. honaptol az ismétlések szdmanak
novekedésében, a témavalasztas megvaltozasaban vagy a metanyelvi és konativ kommunika-
ciés funkcidk novekedésében. A csecsemé kognitiv érési folyamataban bekdvetkezé Gjabb
allomas, és ezzel egyutt mozdulva az 6 verbalis igényeinek valtozasai indukaljak, hogy az
anyak beszédviselkedése is modosul. A szazalékos adatok valtozasai bizonyitjak, hogy az
édesanyak verbalitasa egyutt mozdul a csecsemé kompetencidinak fejlédésével, azaz ugyan-
olyan irdnyba valtozik mint az. Ez, a csecsemének kognitiv — nyelvi igényeihez val6 alkal-
mazkodas indokolja a kiegészitendé kérdések szdmanak ilyen nagymertéki novekedését is,

mivel ezek mar valodi, nyelvi produktumokat varnak valaszként.

6.5.7. Eredmények 2. — A csecsemék gagicselési kedve

Az anyék beszédére altalaban a nem kérdé kommunikacios funkcioju KE-eket talaltuk
jellemzének (vo. a 6.5./2. braval). Ezzel forditott aranyban all a csecsemék goégicsélési ked-
ve. Az altalunk elemzett anyagban a csecsemék gogicsélésének viszonyat az anyai KE-ek
funkcionalis tipusaihoz viszonyitva a 6.5./5. abra mutatja.



-133-

6.5./5. abra

A csecsemdk gégicselésének viszonya az anyai KE-ek funkciondlis tipusaihoz

Mindkét korcsoportban a kérdé funkcioju anyai KE-ekre érkezett a legtdébb gyermeki
hangadas, a legtdbb goégicsélés: 63%-ban illetve 80%-ban. A kérdé funkcid kevéshé jellemzi
ugyan az anyai beszédkorpuszt, a csecsemé goégicsélésének gyakorisagat mégis ez motivalja
erételjesebben. Kommunikacids stratégiaként az anyak, ha kozléseiket kérdesként fogalmaz-
zak meg, legtébbszor ezt az intonaciot hasznaljak csecsemojikhoz beszélve. Kilénb6zé meg-
figyelésekbdl tudjuk, hogy az anydk mas-més intonaciot hasznalnak a csecsemdok figyelme-
nek felkeltésére, mint komfortérzetének befolyéasolasara. igy azt figyelték meg, hogy a maga-
sabb hangokbol allé és emelkedé dallammenett anyai intonacidt a csecsemok aktiv figye-
lemmel dijazzak (Fernald 1992). Francia és angol csecsemok goégicsélési kedvét a kornyezet-
nyelv hangsulyviszonyaival vetették dssze. A két nyelvben mas-mas jellemzéi és statusza van
a szovégnek: a francia felnétt nyelvben a szoveg jobban kiemelkedik, mig az angolban akar

hangsulytalan is lehet.

,Both English and French exhibit final-syllable lengthening (...) The
reduplicative babbling of the French and American infants showed characteristics
of the ambient language. In particular, the babbling of the French infants showed

a significantly higher percentage of final-syllable lengthening than that of the
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American infants. The magnitude of their final-syllable lengthening was also

greater.”*®

A kozlés végi magasabb hangfekvés, elnyujtott végii éneklé hanghordozas, valtozatos
trocheikus végii dallammenet, révid és talhangsulyozott szekvenciak, szabalyosabb ritmus,
mind-mind a baba figyelmének ébrentartasat célozza. A kutatasok adatai azt mutatjak, hogy a
normal ADS-kel szemben az igy hangzo beszéd jobban felkelti a baba érdeklédését (Garnica
1977). Sét, a fejlodési rendellenességgel sziiletett, de tiszta hallasu csecsemék figyelmének
felkeltésére, szemkontaktus tartasara vonatkozd megfigyelések is arrol szamolnak be, hogy a
dajkanyelvinek minésitett specialis prozddia pozitiv, figyelmet serkenté 6sszefiiggésben all a
sérult gyerekek figyelmére nézve (Santarcangelo és Dyer 1988).

Megfigyelésiink eredményei is azt mutatjak, hogy a magyar nyelv eldontend6 kérdésének
emelked6-es6 intonacios gorbéje er6s kommunikativ hatdst gyakorolt a csecsemokre, novelte
gogicsélési kedviket. A globalis percepcio idészakdban ugyanis, a csecsemék ezt a tipikus
kérdo intonaciot emelik ki, és értelmezik kérdésként, ezért erre az intonaciora valaszolnak
legintenzivebben és leggyakrabban gégicséléssel. Az életév masodik felében a szdvég ki-
emelkedésének szerepe talan méginkabb kitlintetett. Ezt mutatja, hogy a kérdé intonécidra
érkez6 gogicselések ardnya az els6 félévbeli adatokhoz képest tovabb emelkedett. Természe-
tesen hozza kell tenniink, hogy a csecsemé goégicsélési kedve az intonaciotol flggetlendl is
nagyobb volt a masodik félévben. Az eldontendé kérdésekre érkezett gogicsélések szazalékos
folénye megfigyelhet6 a 6.5./6. abra oszlopdiagramjain is. Mindkét csoportban az anyék el-
dontend6 kérdéseire érkezett a legtdbb gyermeki valasz, gégicsélés. Ez 45%-ot illetve 49%-ot
tesz ki.

0;6,1-1;0,0 életkoru csoportban emelkedést mutat a kiegészitend6 kérdésekre érkezett
gogicsélések szama is, amely 24%-rol 27%-ra emelkedett. Lényeges, hogy ebben a korcso-
portban 2%-kal megjelentek a mondatvégi —e/ugye kérdészocskat tartalmazé kérdésekre ér-
kezett gégicsélések is. Peldaul:

(0;7,6)
1. anya: Megvan a pici ujjacskad x igaz? xx
2. baba: ~~~

*8 Levitt (1991): 249.p.



-135-

(0;7,6)
1. anya: Szeretek énekelni x bizony! xx
2. baba: ~~ ~

(0;8,12)
1. anya: Nem is ismered, mi az x igaz? xx
2. baba: ~~ ~

3. anya: Igen?

6.5./6. abra
Az anyai KE-ek intonacids tipusainak dsszefliggése a csecsemé hangadasokkal

6.5.8. Eredmények 3. — A prototarsalgas megjelenése

Az édesanyak folyamatosan és a lehet6 leghosszabban fenn kivantak tartani csecsemaoik
kommunikacids kedvét, probaltak éket Ggy iranyitani, hogy ne lépjenek ki a szituaciobol. A
korabbiakban kilondsen a témavalasztas mutatott hasonld anyai térekvéseket, amennyiben az
anyak valasztotta témak mindig a csecsemok aktualis figyelmét kovették, mint emocionalis
téren, mint pedig a kdrnyezet (kulsé vilag!) targyaira vonatkozoéan.

A 6.6. fejezetben a baba-mama szemkontaktus kezdeményezés — tartas — bontas jellemzé-
ir6l lesz sz6. Latni fogjuk, hogy mar a féléves babak is aktiv kezdemeényezéi, sét iranyitdi a
szemkontaktusos kapcsolattartasnak, az anyak pedig ezen a téren is altalaban harmonikusan
alkalmazkodnak csecseméjik kommunikacids igenyeihez.

Réger Zita (1990) a nyelvi szocializacid eltér6 utjaival foglalkoz6 tanulméanyaban a ko-

rabbi szakirodalmakra is kitekintve azt irja, hogy
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»Kérdéseire természetesen az anya is valaszt var. Lehetséges nyelvi valasz hijan
azonban néhany honapos kisbabaja mosolyat, gégicsélését, sét, néha egyszeri fi-
ziologiai megnyilvanulasait (asitas, kohoges, bofizés) is valasznak: szandékos és
kommunikativ (vagyis értelemmel bird, jelentést hordoz6) megnyilvanulasnak te-
kinti. (...) Erdemes megfigyelni, hogy a kisbaba ilyen megnyilvanulasait nem
csupan a valasz szerepét tolthetik be, hanem a mamaval folytatott ’tarsalgas’ kiin-
duldpontjaul is szolgélnak. llyenkor az anya (...) sajat megnyilatkozdsaval ehhez
kapcsolddik: kommentalja a baba cselekvését, esetleg rakérdez okaira, dicséri,
biztatja gyermekét”*

A kutatdsok prototarsalgasnak is nevezik ezt a dialogizalé magatartast, ami megszerkesz-
tettségében tobb hasonldsagot is mutat a felnétt-felnétt egyenrangl partnerek kdzotti beszél-
getéssel. Az anyak sok szunetet tartanak, feltételezhetéen azért, hogy a csecsemo atvehesse a
sz0t, valamint a legtébb csecseméjelzést nyelvi valasznak minésitik, jelentéssel runazzak fel.
A gyermek kognitiv érési folyamataival 6sszhangban azonban — a késébbi honapokban majd
a 8-18 hdnapos kor kozott — az anya mar inkabb a csecsemévokalizaciokat, a gégicsélését
majd a székezdeményeket fogadja el csupan nyelvi valaszként (Snow 1977a; Trevarthen
1983). Megfigyelték tovabba, hogy az anyak szavai nem keresztezik csecsemdik hangadésait.
Bar az un. unisz6l6-mod az elsé honapokban talsdlyban van, és élvezetes hangélményként
Oleli korul a csecsemot. Ez akkor még megnyugtato és biztonsagot ado hangfiirdé élmény a
csecsemd szamara, hiszen nem is képes szétvalasztani még a kilsé és belsé (sajat) hangokat.
A késobbiekben, kilondsen a 4. hdnaptol kezdédéen az an. alteracio-mod valik jellemzové:
anya és csecsemdje mar inkabb egymast felvaltva ,.tarsalognak” (Stern és munkatarsai 1975;
Maccoby és Martin 1983).

Az anyak csecsemoikkel folytatott dialogizaléd torekvése sajat megfigyeléseinkben is
szembetiin6. A baba-mama prototarsalgasok belsé szerkezetének vizsgalata nem szerepelt
jelenlegi céljaim kozott. A CD melléklet anyaga szamos unisz6l6-madu és alteracié-modu
csecsemo-anya dialogust tartalmaz, amelyekben nagyon jellemzéek az anyak részérél a hosz-
szU szinetek; tartalmi tekintetben a kapcsolattartd gyakori kdszonések, a babak cselekedetei-
nek, fizioldgias jelenségeinek verbalis valasziizenetként értelmezett kommentélasai. A
prototarsalgasnak ezt a sajatos modjat szemléltetik a peldaul a 6.5.5. fejezetben olvasott, kii-

16nb6z6 korcsoportokbdl kiragadott, csecsemé-anya dialdgusok is. A példakbdl lathatd, hogy

* Réger (1990): 20-21.p.
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az altalunk megfigyelt anyak is valaszoltak csecsemoéik gogicséléseire, tehat ugy tanik, igye-
keztek dialogizalo szerkezetet érvenyesiteni, azt folytatni, a kontaktust a verbalitas erejével is
hosszan fenntartani. Megallapitottuk, hogy a csecsemok szamara kiemelt a szdveg illetve a
kozlésegysegek utolsd szakasza. Azt taldltuk, hogy a magyar nyelvi verbalis kdrnyezetben
nevelked6 csecsemok szdmara ezt az aktiv figyelemforréast az anyai beszéd eldontendé kérdo
intonacidja hordozza leginkabb, erre az intonacio tipusra érkezett a legtébb gégicselés, bugy-
borékol6 hangadas. Ebbél kiindulva azt feltételezhetjuk tovabba, hogy az anyak szenzitiven
alkalmazkodnak ehhez a babaelvardshoz, s ha szeretnének gyermekiikkel tovabb kommuni-
kalni (marpedig a fenti nyelvi peldak azt mutatjak, hogy az interakci6 fenntartasa fontos az
anyaknak), akkor a csecsemoévokalizacidkra adott valaszaikban ujfent tobbségben lesznek az
Ujabb és ujabb kérdések, kérdoszdcska végii KE-ek. Nézzik az eredményeket!

A 6.5./7. dbra a csecsemok goégicsélésére adott anyai valaszok funkcidinak szazalékos
megoszlasat tartalmazza. Az elemzéskor a teljes 0;3,1-1;0,0 korcsoportok vizsgalt beszéd-
korpuszabdl emeltik ki a csecsemévokalizaciokra érkezett anyai kozléseket, dsszesen 72
ilyen kozlésegységet kaptunk. A szazalékos adatok ezen 72 KE anyai valasz funkcionalis

aranyait mutatjak.

6.5./7. bra

Az csecsemék gégicsélésére érkezett anyai valaszok funkcionalis tipusai %-ban megadva

Az oszlopdiagramok azt mutatjak, hogy mindkét korcsoportban az anyak leginkabb kérdéssel
(56-45%-ban) és kijelentéssel (30-23%-ban) valaszolnak csecsemdojuk preverbalis megnyil-
vanulasaira. Az anyak tehat valdban képesek voltak rahangolddni a 0;3,1-1;0,0 életkor( cse-
csemok beszédpercepcids igényeire, hiszen a dialdgus folytatdsdhoz magas szazalékos fo-
Iénnyel alkalmaztak kérdést. Ezt kovette a kijelentés funkcidju KE-ek szama. Mindez azonos
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a felnéttnyelvi dialogusok alapjellemzéivel, hiszen a referencialis kommunikéciés funkci6
folényét érvényesiti — amennyiben a kommunikacids interakcio alapvet6 célja az informéacio
oda-vissza torténd aramoltatdsa. A csecsemo az anya szemében valdban teljes értékii kom-
munik&cids partner. Anyanyelv-elsajatitast el6segit6 stratégiaként, a kijelentések a nyelvi kod
elsajatitasaban is segitséget jelentenek a csecsemoknek. Megfigyeléseink alapjan az els6 év-
ben zajlo baba-mama dialogusok jellemzé elméleti intonacids szerkezete a kovetkezok szerint

irhato le:

anya: kérdés (leginkabb elddontend6 — kérd6 intonécidval vagy kérdészdcska végiien)
baba: gégicselés vagy egyéb hangadas, testmozgas

anya: kérdés vagy kijelentés

baba: gégicsélés vagy egyéb hangadas, testmozgas

anya: kérdés vagy kijelentés

A 0;6,1-1;0,0 életkort csoport dialdégusaiban a gégicsélésekre adott anyai valaszok kom-
munikacios funkcioi szazalékosan tarkabb képet mutatnak. A kérdések talsulya 45%-kal
megmarad, de a kijelentések 23%-o0s jelentés megléte mellett 14%-ban tal&lunk mar felkialta-
sokat és 18%-ban felszoélitasokat is. A felkialtasok, felszdlitasok a 0;3,1-0;6,0 csoportban
még csupan 8,5%-ot illetve 5,5%-ot képviselnek, a névekedés mértéke tehat kiugroan magas.

Ezzel 6sszhangban a 6.2. fejezetben azt talaltuk, hogy az anyak a masodik félévben mar
valtozatosabb témakkal szolnak gyermekiikhdz, tobb érzelmet, indulatot kdzvetitenek nyelvi
magatartasukkal. A csecsemék  kilvilagra reflektald, vokalis érzelemfelismerése
perceptualisan folyamatosan fejlodik. Hét hdnapos korra mar képesek a boldog, érdekléds,
diihos és szomord vokalis hangadasokat szinkronba hozni a hozzajuk valdban tarsithat6 arc-
kifejezésekkel (Soken és Pick 1999; Monnot és munkatarsai 2004). Tébb megfigyelés és
vizsgalat is azt bizonyitja, hogy ez egyditt jelentkezik a kognitiv fejlédés Gj minésegével: az
emlékezet, a kategorizacid, a kotédés fogalmaival (Cole és Cole 1997; Maccoby 1980).

Gogate és munkatarsai harom korcsoportban 24 csecsemé-anya pért figyeltek meg. Vizs-
galtdk a dajkanyelv modalitasanak valtozasat 6sszefliggésben a csecsemok ndvekedésével: 5-
8; 9-17; 21-30 honapos gyerekek dsszehasonlitasaval. Az elsé két csoportnal azt tapasztaltak,
hogy a vokalizaciok modalitasa és a gesztusok, arckifejezések 6sszekapcsolasa tulzobb volt,

és az anyék érzelemkifejezésre jellemzéen ezt hasznaltdk; mig a gyermek mésodik életévétol
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kezdédben folyamatosan emelkedett a funkcidszavak (tehat a lexika) valamint a mondattipu-
sok érzelemkifejez6 szerepe (Gogate és munkatarsai 2000).

N6 a gyermek onallésaga, megkezdédik fizikai, pszichikai levalasa az anyarél. Ezzel
dsszhangban a felszélitasok, felkialtasok szamanak erételjes emelkedése azt is jelzi, hogy a
nyelvi szocializacio részeként, az anya gyermekének nagyobb verbalis teret ad, talan vele
szemben erdsebb verbalis elvarasokat is érvényesit. Ez a dajkanyelvi magatartas a gyermek-
kdzpontd kommunikacios kultirkozosségben nem elvaras vagy kuldé kenyszer, nevel6i
szandek. Sokkal inkabb azt mutatja, hogy az anyak beszédproduktumainak intonacios jellem-
z6i is réhangolddva a csecsemé nyelvi- és kognitiv igényeire, fejlettségi fokara, egydtt val-

toznak azzal.
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6.6. A SZEMKONTAKTUS KEZDEMENYEZES ES SZEMKONTAKTUS BONTAS AZ
ANYA-CSECSEMO KOMMUNIKACIOS INTERAKCIOBAN
6.6.1. A tekintet mint a kommunikacios keret része

Az anya-csecsemé parok megfigyelésébél eddigi eredményeink alapjan mindvégig azt
tapasztaltuk, hogy a csecseméjiiket gyermekkozpontu kulturkézéssegben nevel6 anyak kez-
dettél fogva kommunikacios partnernek tekintik a gyermeket. Legfébb celjuk az, hogy vele
sikeres, kolcsonosségre epils interakciot valdsitsanak meg. A csecsemé biologiai — fizioldgi-
as — kognitiv — szocialis és mindezzel dsszefliggésben nyelvi fejlédése révén, életének elsé
évében, tobb fejlodési atmenetet is megél. Ez a tobb szinten érvényesils, 0sszetett és folya-
matos valtozas érinti kommunikéacids- és nyelvi kompetenciajat.

Az anya-baba sikeres kommunikacios aktus megélésére nemcsak az anya motivalt, hanem
a csecsemo is. A csecsemé egy-egy ilyen egyenrangl, diadikus kommunikacios interakcio-
ban maximalisan felfedezheti és hasznalhatja is sajat nyelvi kommunikacids kompetenciaja-
nak teljes spektruméat. Ha az anya rugalmasan rahangolddik csecseméje igényeire, képes a
csecsemo sziikségleteivel es eréforrasaival (gondolok itt a perceptualis, latas, mozgas, kogni-
tiv sth. érés egyes szintjeire) egyuttmiikddni, azokhoz alkalmazkodni, akkor a csecsemét nem
allitja megoldhatatlan kommunikacios szituacio elé. Sokkal inkabb arra 6sztonzi gyermekét,
hogy 6, az éppen adott szinti kommunikaciés kompetenciajat, nyelvi kompetenciajat és ta-
pasztalatdt maximalisan hasznélja ki a sikeres interakcio megvalositasa érdekében. Anya és
csecsemoje tehat egyiittes igénnyel alakitjak a kommunikacids aktust, aminek sikerét egy un.
specidlis kommunikacids keret biztositja. A csecsemé igy minden esetben felfedezi a
verbalitas ,,hasznat”; szocialis, illetve a legkorabbi (0;0,1-0;6,0-ig) id6szakban talan inkabb
szimbiotikus érzelmi élményt ér at; tobzodik belso- és a kiilvilaghdl hangelményben, dromét
leli a hangadasban. Lényeges tovabba a kolcsonds interakcid kotédést erésité hatésa is.

Ez a kommuniké&cids keret az anyanyelv-elsajatitas folyamataban az anya részérél olyan
verbalis és metakommunikacios valamint nonverbalis megnyilvanulésok sorat eredmenyezi,
amelyek elsésorban a gyermekkel valé kapcsolatfelvétel szandekaval birnak. Ezek a gyermek
felé forduld, megértést és megértetést segito stratégiai eljarasok, mindazok a nyelvi jellegze-
tességek tehat, amelyeket az eddigiekben dajkanyelvi elemekként targyaltunk. Az anya részé-
rél ezen stratégiai eljarasok kilonféle kombinaciditdl fugg a szilé-gyermek korai kommuni-
kacids interakcio sikeressége. A nyelvi, nyelvhasznalati tudas azonban szorosan 6sszefligg a
tarsadalmi, szocidlis kerettel: ,,a szocializacié részben a nyelv, a nyelvhasznalati szabalyok
elsajatitasa Utjan megy végbe”. A két terminus kapcsolatat nevezziik nyelvi szocializacionak,
ami magaba foglalja a kisgyermek beszédfejlédéséhez fiiz6d6 szul6i, gondozdi viszony va-
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lamennyi 6sszetevojét: a beszédfejlédés segitése érdekében alkalmazott szil6i stratégiakat
(vagy ezek hianyat), az e cél erdekében modositott eszkozkészletet, az egylttmiikodés kere-
tét, sajatossagait stb. (Réger 1990).

A korébbi fejezetekben a nyelvi szocializacios stratégidk tobb elemét is vizsgaltuk. Az
anyai beszédproduktumban a kommunikacios funkciok, a témavéalasztas és az igehasznalat
sajatos megoszlasat tapasztaltuk: az anyak kommunikéaciés keretbe helyezik a mindenkori
szituaciot, arrol beszélnek, ami gyermekiket foglalkoztatja, ami a babaval éppen torténik.
Egyre nové kommunikacios elvardsokkal, a gyermek személyiségének levalasat segit6 nyelvi
stratégiakkal biztositjak gyermekiiknek a nyelvi kddrendszer elsajatitasanak pozitiv kzegét.

A csecsemé preverbalis nyelvi megnyilvanulasai szintén részét képezik a nyelvi szociali-
zacio folyamatanak. Gogicselése a felnéttnyelvi tarsalgds kommunikacios struktarajaval
egyezoen: kérdés — valasz — kérdés rendszerben épitkezik; az an. globalis percepcid segitsé-
gével legkorabban az anyéak intonaciojat érzékenyen dolgozza fel, megteremtve a dialogizal6
beszédmagatartas els6 formajat.

A felnéttnyelvi kommunikacios keret kinezikus viselkedésének része a tekintet, ami a
kommunikacid soran, az egymassal kdzvetlentul kommunikalo partnerek kozoétt, a szemkon-
taktus létesitését, az interakcio alatti fenntartasat és a végén megszintetését jelenti. A szem-
kontaktus megteremtédése illetve megsziinése ugyanis fontos kommunikacios jelzés: mutatja
a téma hatéarat, a témavaltast, kiemeli a hangsulyos elemeket, vagy éppen tajékoztat a figye-
lemrél, a kapcsolat felvételrdl illetve a sz6 atadasanak szandékardl.

Kérdésunk az, ilyen funkcidval jut-e szerephez a tekintet mar az elsé életév baba-mama
kommunikacios keretében is. Az anya-gyermek kommunikacioban ki az, aki az aktiv, szem-
kontaktust kezdeményez6 eés majdan megszintetd, tehat dominansan kommunikalni akaro

szerepet vallalja.

6.6.2. A szemkontaktus megfigyelésének mddszere, kortlmeényei

A fenti kérdés mar nem elsédlegesen a verbalitasra, hanem a kinezikus viselkedés egy
elemére vonatkozik. Ezért mas megfigyelési eljarasra volt szilkség a korabbi fejezetekben
bemutatottakhoz képest.

A baba-mama interakciok szemkontaktussal kapcsolatos megfigyelései harom fazisban
torténtek. Ezeket a fazisokat a 6.6./1. tablazat mutatja.

1996-1998 kozott 18 anya-csecsemd part figyeltem meg. A megfigyeléseket VHS rend-
szerii videOkameraval végeztem. Ez az I/A megfigyelési fazis. A kapott adatok részét képezik

a korébbi fejezetekben mér ismertetett vizsgélati anyagnak.
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6.6./1. tAblazat

A szemkontaktussal kapcsolatos baba-mama interakciék megfigyelési fazisai

A felvételek feldolgozasakor elsésorban a verbalis (zenetekre koncentraltam. A
videdfelvételek tobbszori visszanézése, lassitdsa, mindemellett rairanyitotta a figyelmemet a
baba-mama interakcidok vizualis kommunikaciobeli sajatossdgaira is. Ez az I/A fazisu
videofelvétel sorozati anyag azonban a tekintet vizsgalatara nem volt alkalmas, nem is azzal a
cellal készilt. Feltint a témavaltasok és a goégicsélések erds dsszefuiggése a tekintet valtassal,
amit eléhipotézisként megfogalmaztam. A 18 felvételbdl 6 olyan esetet talaltam, amit elo-
vizsgalati elemzésnek vetettem ala. Ezekben az esetekben a kamera végig rogzitette profilbol
mind az anyak mind a csecsemaik arcat. A szemkontaktus kezdeményezést — tartast — bontast
igy erés biztonsaggal meg lehetett figyelni a felvételek lassitisa (tizedmasodperces képkoc-
kazésa), nagyitasa utdn. A munkahipotézis e fazisdban bizonytalansagi tényezékkel szembe-
stiltem:

1. Nem lehetett kifogastalanul latni, hogy a partnerek valéban egymas szemébe néznek-e,
tartjak-e a szemkontaktust.

2. Ha méas mozdulat (pl. fejfordités, torzs elfordulasa) nem segitett az adatfeldolgozéskor,
oldalhelyzetbél bizonytalan volt behatarolni, melyik partner kezdeményezte a szem-
kontaktust.

3. A videdkamera nem mérte tized masodperc pontossaggal az idot, pedig ez a majdnem
szimultanul torténé tekintetbontasok figyelembe vételénél méar fontos killénbség lett

volna. Igy ezeket statisztikailag mindkét partnerhez be kellett sorolni.

1998-1999 kozott tovabbi 9 anya-csecsemé part figyeltem meg, most mar célzatosan a
szemkontaktus tanulmanyozésa érdekében. Ez a vizsgalatsorozat 1/B fazisa. A megfigyelése-
ket két videokameraval (VHS és VHS-C rendszer(i) rogzitettem. Az egyik kamera csak az

anya, a masik csak a csecsemo viselkedését vette fel. A teljes vizualis korpusz szamitdgépes



143-

szoftveres eljarassal tortént lassitasa, idébeli szinkronizalasa, valamint az anyag lejegyzése
egyuttesen szolgaltatta a vizsgalat anyagat. Az adatok 6sszehasonlithatosadga érdekében a
személyenként kapott kép illetve hanganyag hosszanak atlagabdl meghataroztam a megfi-
gyelt szituacié atlagos idétartamat, ami 3p30mp. Az adatok elemzésekor a teljes személyen-
kénti mintahossznak tehat legfeljebb 3p30mp-es szakaszat vettem figyelembe. A legrévidebb
teljes kontaktus 1p45mp; a leghosszabb 3p48mp volt.

Mivel egyik kamera csak az anya, a masik csak a csecsemé viselkedését rogzitette, az
idébeli tizedmasodperc alapu szinkronizalas és a képek lassitasa alapjan jol lehetett elemezni
mindkét fél szemmozgasat. gy a I/A fazis bizonytalansagi tényezéit sikeriilt kikiiszobolni.
Az 1/B vizsgalati fazisbol szarmazo kovetkeztetéseket A nyelv mint szellemi és gazdasagi

toke cimi kotetben publikaltam (Katainé Koos 1999). Az adatok azt mutattak, hogy

.kommunikacids keretbe agyazott, szabalyos interakcié zajlott anya és gyermeke
kozott. Megteremtették és a dialogus soran mindvégig fenntartottdk a szemkon-
taktust. A szemkontaktus megszuntetése mindkett6juk részérél kommunikacios

jelzésként mikodott, a téma hatarat, végét illetve témavaltast jelentett.”*

A videotechnikai adatrogzité apparatus egyre tokéletesed6 fejlodése, és a szamitogépes
kép- és hangelemzé digitalis adatfeldolgozd rendszer beemelhetésége lehetséget adott az
eddig kozzetett eredmények és nyelvészeti dsszefliggések finomitasara.

[1/A megfigyelési fazisként 2000-2002 kozott ket kamerdval tovabbi 14 anya-csecsemo
part figyeltink meg. Mindkét kameréat egy-egy ember iranyitotta, ahogy a 1/B fazisban is, a
felvett szituacié a korabbiakkal megegyez6 volt. Az egyik kamera a csecsemok latoterébe
esett. Ez a szituacio rogzitésekor hiba volt, mivel a babakat élénken érdekelte a kamera. Az
ilyen részleteket természetesen nem vettem figyelembe az elemzésnél. A hiba kikiszobolésé-
vel gy probalkoztunk, hogy hosszabb, 20-30 perces felvételeket készitettiink, néhany eset-
ben tobb alkalommal is. (Ezeket a csaladok &ltalaban magancélbol is kérték.) Igy a babak
jobban megszoktak az eleinte még idegen, ezért érdekes targyakat. Tehat, mire a gondozasi
szituacid, azaz maga az elemzendé felvétel késziilt, a kamera mar altalaban nem zavarta, nem
befolyasolta 6ket. A kornyezetr6l keszitett kepkockdk egyben a felvételek hitelességének
erositéséhez is szlikségesek voltak. Az igy kapott, videon rogzitett hang- és képanyag szami-

togéppel digitalizalt, idészinkronizaltan feldolgozott valtozatabol a CD melléklet 2. kdnyvta-

%0 K4tainé Kods (1999): 511.p.
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ra tartalmaz demonstral6 példakat. A vizsgalt korpusz digitalizalt valtozata és szOveges le-
jegyzése adta tehat a jelenlegi elemzés anyagat. A korabbi felvételekkel azonos paramétere-
ket alkalmazva itt is 3p30mp-es interakcios szakaszt vettem figyelembe. Ezzel az 6sszes ko-
rdbbi adathoz és kdvetkeztetéshez hozzaemelhetové valt a most rogzitett 8 felvétel is. Termé-
szetesen, a fentiekbdl kovetkezéen az adatok mingsege nem ugyanolyan. Ugyanakkor, ha a
II/A fazisban feltart kdvetkeztetéseket dsszevetjik az elévizsgalati eredménykent 1999-ben
publikalt, a fentiekben emlitett kdvetkeztetésekkel, ugyanazokkal a tendencidkkal talalko-
zunk. Az I/A és az I/B valamint a II/A vizsgélati szakaszok a baba-mama interakcion beluli
szemkontaktusra vonatkozd megallapitasai egymassal 6sszecsengenek, parhuzamos valamint
megegyez6 tendencidkat mutatnak. Ezért az I/A és az 1/B és a II/A vizsgalati eredményeket
Osszegeztem. Megallapitdsaim tehat a teljes, eddig elemzett anyagra, azaz 23 baba-mama

parra vonatkoznak (70p30mp).

6.6.3. Eredmények 1. — A szemkontaktus kezdeményezése és annak sikeressége

A 6.6./1. abra kordiagramja a szemkontaktus kezdeményezesenek szazalékos megoszlasat
mutatja az elemzett baba-mama interakciokon bell. Azt latjuk, hogy az anyak 71%-ban kez-
deményezték a szemkontaktust a babakkal. Ezzel anal6g kapcsolatban all, hogy az anyaknél
(a csecsemokhoz viszonyitva) tobbszor fordul elé a megismételt, de a baba altal nem foga-
dott, tehat nem sikeres szemkontaktus: a csecsemok kezdeményezéseben ez 17%, az anyak
kezdeményezésében 34%. Ezen tul, a babak kezdeményezéseinek 83%-at az anyak el is fo-
gadtak. Tehéat az anyék szerepe aktiv, dominéns az életév sordn. Az interakciot kezdeménye-
z6 és fenntartani akar6 kommunikacios magatartas jellemzi 6ket.

A csecsemok minddssze 29%-ban kezdeményezték a szemkontaktust, viszont az anyak
rajuk iranyulo, 6ket a kommunikacidba bevonni akaré szemkontaktus kezdeményezéseit mar
66%-ban elfogadtak. Viszonyuk az interakciohoz tehét passzivabb az anyakénal. Ok az anya-
t6l jové kommunikacids kezdeményezést inkabb elfogadtak, és egyittmikodtek azzal. Osz-
szessegében elmondhatjuk, hogy anya és csecsemdje egymasra figyeld, kdlcsondsségre ala-
pozott szemkontaktus kezdeményezeést és tekintettartast valositott meg. A pszicholdgia Gjabb
irdnyzata, a kulturdlis pszichologia, ahogy azt mar targyaltuk, szintén a korai cselekvéses
interakciok kdlcsondssegét hangsulyozza.

»Mindazonaltal megfigyelések bizonyitjak, hogy a gyerek és gondozé kapcsolata
mar kozvetlendl a szulés utén is a kolcsonosségre epul. (...) kezdetektdl megfi-
gyelhetjik a gyereknevelési szokasok kdlcsonds jellegét. Ez annak ellenére fenn-
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all, hogy kolcsondsseg formaja kultdranként eltérhet. (...) jol lehet a felndttek
kezdemeényezik a fejlédesi fulkék kialakitasat, és képesek arra is, hogy ezeken be-
lUl korlatozzak a viselkedés szervezédését, a kulturdlisan szervezett tevekenysé-
gek soran megjelené események kozos termékek. A fejlodés folyamataban a
gyermeknek és az 6t korllvevo szociokulturalis kdrnyezetnek egyarént aktiv sze-

repe van.”>*

6.6./1. &bra
A szemkontaktus kezdeményezésének és a kezdeményezés sikerességének %-o0s értékekei

az elso életév baba-mama interakcidiban

Az interakcio kolcsonos jellege mutatkozott meg az altalunk megfigyelt 23 anya-csecsemé
par itt bemutatott szemkontaktus kezdeményezésében is, épp ugy, ahogy a mar emlitett, cse-
csemok fejforditasi preferenciajara, ringatasi szisztémajara vonatkoz6 kutatasok kdvetkezte-

téseiben.

*! Cole (2005): 180-183.p.
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Ahogy mar a korabbiakban hivatkoztam ra, a fejlédéspszicholdgiai, viselkedéslélektani
kutatasokbdl ismert tény, hogy az Ujsziilétt, kozvetlenil a sziletés utan figyelmesen reagal a
mozgasra, €s a mozgo arc felé forditja fejét. Figyelmét kiemelten a kontrasztok (az arc feny-
arnyék viszonya; a haj-arc arnyalatkilonbségei) ragadjak meg (Haith 1980; Morton és
Johnson 1991). A korai anya-gyermek kapcsolatok vizsgalataibél Kiderilt az is, hogy az 0j-
szilott kezdetektol képes a szemkontaktus interakcios célu felvételére, és anyja arcaba néz,
ha annak hangjat hallja. Latasélessege ezt korllbell 30cm-es tavolsagon belil teszi lehetévé
szamara (Stern 1977; Papousek és Papousek 1992). A csecsemd tekintetviselkedéssel kapcso-
latos élményei a vizualis ingereken és a sikeres kommunikécids ingereken tal szaméara szo-
cialis aktivitast is jelentenek. Igy a nyelvi szocializacids folyamatot kitagitva, szocializald

alaptényezének mingsilnek.

A korai pillantasi viselkedés a kapcsolatszabalyozas egyik l1ényeges maédja.
Ha fennall a szemkontaktus, létrejon a kolcsdénds egymasra pillantas diadikus

mintazata.”>?

A tovabbiakban elsésorban ezzel a szocialis aktivitassal dsszefliggésben elemezziik a mar
sikeresen megvalositott szemkontaktusok megsziintetését.

6.6.4. Eredmények 2. — A tekintettartas megsziintetése

Kognitiv fejlédésiik kovetkeztében az elsé életév kozepe tajara a csecsemok mar képessé
vallnak kilénbdzé interakciok kezdeményezésére, kontrollalasara. Sét, néhany esetben telje-
sen magukhoz is ragadjak az iranyitast, képesek kinyilvanitani példaul, hogy nem kivannak
tovabb részt venni egy-egy az anyaval kdzos, tarsas-cselekvéses jatékban; képesek az anyak
figyelmét a sajat érdeklédésiik és emocionalis allapotuk felé terelni (Rogoff 1991). A cse-
csemd ilyen aktiv, kommunikéciot iranyitd szerepét figyeltik meg vizsgalt anyagunkban a
6.2. és a 6.4. fejezetekben, miszerint a 0;6,1-0;9,0 korcsoporttdl kezdédéen a csecsemé aktua-
lis informéacio igénye és sziikségleleti befolyasoljak az anyak témavélasztasat, témavaltasat;
jellemzé6vé teszik az anyai KE-ekben az Esz./2.sz-ii éntudatot is erdsité igehasznalatot. Majd,
a mar tobbszor emlitett, 8-9 honapos kor koril kialakuld masodlagos interszubjektivitas ré-
szekent megjelend tarsas referencia (Trevarthen 1980), a személykozi kapcsolatok Gj minta-

zatat eredmeényezi.

%2 Dornes (2002): 52.p.
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A masodlagos interszubjektivitas lényege, hogy a csecsemé és gondozoja
most mar kézos tudassal és érzelmekkel rendelkezik, amelyek tdlmutatnak énma-
gukon, mas targyak és mas személyek felé. Ha példaul egy anya és 6t honapos
gyereke egymasra néz, majd a mama hirtelen elnéz az egyik iranyba, a baba nem
koveti a tekintetét, és nem néz oda, ahova 6. Nyolc hénapos korukra azonban a
gyerekek kovetik anyjuk tekintetének iranyat, és kdzos figyelmi tevekenységben
vesznek részt (Butterworth és Jarett 1991).

A csecsemd és gondozodja kozott kialakuld mésodlagos interszubjektivitas
egyik esete a tarsas referencia jelensége. A babék a tarsas referenciat arra hasz-
naljék, hogy ha egy ismeretlen targgyal talalkoznak, akkor visszanéznek gondozo-

jukra, hogy viselkedésébsl kiolvassak, mit tegyenek.”>

Ezek a megjelend kognitiv képességek természetesen Uj kommunikacios eszkozoket biztosi-
tanak a csecsemék szamara szocidlis aktivitdsuk megélésere. A tekintetre vonatkozo vizsgéla-
taink eredményei az eddigiekben azt mutattak, hogy a szemkontaktus kezdeményezésben az
anyak vallaltak az aktivabb szerepet, 71%-ban 6k kezdeményezték a szemkontaktust. Vajon a
sikeresen megvaldsult tekintettartas felbontasaban szintén az anyaké a dominans szerep, vagy

a kommunikacios diadbol vald kilépést inkdbb a csecsemokre bizzak?

6.6./2. dbra
A szemkontaktus felbontasanak kezdeményezése %-0s megoszlashan

az elso életévi anya-csecsemd interakciokon belil

%% Cole (2005): 185-186.p.
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Megallapitottuk, hogy a csecsemé életkoratdl, azaz szocidlis — tarsas referencidjanak
megelésetol fugg, hogy az interakcio iranyitasat mennyire vallalja fel. A 6.6./2. abra kordiag-
ramjai a szemkontaktus felbontasanak szazalékos értékeit mutatjak az altalunk vizsgalt inter-
akcios minta anya-csecsemé viszonylataban. Mig a 0;0,1-0;3,0 korcsoportban a kilépést, te-
hat a szemkontaktus megsziintetését 91%-ban az anyak kezdeményezték, addig a 0;3,1-0;6,0
korcsoportban a szemkontaktus megszintetéseért az anyak mar csak 72%-ban felelsek.

A 0;6,1-1;0,0 korcsoport szazalékos értékei pedig azt mutatjak, hogy a csecsemok aktivi-
tasa a masodik félévben jelentésen megvaltozik, 88%-ban ¢k kezdeményezik a szemkontak-
tus megsziintetését. A kommunikécids interakcidban aktiv kdzremitkddést mutatnak, fontossa
valik iranyito szerepik, kilénosen az interakcio felbontasara nézve.

Az adatok megdobbentéek. Azt tapasztaltuk, hogy a masodik félévben a csecsemok az
anyaknal intenzivebben kontrollaljak a vizualis interakciot. Ez egyben lehet6séget ad sza-
mukra az interakcios bemenet és a vele kapcsolatos érzelmek korai szabalyozésara, és annak

megfelel6 szintti megtartasara (Stern 1971, 1974).

»A csecsemé pillantési viselkedése az egyike az els6 modalitasoknak, me-
lyekben kiprébalja dnszabalyozd képességeit, és olyan érzése keletkezhet, hogy
befolyasolja a sajat érzelmi helyzetét. A befolyéasolas kettés (Sander (1977) szerint az
onszabalyozo képességek a sziiletéssel kezdsdnek). Egyrészt a félrenézés altal az interak-
cids kinalat felvétele csokkenthetd, és odanézéssel ndvelhets. Masrészt az oda- és
felrenézes a mésik szdmara egy bizonyos igényt jelez, tehat szabalyozza annak vi-

selkedését.”>

A csecsemék novekedésével egyiitt haladva, azzal parhuzamosan, az anyak egyre inkabb
csecsemdikre bizzak példaul a kommunikacios diadbol vald kilépés kezdeményezését. Ebbol
kovetkezéen 6k maguk pedig mindaddig fenntartottdk a szemkontaktust, mindaddig a kom-
munikacios interakciéban maradtak, amig azt csecsemdéjuk kivanta, akarta, 6rommel élte
meg. Az anyak alapvet6 célja a szemkontaktus kezdeményezés/bontas terén is hasonloan
ugyanaz, mint ahogy mas vonatkozésokban a korabbi fejezetekben bemutattuk: csecsemaoju-
ket, annak minden életszakaszaban, a leheté legteljesebb mértékig sikeres kommunikécios

interakcidhoz, a verbalis nyelvi eszk6zok hatasanak oromteli megélésehez kivanjak juttatni.

> Dornes (2002): 52-53.p.
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6.6.5. Osszegzés demonstrald példaval

A tovabbiakban egy 0;8,0 kor( csecsemé es anyukaja kozti gégicséléssel jaré dialogust
figyeluink meg. Kérdéseink: Ki kezdeményezi a szemkontaktust? Ki sziinteti meg a szemkon-
taktust? Talalhato-e dsszefuiggés a témavaltas és a szemkontaktus megsziintetése/ujrafelvétele

kdzott? Van-e mas jelzés is, ami a dialogizal6 magatartas felé mutat?

6.6./3. abra
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Baba-mama beszélgetés

1.a. Velem nem vagy? x Velem nem vagy? xx Velem nem vagy elfoglalva?xx

Sza+ de Szb- (Az anya kezdeményezi a kapcsolatot.)

1.b. Sza+ és Szb+ (Az anya mosolyog, és a baba elfogadja a kezdeményezést.)

2.  baba:~~~x
anya: (mosolyog)

Szb+ és Sza+ (Tartjak a szemkontaktust.)

3. anya: Ugen? xx
Szb+ és Sza+

4.a. Szb- és Sza+ (A baba csendben marad és bontja a kapcsolatot. Az anya tovabbra is tar-

tand a kapcsolatot.)

4.b. anya: Anya nem is érdekel téged? xx

Szb- és Sza- (Az anya is kilép a kapcsolatbdl.)

Kommunikéacids keretbe agyazott, szabalyos interakcid zajlott anya és gyermeke kdzott.
A dialdgus soran megteremtették és tartottak a szemkontaktust, amit ez esetben az anya kez-
deményezett (Sza+). Kezdeményezése sikeres volt, mert azt a baba viszonozta (Szb+), majd
gogicsélt. A goégicsélésre az anya valaszolt. Kozben a szemkontaktust végig tartottak. A
szemkontaktus megsziintetése a baba ,,dontésén” malott (Szb-), és ezt a kilépési szandékot az
anya el is fogadta (Sza-). A tekintet bontasa mindkett6jik részérél kommunikéaciés jelzéskent
mikodott, a téma hatarat, végeét, illetve témavaltast jelentett. Verbalisan ezt jelzi az anyatol
elhangzott Anya nem is érdekel téged? kdzlésegység; és az, hogy a csecsemé nem goégicsélt

tovabb, valamint az Ujabb anyai szemkontaktus kezdeményezésig nem is nézett az anyéra.
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OSSZEGZES HELYETT:

6.7. AZ ANYA SZEMELYISEGIJEGYEINEK HATASA A CSECSEMO PREVERBALIS
KOMMUNIKACIOJABAN
6.7.1. Miben lehet jelentésege az anyai temperamentumnak?

A szilé-gyermek kapcsolat kialakuldsa, minésége folyamatosan fejlodik, valtozik. A
gyermekvards megélése; a gyermek kilseje és neme; az anya kora és temperamentumanak
jellemzoéi; a szilés/szuletés atélésének élmeénye és a csecsemovel megélt kapcsolat elsé oréi-
nak eseményei latensen befolyasoljak az anya-csecsemé korai kapcsolatok mingségét. A
pszicholdgia allaspontja szerint e korai kapcsolat hosszu tavon befolyasolja a sziilé — gyer-
mek viszonyt, sét, ezen tll hatassal van az anyai személyiségben végbemend valtozasokra és
a csecsemo teljes lelki-szellemi fejlédesi folyamataira is (Hrdy 1999; Klaus és Kennell 1976;
MacFarlane 1977).

Raffai Jené prenatalis pszichologiai vizsgalatai Uj megvilagitasba helyezték mindazt, amit

a magzatrdl addig feltételeztiink, tudtunk.

»AzZ U] intrauterin baba (ahogy 6t eddig felepitettiik) az érzelmeknek csak-
nem teljes skalajaval rendelkezik. Gondolkodasi miiveleteket végez. Tanul, emlé-
kezik, rendkivul fejlett az érzékelo és feldolgoz6 apparatusa. Bonyolult mozgaso-
kat produkal. Szocidlis viselkedésekre képes. Adaptiv — autoregulécids *6nszaba-
lyozos’ mechanizmusai vannak. (...) abszolit mértéekben fontossa valik az anya
személyisége elsédlegesen kapcsolatai, kérnyezete, az 6t ért hatasok, ha tudjuk,
hogy babaja milyen magasan fejlett, differencialt személyiség, akinek minéségét
és fejlodési esélyeit az anyaval vald kapcsolatanak minésége hatarozza meg, any-
janak mindségét pedig nem kis mértékben férjével, élettarsaval és sziikebb kor-

nyezetével vald kapcsolatanak minésége is”>

Az elmélet tobb kutatas tapasztalatat figyelembe véve kiemeli a babékat ért intrauterin stressz
sziletés utani pszichopatoldgiai hatasait, sziletes utani fejlédését. A babak sziletés utani
fejlodesét osszefliggésbe hozza az anyak terhessegiikkel kapcsolatos tudattalan és tudatos
beallitodaséval (mindez a varanddség elutasitdsénak illetve elfogadasanak skalajan mozog).
Ezek a Klinikai pszicholdgiai megfigyelések még egy rendkivil fontos kitételt tarnak fel a

megszuletett csecsemé tovabbi egészséges enfejlodésére vonatkozoan: az intrauterin kotédeés

*® Raffai (2000): 52-53.p.
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hatasan belll a ,,magzati self” és az ,,anyai self” dominanciajanak egymashoz val6 viszonyat
(Dornes 2002; Raffai 2000).

A pszicholdgia és tarstudomanyai kiemelt jelentéséget tulajdonitanak tehat az anyanak,
tdgabb értelemben a csaladnak. Kitiintetett szerepti a prenatalis, idészak a magzatban és az
anyaban végbemend hatdsok tekintetében egyarant. Mindezt szoros kapcsolatba allitjak a
gyermek posztnatalis életével, a gyermek érési folyamataira gyakorolt hatassal. A anya-
fejezetben is targyaltuk, a pszicholingvisztika egyarant kijeloli.

Az eddigiekben elsésorban a nyelvtudomany perspektivajabél targyaltuk a csecsemé
preverbalis anyanyelv-elsajatitasi folyamatat, mindvégig szoros 6sszefliggésben az anyanak
csecsemojéhez sz6l6 nyelvhasznalataval. Tobb olyan un. dajkanyelvi jellemzét figyeltiink
meg, ami a csecsemd elso életévében végig jellemzi az anyai nyelvhasznalatot. A kutatasi
anyagban vizsgalt, dajkanyelvinek mindsitett beszédjellemzok kiemelkedé sajatossaga az,
hogy azok a csecsemé bioldgiai — kognitiv — emociondlis és mindezekkel egyiitt halad6
kommunikacids és szocializacids érési folyamataival parhuzamosan, rugalmasan véaltoznak.
Olyan nyelvi- nyelvhasznalati mikrovilagot teremtenek az anyanyelvét elsajatito csecsemd
koré, amiben 6 mindvégig verbalis sikereket tud elérni. A verbalis sikerek ezzel a dajkanyelvi
magatartassal interakcioba lépve gy valhatnak valdra a baba szamara, ha maximalisan képes
kihasznalni a mar éppen meglévé nyelvi kompetenciajat. Elemzett megfigyeléseink bizonyit-
jak azt, hogy az édesanyéak sajat nyelvhasznalatukkal fokozatosan Gjabb és Ujabb nyelvi elva-
rdsokat tamasztanak csecsemojik felé. Ezt, a csecsemében végbemend éresi folyamatokkal
dsszhangban nyelvi- kommunikécids szempontokbdl is ugy teszik, ahogy azt Cole 6sszefog-

lalja:

»Jaan Valsiner (1987) a felnéttek szerepe alapjan eltér6 fllkéket kilonboztet
meg. (...) A fejlodési flilke legbelsébb szintje a ’szabad mozgas z6néja’; ez struk-
turalja a gyerek viselkedését a kdrnyezetében, a vele kapcsolatba allo targyak és
események koré, valamint a viselkedését. A ’szabad mozgas zénajan’ beldl a fel-
néttek kilonbézé modokon igyekeznek eldsegiteni a gyerek viselkedését, létre-
hozva igy a ’tamogatott tevékenység zonajat’. Ebben a felfogasban a Vigotszkij
altal megfogalmazott *legkozelebbi fejlodési zonanak’ a *tdmogatott tevekenység

zénaja’ felel meg, vagyis illeszkedik a gyerek aktualis fejlédési allapotahoz, ami a
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fejlodest iranyitja. Az interakciok strukturaldsa alapveté korlatozast jelent a fejlo-

désre nézve.”*

A mindebbél felvetods kérdés visszakanyaritja gondolatainkat kiilonb6zé pszicholdgiai
diszciplinak tézisei felé. Vajon az anydk temperamentuma, azaz abbol kdvetkezéen a tempe-
ramentumonként eltéré nyelvi, nyelvhasznalati és kommunikacios sajatossagok, egyarant
0sztonzoen hatnak-e a csecsemék anyanyelv-elsajatitasi folyamataira? Feltételezzik, hogy a
temperamentum kuilonb6z6sége — bar eltéré nyelvhasznélati moédokat hordoz magaban — nem
befolyasolja oly mértékben az édesanyak dajkanyelvi jellemzéit, hogy az a temperamentum
milyensége okan ne tudna kifejteni a csecsemét pozitivan korildlels, elsésorban nyelvi vo-
natkozasban értelmezett, un. ,,fejlodési fulke” szerepét.

Bizonyitékokat keresiink tehat arra nézve, hogy barmely anyai temperamentum, ha ki-
16nb6z6 nyelvi és kommunikécios formakat valasztva is, de képes érvényre juttatni azokat a
dajkanyelvi elemeket, amelyek a csecsemék egyes korcsoportjaiban, a legteljesebb mérték-
ben képezik talajat, allvanyzatat, ,tamogatott tevekenység zonajat” a csecsemé aktualis
nyelvelsajatitasi szintjének és kommunikacids fejlédésenek.

Gondolatmenetiink ezen része, sok ponton, egyben visszapillantast is jelent a megel6z6
fejezetekben értelmezett adatokra és tézisekre.

A korabbi fejezetekben kilonbdzé verbalis Anyai beszédtényezék meglétét, egymashoz
viszonyitott aranyat, illetve hianyat figyeltik meg. A kapott adatok azt mutattak, hogy ezek a
specialis anyai beszédmegnyilvanulasok a csecsemék életkoranak elérehaladtaval, nyelvi
kompetenciajanak erésodésevel egyidejiileg dinamikusan valtoznak, viszont az elsé életévben
mindvegig megmaradnak. Az egyes Anyai tényezék korcsoportonként ott jellemzonek talalt
szazalékos értékeit a tovabbiakban mindenkor Ujra megadom. Ezeket az értékeket a személyi-
ségjegyektdl fliggetlen, az anyak Anyai beszédprodukciodjara altalaban jellemzé értékekként
tlntetem fel. A kil6nb6z6 anyai temperamentumok Anyai sajatossagait ezekhez, a mar is-

mert értékekhez viszonyitva értelmezzik.

6.7.2. Az anyak vizsgalt szemelyiségjegyeinek meghatarozasa
Az 0sszehasonlithatdsag érdekében nem valtoztattam a megfigyelés korilményein. A
csecsemo életkora és az anyanyelv-elsajatitas preverbalis szakaszai szerint (tovabbra is a ko-

rabbi megfigyelésekkel azonos moédon) korcsoportokra bontva végeztem elemzést (vo. az

% Cole (2005): 180.p.
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5./2. tablazattal). Ugyancsak a temperamentumokkal vald 6sszehasonlithatosag érdekében a
teljes megfigyelési anyagban bizonyos valtozokat fuggetlenitenem kellett az adatoktdl. Ezért
a vizsgalatban részt vevé 32 baba-mama part elsésorban a csecsemé életkoranak fliggvénye-
ben vélasztottam ki, 50-50%-ban fiG-lany és elsé, illetve tobbedik gyermek aranyaban. A
megfigyeléseket teljes csaladi hattérrel rendelkezé (apa — gyerek(ek) — anya) csaladoknal
vegeztem. A kivalasztasnal elsédleges szempont volt tovabba az anyakkal elvégzett szemé-
lyiségteszt eredménye, annak érdekében, hogy minden baba-mama életkori csoporthoz
egyenld aranyban tartozzanak kiilonbdzé temperamentumi anyéak. Igy a korabbi fejezetekben
bemutatott, és a tovabbiakban alap dajkanyelvi (sztenderd) értékeknek mindsiilé adatok fuig-
getlenek a csecsemok nemétol; a csecsemok csaladon belili gyerekstatuszatdl; csaladszocio-

I6giai helyzetétsl; valamint az anyak temperamentumaitdl.
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6.7./1. dbra
Eysenck személyiségfaktorai
(forras: Atkinson, R. L. és munkatarsai (1997): 391.p.)

Az anyak személyisegvonasait jelen esetben az Eysenck féle introverzié — extraverzio,
valamint a neuroticitas faktorai mentén értelmezzik. A 6.7./1. abra szemlélteti a két féfaktort

és az egyes személyiségvonasok elhelyezkedését a két faktorhoz képest. A kor belsé teriilete
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Eysenck személyiségfaktorait Hippokratész ,,negy temperamentum” elméletével hozza 6ssze-
fliggésbe. Az introverzié — extraverzio dimenzid azt jelenti, hogy a szemely milyen mérték-
ben iranyul befelé vagy a kiilvilag felé. A skéla introverzi6 végén a félénk egyéneket talaljuk.
Ok — kiilbndsen stressz esetén — 6nmagukba fordulnak. A skéala extraverzidé végén a
szociabilis személyek helyezkednek el. Ok konfliktus esetén tarsasagot keresnek. A
neuroticitas érzelmi dimenzio, ahol a szeszélyes, a szorongd, nyugtalan és rossz alkalmazko-
doképességii emberek talalhatok a labilis végponton, mig a nyugodt, jol alkalmazkodo egyé-
nek a masikon. A két dimenzid keresztezése tovabbi, a illet6 faktorokkal eltér6 mertékben
korrelal6 alvonasokat hoz létre.

A megfigyelt anyak jellemzé személyisegvonasainak meghatarozasahoz 160 tulajdonsa-
gos, 4 fokozatu (egyaltalan nem jellemzoé ram; kevésbé jellemzé ram; jellemzé ram; nagyon
jellemzé ram) onjellemzéses skalat hasznaltam. A vérmérsékleti tipusok tesztkidolgozasahoz
Szirmak és Raad (1994) személyiség-kérdsivét, valamint alaptemperamentum-dimenzidkat
méré magyar nyelvre atdolgozott és tesztelt személyiség-taxondmiajat és Rdézsa Sandor és
munkatarsai (2005) temperamentumfaktorait hasznaltam fel. A vizsgalatban hasznalt vérmér-
séklet teszt tesztlapja és értékel6 lapjai megtalalhatéak a 2. szamua mellékletben. A személyi-
ségvonasok az egyénen belul keriltek dsszehasonlitasra a 20 legerésebb és a 20 leggyengébb
jellemzé jegy meghatarozasaval (Halasz-Marton 1978; Szirmak és Raad 1994; Carver €s
Scheier 2001).

A kovetkezokben réviden meghatarozzuk az egyes személyiségfaktorok jellemzé vonasa-
it a vizsgalt anyak viselkedésére és dajkanyelvi jellemzdire nézve.

Az extrovertalt — labilis faktorral jellemezhet6 anyédk erételjesen iranyitd, cselekvésre
0szt6nzo, hatarozottan céltudatos modon Iépnek kapcsolatba gyermekiikkel. Gyakran utasita-
nak. Kijelenté modot és sok felszdlitast hasznalnak. A beszélgetésekben magukhoz ragadjak
az iranyitast: el6fordul, hogy ratelepednek a beszédpartner szavaira, szavaba vagnak vagy
minden eszkdzzel maguknal tartjdk a szot. Erésen gesztikulalnak, tartjdk a szemkontaktust,
hajlamosak lehetnek akar hadarni is. Empatias készséglk viszont verbalisan nem erés: nem
jatszanak a hangjukkal, és a partner hangnemvaltasaira sem érzékenyek. Jellemzéjik, hogy
nem viselik el a hibakat; tudjak a helyes valaszt, és azt el is varjak gyermekiktol, aki elé ma-
gas mércét allitanak. Ez hasonlé Hippokratész kolerikus (ingerlékeny) tipus meghatarozasa-
hoz.

Az extrovertalt — stabil faktorral jellemezhet6 anyakra a baratsdgossag, a derii és humor
jellemzé. Kedélyik hulldmzé, gondtalanul kdnnyelmt. Csecseméjikhoz a kezdetektol part-
nerként, magukkal egyenrangu tarsas léenyként fordulnak. Sokat énekelnek és mesélnek. Ez a
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jatékossag jellemzé teljes beszédviselkedésiikre: nonverbalis és metakommunikacios jelzése-
ik erések; valtozatos, szines képekben beszelnek; szivesen jatszanak a hangjukkal. Hangadok
és hajlamosak masok szavaba végni, de ezt nem bantd, nem lehengerld maodon teszik. Oket a
szangvinikus (deriilatd) jelzével szoktak azonositani.

A befelé fordulé — labilis tengelyen jellemzett anyak onfeldldoz6 modon és gyermekiik
igényeit allandéan figyelemmel kisérve vesznek részt a kommunikacios szituacioban. Jol
rahangolddnak a beszédpartner nonverbalis és metakommunikacios jelzéseire, érzékenyek
arra. Sokszor feltételes médban fogalmaznak (Mi lenne, ha ...? Megtennéd, hogy ...?), renge-
teget kérdeznek. Hajlamosak simulékonyan és kérmonfontan fogalmazni. Beszédmddjuk
mindezért a hatarozatlansag, bizonytalansadg benyomasat kelti. Jellemzéjik a tokéletességre
és a harmoniara vald torekvés; az elmélyult gondolkodassal parosulé megismerési vagy, amit
gyermekeikben is tAmogatnak; de gyakran a szorong6é emberkerilé és borulato személyiség-
jegyek is. Hippokratész ket a melankolikus (depresszids) személyiség tipusénak tartotta.

Szintén az introvertalt tengely mentén, de a neuroticitas szerint érzelmileg stabilnak
mondhatok azok az anyak, akik gyermekiktol, ra sok id6 szanva, jot, rosszat egyiitt fogadnak
el. Ok nyugodt, tirelmesen kovetkezetes sziilok. Sokat mosolyognak, és egyébként is erés a
mimikajuk. Ugyanakkor halk szaviak, csendesek. Keveset beszélnek. Hatéarozott, révid kije-
lentések és kérdések jellemzik 6ket. Jellemzojiik az érzelmi visszafogottsag, esetleg a tdlzott
passzivitas és dvatossag is. Mindez an. flegmatikus (nyugodt — k6z6nyds) temperamentumot
ad.

Azt gondoljuk tehat, hogy az eltéré szemelyiségfaktorokbdl adodo kilonbségek is erdtel-
jesen befolyasoljak és egyedivé teszik az anyaknak, a csecseméjikkel folytatott, kezdeti
kommunikacids stratégiait. Ha elfogadjuk, hogy a dajkanyelvi kommunikacios stratégiak
kulturafliggéen hatnak az anyanyelv-elsajatitasi folyamatra (Réger 1990), akkor feltételez-
nlnk kell azt is, hogy az anyak személyiségfaktorainak egymastol eltéré nyelvi jellemzéi (a
dajkanyelvi stratégidk részeként) is ilyen fliggé valtozot eredményezé, befolyéasold tényezok.

A korai kommunikacié sikerességének keretét ado dajkanyelvi tényezok kdzil a tovabbi-
akban az anyak személyiségjegyeivel dsszefliggésben allo sajatossagokat vizsgaljuk. Azokat
a dajkanyelvi sajatossagokat figyeljuk, amelyek eltér6 mértékben jellemzéek a kilénb6zé

temperamentumu anyék nyelvhasznéalatara.
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6.7.3. Eredmények 1 — Kérdeések és felszélitasok az egyes temperamentumok dajkanyel-
vében

Megallapitottuk, hogy a csecsemok elsé életévik globalis percepcids idészakaban, az
anya nyelvi stratégiai kozil a kérdé intonaciot észlelik, értelmezik elsédlegesen kérdésként.
Ez készteti 6ket leginkabb valaszadasra, kommunikaciora (gogicsélésre, egész testtel valo
jelzésre). A vizsgalt korpusz 0;3,1-0;6,0 korcsoportbeli adataiban 34% kérdé funkcioju anyai
megnyilatkozast hallottunk, s ez az arany a 0;6,1-1;0,0 csoportban 42%-ra emelkedett. Ezen
belll a tipikusan kérdé (eldontend6 kérdéses) intonécidt talaltuk legjellemzébbnek az anyak
beszédprodukcidiban. Jelenléte kiegyenlitetten magas, erésen segiti a gégicsélési kedvet, a
korai dialégusok megvaldsulasat. Mindkét csoportban ezekre a kérdé funkcioju anyai KE-
ekre érkezett ugyanis a csecsemoktsl a legtdbb gégicsélési hangadas: 63%-ban és 83%-ban.
A 6.7./2. dbra diagramjai a kérdé intonécidra vonatkoznak. Jelenlegi vizsgélatunk mért adata-
it mutatjak, szazalékos értékekkel, az egyes anyai temperamentumok esetén. A vizszintes
vonalat a temperamentumuktol figgetlenitett sztenderd értékek jelzik.

Ezt a mindvégig preverbalitast inspiralo dajkanyelvi stratégiat csak a kolerikusnak mon-
dott anyak nem hasznaljak. Nyelvi megnyilatkozasaikra (mar a 0;0,1-0;3,0 korcsoportban is)
csupan 17%-ban jellemzé a kérdé intonacioi, ami a 0;3,1-0;6,0 csoportban 11%-ra, majd a
csecsemé életévenek méasodik felében 9%-ra csokken. Az 6 személyiségjegylikre alapvetéen
is sokkal inkabb a Kkijelentések, utasitasok és felszolitasok jellemzéek, mint a kérdések. Daj-
kanyelvi nyelvhasznalatuk tehat belesimul temperamentumukba. A masik harom tempera-
mentum tipusba tartozé anyadk viszont, ha megnézzik az atlagértékektol vald > eltéréseket,
mind az atlagnal nagyobb szézalékos aranyban hasznaltdk a kérdé intonéciét. Dajkanyelvi
beszédmddjukban tehat azt a KE intonacios tipust érvényesitik, ami csecseméjiket leginkabb
0sztokeli hangadasra. Temperamentumuk, az 6 esetlikben az intonacié tekintetében nem
blokkolta a gyermek igényeire rdhangolodd anyai beszédmagatartast. Sét, megfigyelhetd,
hogy a melankolikus anyék, akik a felnétt-feln6tt kommunikécids szituaciokban is alapvetéen
sokat kérdeznek, bizonytalanabbul fogalmaznak, ezt az adottsagukat anyaként, a baba-mama
kommunikacidban kittinéen, +16%-kal az atlagosnak talalt dajkanyelvi érték folott tudtak
értékesiteni. Ez az adottsag a babak szdmara minden bizonnyal serkent6 hatasu a nyelvelsaja-
titds szempontjabol. A kérdésfeltevés az 6 megnyilatkozasaikra jellemz6 leginkabb: 24%-
27%- 45%-ban.
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6.7./2. dbra
Az anyék kérdé funkcidju kozlésegységeinek %-0s megoszlasa korcsoportonként

az anya temperamentum tipusahoz viszonyitva

A flegmatikus anyak kérd6 intonacids Anyai jellemzoi tértek el legkevesbé a korcsopor-
tonkénti atlagoktdl, s ha igen, akkor is mindig pozitiv irdnyban: +5%-Kkal; +3%-kal; +3%-kal.
A pozitiv érték azt mutatja, hogy ezek az anyak a csecsemé elsé életévén belll mindvégig
erésebben hasznéaljak a kérdé intonaciot, mint ahogy a dajkanyelvtol egyebként varnank. Az-
az, temperamentumukbdl eredéen nyugodtan, tirelmesen foglalkoznak csecsemdéjukkel, ra
sok figyelmet forditanak. Igy érzik a csecsemé igényét. Ezt a beallitottsagot figyelhetjiik meg
a kovetkez6 anya szOvegében is. (A baba megnyilvanulasait most tudatosan nem tlintetem
fel.)

Az anya adatai: Gy.E.; végzettsége: felséfoku; temperamentuma: békés flegmatikus.
A baba kora: 0;11,0
NyUjtsd a kezed! x Erdekes? xx Erdekes x ugye? xx lgen! xx lgen. x Hoz neked mindjart a

Beni jatékot x jo?No lefekszlink. x No nézd csak (Kdszéném. Kiszdlas a masik gyerekhez.)
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Benike hozta neked. (...) Megigazitjuk a zoknit. x A zoknid. xx Hogy z6r6g? xx Hat ez hogy
z0rog? xx Igen. x Ott a zsiraf. xx Zsiraf x igen. x Most ezt eltesszik. xx (...) Hm? x Hol a la-
bad? xx A masik felében. x Hol van a labacskéja x hm? xx A labacskaja ennek a kicsi lany-
nak? xx Eltint a laba? xx Igen x itt van x igen? (...) Itt be kell gombolni x igen? x Kapasz-
kodsz? xx Le ne ess!

A baba torekvése jelen esetben, a kérdé intonacidra vonatkoztatva pedig az, hogy minél tébb
ilyent kapjon kérnyezetétol, hiszen szamara ez perceptualisan az egyik legerésebb verbalis,
gogicsélésre is 6sztonzo inger. A flegmatikus anyak kitiinéen ra tudnak hangolddni erre az
»igényre”. A csupan kis szazalékos eltérések pedig azt is mutatjak, hogy jol, rugalmasan tud-
nak is alkalmazkodni csecseméjik nyelvi fejlédésének egyes szakaszaihoz. Ez 0sszecseng
azzal a személyiségpszichologiai megfigyeléssel, hogy 6k az emberektél egyébként is jot és

rosszat egyutt fogadnak el. A koréabbi vizsgalatbol tudjuk, hogy

»a csecsemok Onallosulasaval parhuzamosan novekednek az anyék gyerme-
kiikkel szemben tdmasztott nyelvi elvarasai, s ennek keretén belll az els6 életév
masodik felében ugrasszeriien emelkedik a felszolitdé mddu igehasznélat. Ezzel az
igehasznalattal a masodik félévtél az édesanya 6sztdndzni tudja a nyelvi kod elsa-
jatitasat és hasznalatat. A felszolito mod a 0;6,1-1;0,0 életkorban atlagosan 51%-

ban jellemzi az anyai kozlésegységeket”>’

A jelenlegi vizsgalatsorozatban pedig az anyai intonécié valtozasaira vonatkoz6 6sszefiiggé-
sek értelmezése azt is mutatja, hogy a 0;6,1-0;9,0 valamint a 0;9,1-1;0,0 életkoru csecsemok-
hoz beszélve az edesanyak mar valtozatosabban hasznaljak az intonaciokat: példaul az eldén-
tend6 kérdé (emelkeds-es6) dallammenet mellett magasabb aranyban jellemzéek a felkialto
és felszolito KE-ek is (v0. a 6.5./7. &braval). A mésodik félévben a babak méar nagyobb érzé-
kenységet mutattak e valtozatosabb anyai intonaciora. Ennek eredményeként mar a kiegészi-
tendo kérdo és kérdészocska vegu kozlésekre is tobb gogicsélé valasz érkezett (vo. a 6.5./1.
abraval is).

A 6.7./3. abra a felszolitd mddu igehasznalatot szazalékosan mutatja, az anya személyiség
faktorain belll értelmezve. A félévesnél id6sebb csecsemoékoz szol6 dajkanyelvben az éatlag-
értekek oriasi emelkedést jeleznek. A csecsemék emociondlis, fizikalis fejlodéstkkel kivivjak

maguknak az 6nallosagot (pl. képesek mar helyzetvaltoztatasra; képesek targyakkal egysze-

> Kéatainé Kods (2001): 111-112.p.
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ribb kapcsolatokat létrehozni, azokat manipulalni; megjelennek az elsé paros jatékok for-
mai). Mindezzel, a velik partnerként bané édesanyat, ra is tudjak hangolni arra, hogy o6ket
onallé cselekvésre biztassa. Példaul: Gyere vissza gyorsan! xx Hahd! x Nézz ide! x Nézz ide te
kis huncut! (0;8,0) / Dugd ide bele a labadat! x Ide bele xx masikat is x igy ni. xx No most
folcsiicsiilhetsz x jo? (0;8,17) / Kozben forduljal! x Hallod x Agnes x kézben forduljal! xx
Mert aztan leesel &m. x Hello Agnes! x Ne forduljal annyira! (0;7,6) A gyermek 6nalloséagi
torekvései azonnal nyomot hagynak a gyermekkozpontl dajkanyelvi magatartasban, ameny-
nyiben az 6nalldsag egyik dajkanyelvi lenyomata a felszolitd mod meger6sddott megjelenése
a méasodik félévben. Ez a felszélit6 madd, illetve annak intonacidja, a gégicsélési kedvet is
tdmogatja (bar kisebb mertékben mint a kérdés: 15-10%-ban (v6. a 6.5./1. abraval)), igy ins-
piralé hatassal van, beszédpercepcids és beszedprodukcids szempontbol egyarant, a nyelvel-

sajétitas folyamatéra.

6.7./3. dbra
A felszélitd moda igehasznélat %-0s megoszlasa korcsoportonként

az anyak temperamentuman beliil értelmezve (forrés: Katainé Koos (2001): 111.p. alapjan is)



-161-

Tudjuk azonban, hogy a felsz6lité igemddnak korlatozd, sét tiltd funkcidja is lehet. Ez a
funkcio beszuremkedhet a dajkanyelvi kozlések kézé is. Példaul: Ne pakoljal ki a kosarbol!
(0;5,20) / Nem szabad elfutni! (0;6,0) Ha ilyen korlatozd/tilto tartalommal kertilnek tdlsulyba
a felszolitd mddu igék az adott anya dajkanyelvi kozléseiben, akkor azok egyértelmii anya-
nyelv-elsajatitast timogatd hatasa mellett mas jellegti (nevel6 — személyiségformald) hatasok
is jelentkezhetnek. Ezek vizsgalata azonban nem lehet a dolgozat célja.

A felszolitd modu igehasznalat masodik félévi ugrasszerti novekedése csak a melankoli-
kusként megitélt anyak dajkanyelvét nem jellemzi. S6t, 6k a vart tendencia ellenében visel-
kednek, a 0;0,1-0;3,0 id6szakhoz képest is kisebb mértékben emelik be a felszélitast csecse-
maoikhez beszélve. A 0;3,1-0;6,0 korcsoporton belil pedig un. nyelvhasznalati mélypontot
élnek meg. Osszes kozlésiikben ekkor csupan 6%-ban van jelen a felszolitd mod. Ebben az
idészakban naluk csokken a kérdések szdma, tovabba, ahogy a 6.7./6. és a 6.7./7. brak mu-
tatjak, a fatikus és metanyelvi kommunikacios funkciok szama is. Sét, nem emelkedik a va-
rakozasnak megfelel6en az Esz./2.sz-1i, a csecsemé 0nalld cselekvéset konstatald igehaszné-
lat; és az Esz./3.sz-11, a csecsemét az anyatol fliggetlentl elképzel6/megélé igehasznalat sem.

A melankolikusként megnevezett, introvertalt — labilis, tehat érzelmi rendszerét tekintve
is érzékeny, neuroticizmussal is jellemezhet6 anyak érzelmi asszociacioi vélhetéen gyorsan
kialakulhatnak. Esetleges negativ asszociécidik révén a szilés — varanddsag alatt atélt, drasz-
tikusan sokfajta ingerre 6k hajlamosak szorongassal, sét szllés utani depresszidval reagalni
(Carver és Scheier 2001). Ennek a lefolyasa altalaban gyors, és nem erésen patologias,
ugyanakkor azt gondolom, nyomot hagy a beszédviselkedésen is. Az introvertalt — labilis
tipusjegyeket mutaté anyak dajkanyelvi jellemzéinek erés szazalékos visszaesése a 0;3,1-
0;6,0 idészakban néhanyuknal mindenképpen lehet, az atsuhand depresszio tunete is. Ugyan-
akkor itt jegyzem meg, hogy az emotiv kommunikacios funkcio, amirél a 6.3. fejezetben azt
allapitottuk meg, hogy csupan kiséréjelensége a dajkanyelvnek, de semmiképpen nem mar-
kans eleme, a melankolikus anyak gyermekiikh6z sz6l6 kommunikacidjaban kozvetlenil a
szilés utan (0;0,1-0;3,0 korcsoportban) 23%-ban van jelen. Meghatarozo. A késébbiekben
viszont ez a funkcié meredeken zuhan és az év végére 1%-ot képvisel csupan. A szllés eros,
oriasi eufdrikus megélése, anya és csecsemdje elvalaszthatatlansaganak élménye teszi az
emotiv funkciot hangsulyos elemmé. A késébbi hdnapokban viszont a melankolikus anyéakra
az erzelemvesztes a pesszimista nyelvi magatartas valik jellemzévé, igy az emotiv kommuni-
kacids funkcidé sem jellemzé. Mas, kifejezetten depresszios anyak anya-csecsemé interakcio-

inak megfigyelései alapjan szintén azt allapitottadk meg:
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,» The speech of depressed vomen expressed more negative affect, was less
focused on infant experience, and lended to show less acknowledgement of infant

agency.nSB

A felszolitd mod tal alacsony szdzalékos hasznalataval, ezek a gondoskodé és békés termé-
szetti szUlok nem erdsitik kell6 mértékben csecseméjik nyelvi dnalldsagat, gogicsélési ked-
vet.

Ezzel ellentétben kezdetektl fogva erételjes felszolitd jelleg jellemzé a céltudatosan,
cselekvéen nevel6 (kolerikus) anyékra. Példaul: Jaj te x te baba! x Gyere! x Gréta x nem sza-
bad! xx Gyere! x Vigyazok, hogy ne menjen bele a— Nem szabad! xx Nem szabad babdkam!
x Tedd fel a pici l1Ab— Nydjtsd ki! x Nyujtsd ki! x Nyujtsd ki! (0;6,0) / Ide figyelj! x Forduljal
meg egy kicsit! x Ugy. x Fordul. (0;4,16)

,Ok a 0;0,1-0;3,0 életkori csoportban 41%-ban, a 0;3,1-0;6,0 szakaszban
42%-ban szolitjak fel cselekvésre gyermekiiket. Naluk a csecsemé elso életévének
masodik felére mas 72%-ra novekszik a felsz6lit6 modu igék ardnya. Mindez
egyedul az 6 kommunikaciojukban eredményez > 72%-kal, a kivilall6 hallgato
szamara is feltiing, erédteljes felszolitd hatast élményt. Ezzel a nyelvi magatartés-
sal csecsemojuktol 6k sajnos nagyon koran varnak tulzott 6nallosagot, ami a
gyermek érzelmi fejlédésére nem hathat pozitivan, viszont (kilondsen a masodik
félévtol) thmogatja a gogicsélési kedvet, jo hatassal van az anyanyelvi kodrend-
szer kiépuilésére is.”™
Ugyanakkor, 6k alig hasznaljak kozléseikben a gégicsélési kedvet szintén serkenté kérdd
funkcidt, az atlagtol -43%-ban térnek el (6.7./2. abra). Kevés az érzelmi megnyilvanulasuk,
ami 12 — 5 — 1%-os, folyamatosan csdkkené értékével minden korcsoportban az atlagos érte-
kek (14 — 6 — 2%) alatt marad (v0. a 6.3. fejezettel).

A mért értékek alapjan feltiin, hogy az els6 félévben hianyzik a felszolitdé modu igehasz-
nélat az introvertalt — stabil személyiségfaktorra jellemzett édesanyak dajkanyelvébol. Az
Ovatos, békés ugyanakkor jellemzéen passziv anyak rahagyjak magukat a csecsemé fejlodési
iitemére. Tapintatosan megvarjak a gyermek kiilss, sajat ,,EN” csirak megjelenését, onallo

mozgast, stb. mutato jelzéseit, nem avatkoznak a folyamatba. Csak akkor hasznaljak az 6nal-

* Murray és munkatarsai (1993): 1083.p.
% Kétainé Kods (2001): 112.p.
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16 cselekvésre buzditd vagy éppen a korlatozd jelentést felszdlitd igemddot, amikor arra a
csecsemonek mar pont sziksége van, azaz a 0;6,1-1;0,0 korcsoporttol. Ebben az idészakban
viszont ez az igemod az atlagos 51%-0s értékhez képest is magasabb, 60%. A kérd6 intona-
cié tekintetében szintén azt tapasztaltuk, hogy a flegmatikus anyak ré tudnak hangolddni
gyermekik verbalis fejlédési Utemére, egyiittmiikddve, erésitve azt. Dajkanyelvik igehaszna-
lata az Esz./2.sz-1 és a Tsz./2.sz-1i paraméterek tekintetében is harmonikusan egyutt mozdul,
valtozik csecsemojik kognitiv — emocionalis és nyelvi fejlédésének ttemével. Ezen dajka-

nyelvi jellemzék nyelvelsajatitast segit6 hatdsa igy egymast is erésiteni tudja.

6.7.4. Eredmények 2. — Igehasznélat az egyes anyai temperamentumok dajkanyelvében

A csecsemé globalis percepcidjanak folyamatos finomodasat jelzi az, hogy az els6 életév
masodik felére a gyermek az intonacio kisebb kontrasztjainak megkuldnboztetésére is képes-
sé valik (peldaul a kiegészitendd kérdés; a kérdés és a felszolitas elkllonitésére); megjelen-
az un. legkdzelebbi fejlédési zona érvényesitésével 6sszhangban, nének az anyak csecsemao-
ikkel szemben tamasztott elvarasai. A csecsemokompetenciak Gjabb és Gjabb lépcséfokai
nyelvi és kommunikécids stratégidk tekintetében is rugalmas alkalmazkodast véltanak ki a
dajkanyelvi jellemzék terén. Ennek értelmében egyrészt az elébbiekben megfigyelt felszolito
igemod hasznalata emelkedik, méasrészt nagyobb szerep jut a metanyelvi és fatikus kommu-
nikacios funkcioknak. Ezen tul a babara cselekvé agensként vonatkozo igehasznélatot ele-
mezve is relevans kulonbségeket kapunk az egyes személyiségfaktorok nyelvi megnyilatko-
zéasaiban.

A ,MI = VILAG” élmény diadikus megélését a Tsz./1.sz-ii igehasznalattal fejezi ki az
anya. A 6.4.5. fejezetben dvatosan gy fogalmaztunk, ez a vildgélmeny nemcsak a csecse-
mokre, hanem a gyermekkdzpontu kultiradban az 6ket korilélelé anyai, csecsemével kapcso-
latos vilagmegélésre is vonatkozik. Ezért a magyar dajkanyelv igehasznalatara egész évben
jellemzé a Tsz./1l.sz-ti igehasznalat, az els6 féleben kilondsen az. A csecsemé elséd
-ENélmény” felvillanasa, majd azzal 6sszefonddva a tarsas referencia kiépiilése, fokozatosan
kezdi lebontani az anyai beszédbél ezt az Gn. ,,MI = VILAG” perspektivat. A masodik félév-
ben csokkenni kezd a Tsz./1.sz-ii igehasznalat. Azt tapasztaltuk azonban, hogy a csecsemé
els6 szuletésnapjaig ez a dajkanyelvi jellegzetesség semmiképpen nem tiiri el (v6. a 6.4./2.
abraval). A kilonbdzo személyiségjegyekkel bird anydk mas-mas meértékben tudtak érvénye-
siteni dajkanyelvilkben a Tsz./1.sz-i igehasznélatot. A csecsemo fejlédéesére rahagyatkozva a

szangvinikusként jellemzett anyak beszédében talalhatd meg legharmonikusabban ez az igei



-164-

aspektus, ami naluk 0;0,1-0;3,0 és 0;3,1-0;6,0 életkoru csoportokban 35-35%-ban, majd az
életév masodik felére a csecseméd onallosagat nyelvileg is segitve, mar csak 15%-ban jelent-
kezett. Tehat, mindvégig szinte azonos modon az atlagértékekkel jellemz6. A 6.7./4. &bran
tovabba lathatd, hogy a melankolikus anyak kivetelével minden temperamentum képes ra-
hangolddni a csecsemé Onallosagi torekvéseire. A szangvinikus, kolerikus, flegmatikus anyak
dajkanyelvében a gyermek ndvekedésével egyre kisebb szazalékban talaltunk Tsz./1.sz-i

igehasznalatot.

6.7./4. dbra
A Tsz./1.sz-i igehasznalat %-0s megoszlasa korcsoportonként
az anyak temperamentuman belil értelmezve
(forrés: Kétainé Kods Ildiké (2001): 107.p. alapjan is)

Feltting, hogy az introvertalt — labilis tipusd anyak beszédprodukcidjaban viszont a 0;3,1
— 0;6,0 korcsoportban 33% és a 0;6,1 — 1;0,0 korcsoportban 29% a Tsz./1. személyii igehasz-

nalat, tehat magas atlagéertékkel szerepel. Ez a dajkanyelvi magatartas azonban ebben az id6-
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szakban mar nem hat annyira pozitivan. Ugyanakkor a gyermekiket koran cselekvésre 0sz-
tonzo, hatarozott, céltudatosan nevelé kolerikus vonasu anyak csecseméiket mar a 0;3,1 —
0;6,0 életkori szakaszban sem tekintették sajat én-hatarukon belilinek. Ok ekkor mar csak
20%-ban hasznaltak Tsz./1.sz-ii igéket. Majd a 0;6,1 — 1;0,0 idészakra ezek, a baba cselek-
véseire vonatkozo, a csecsemok fejlédésével harmonikusan egyuttmikddni képes igék, egy-
szeriien eltiintek az 6 nyelvhasznalatukbol.

Az , ENéImény” megélését és az éntudat épitését az Esz./3.sz-ii és Esz./1.5z-(i igehaszna-
lattal segitheti az anya. A gyermeki én dnallosuldsa folyamatos, az elsé életév végére termé-
szetesen nem is zarul le. Az anya beszédmagatartasa igazodik ehhez a folyamathoz. Igehasz-
nalata a 0;6,1-1;0,0 korcsoportban megvaltozik: az elsé felévben alig jellemz6 Esz./3.sz-i
igehasznalat utan, ekkorra 26%-0s aranyban talalunk un. énépité igéket. llyenek példaul a:
Dugja a kicsi labat a Gréta. (0;6;11) / Leveszi a ruh4jat a Bia. (0;8,17) / Rakja ide a kezecs-
kéjét a gyerek. (0;7,6) kozlésegységek.

A 6.7./5. abra az ,ENélménynek” Esz./3.sz-ii igehasznélatat szazalékos megoszlasban
mutatja korcsoportonként, az anyak személyiségfaktorain belil értelmezve. Azt latjuk, hogy
az onfeldldoz6 modon gyermekikre figyel6 (melankolikus) anyak, a szulés utan 7%-ban
hasznalnak a babak cselekvéseit kommentalva Un. énépit6 hatasu igéket. A 0;3,1 — 0;6,0 koru
csecsemoékkel kommunikalva ez az igehasznalat mar eltiint nyelvi megnyilatkozasaikbol, és
az életév masodik felében sem jellemzé. (Pedig ekkorra mar, egyenes aranyban a csecsemd
testi és pszichés fliggetlenedésével, az atlagértékek alapjan 26%-ra varjuk az éntudat igei
megerositését.) Ugyanakkor naluk a ,,MIélményt” fenntartd igék az els6 évben vegig kiugro-
an nagy szamban fordulnak el6. Tovabba egyaltalan nem talalunk Esz./3.sz-1i (a babéra cse-
lekvoként utald) igéket a tul passzivként és Ovatosként jellemzett, érzelmileg visszafogott
(flegmatikus) édesanyak dajkanyelvi stratégiaiban sem. E két személyiségtipusba sorolhatd
anyak igehasznalatban tehat nem tlkr6z6dott a csecsemé levalasztidsénak igénye; a nyelvi
szocializacios folyamat részeként egyébként megjelené gyermeki éntudat megerdésitése. Eh-
hez viszonyitva lényegesen kiilénbozik a nyitott, kifelé forduld anyak igehasznalata, mivel a
0;6,1 — 1;0,0 idészakban 6k 57%-ban, illetve 46%-ban hasznalnak Esz./3.sz-ii igéket. Ezzel
erételjesen segitik csecsemojuk nyelvi szocializ&cidjat. Az extrovertéalt — stabil faktorba so-
rolhatd anydk a Tsz./1.sz-ii igehasznélatot is megtartottdk dajkanyelvi stratégiaként, ezzel
harmonikusan érvényesitették azt a gyermekkoézpontl kommunikacios magatartast, aminek
értelmében a csecsemajiket mar a kezdetektdl kommunikacios partnernek tekintik. A koleri-
kusként jellemzett anyak azonban a ,,MIélményt” a 0;6,1 — 1;0,0 életkorban nyelvi stratégia-

ikkal mar nem tdmogattak csecsemajiikben.
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6.7./5. dbra
Az Esz./3.sz-1i igehasznalat %-0s megoszlasa az anya temperamentumahoz viszonyitva
(forréas: Katainé Koos 1ldiké (2001): 109.p. alapjan is)

Ezzel a 46%-0s, 3. korcsoportbeli ,,ENéIményt” igehasznalat tullépve pozitiv, nyelvelsa-
jatitast segit6 hatasan, ndluk nagyon erételjessé valt. Az anyak nyelvileg igy csecseméjiket
tul koran elhataroltdk maguktol, ami ezzel, legalabbis e dajkanyelvi jellemzok esetén, nem
segiti gyermekiik szocialis kotédesét és nyelvi szocializalodasat sem. Tovabba az Esz./3.sz-i
igék (kizarolag naluk) felszélitsként is el6fordulnak (pl.: Leteszi a baba a cumit! (0;8,3) /
Eszi mar meg a hamit a Bia! (0;11,17)). Ez a forma az (n. kdzlekedé felszolitd mod, ami
nagyon sokkolja a cimzettet. Pedagogiai szempontbdl ezért nem is javasolt (Katainé Koos
2001).

Vizsgélatainkban azt tapasztaltuk, hogy a babak gégicsélési kedvének emelkedésével,

valamint a beszédpercepcio finomodaséaval és a nyelvi jel mint allandd szekvencia megjele-
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nésével az els6 év vége felé megvaltozik az anyak beszédében a kommunikacios funkcidik

egymashoz viszonyitott aranya is.

6.7.5. Eredmények 3. - Kommunikécios funkciok es az anyai temperamentumok 6ssze-
flggései

A metanyelvi funkcié magéara a nyelvi megformalasra vonatkozik, akkor jellemzé, ami-
kor az édesanyak verbalisan is szlikségesnek érzik megerdésiteni a csecseméjiktol hallott go-
gicsélé hangadas un. nyelvi jel funkcidjat. A gégicsélést, az adott szituacid keretein belil
jeloloként értelmezik, és a szituaciobdl aktudlisan kovetkezé jelentést kapcsolnak hozza.
Ilyen kozlésegység példaul a csecsemé Ha — da — da — dé (0;8,17) gogicsélésének mondat-
szerii értelmezésekeént az az anyai valasz, hogy Azt mondod: Hagyjal anya! Hagyjal' Hagy-
jal! (vo. a 6.3.6. fejezettel). Ez a funkcio, a 0;6,1-1;0,0 csecsemovel beszélve, az anyak koz-
Iéseire mar 9%-ban jellemz6, mig az 1. és 2. korcsoportban csak 2%-ot illetve 5%-ot képvisel
(6.7./6. &bra). Sajnos ez, a nyelvi kod kiépuilését erésen segité dajkanyelvi stratégia, kizarolag
csak a csecsemé életének masodik félévében jelenik meg a csecsemétdl koran elhatarolodo,
utasitasokat add kolerikus anyaknal, és akkor is csupan 4%-kal. Nyelvileg hasonloan visel-
kednek a flegmatikus jegyekkel bird anyék, az elsé félévben nem beszelnek még a babahoz,
magarol a baba beszédérél. De a 0;6,1-1;0,0 korcsoportban 6k az atlagérték folott, azaz 13%-
ban élnek a metanyelvi kommunikacios funkcio nyelvi kddra nevel6 lehetésegével. A talzott
passzivitas és a gyermek igényeire hagyatkozas nyelvi vetiileteként a flegmatikus anyak az 1.
és a 2. korcsoportban nem hasznalnak metanyelvi funkcioji kozlésegységeket. Ok aktivan
nem segitik az anyanyelv-elsajatitasi folyamatot, inkdbb ugymond sodrddnak a babaval, k-
I6nosen addig, amig csecsemojik a gégicseles fejlettebb formait és az elsé szoszert képzod-
ményeket ki nem mondja, azaz verbalisan aktivva nem valik. Mindezzel 6sszhangban Anyai
stratégiai kozul hianyzik az Esz./3.sz-1i igehasznalat; atlagértékek alatt marad a Tsz./1.5z-1i és
a felszdlitd modu igehasznalat is (Katainé Koos 2001).

Az altalaban hullamzé kedélyi és a beszédet, mesélést mindig kedvel6 extrovertalt — sta-
bil féfaktoru anyak Gjszuléttjik minden hangadasat igyekeznek nyelvi produkcidként értel-
mezni, minden alkalmat megragadnak a beszélgetésre. A dajkanyelvben a 0;0,1-0;3,0 kor-
csoporthoz sz6lva altaldban még csak 2%-ban jelentkezik a metanyelvi funkcid, viszont ez a
szangvinikus sziléknél 10%, és az év tovabbi részeben is végig az atlagérték korul mozog. A
melankolikus anyaknal, tobb Anyai paraméter alapjan is azt tapasztaltuk, hogy eleinte nagyon
intenziven élik at a szlléveé valast és egyben a gyermek perspektivajat, mig a 0;3,1-0;6,0 id6-
szak alatt hajlamosak a csecsemére hangoltsagot elvesziteni, majd alkalmazkodasukkal a év
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végetol mar ismét serkenteni tudjak gyermekik anyanyelv elsajatitasat. Ez a tendencia naluk

a metanyelvi funkcid esetén is jellemzé.

6.7./6. dbra
A metanyelvi kommuniké&cios funkcid %-os eléfordulésa kiildnb6zé

anyai temperamentumok dajkanyelvi nyelvhasznalataban

A fatikus funkcid célja pedig egyértelmiien a kommunikacios kapcsolat fenntartasa. A
legjellemzébb ilyen kozlésegységek az anyaknal az Ugye? / J6?!/ Igen?! / Na! tipusi meg-
nyilatkozasok. A korabbi vizsgalatok eredményei mutatjak, hogy a 0;0,1-0;3,0 csoportban
22%-ban, majd a goégicsélés megjelenésetol 23-24%-ban jellemz6 az anyai beszédproduktu-
mokra a kapcsolattarto funkcid. A referencialis funkcid mellett ez a leggyakoribb kommuni-
kacids cél. Er6ssége mutatja, hogy az anya dajkanyelvi stratégiai aktiv, kommunikaciot kez-
deményezé és fenntarto jellegiiek, nyelvi kodra nevelnek. A 6.7./7. 4bra mutatja, hogy a leg-
kiegyensulyozottabban ezt a funkcidt, a csecseméjiiket mindvégig partnernek tekinté, szang-

vinikus jellegti anyak hasznaltak: az els6 korcsoportban 23%-ban, majd a gégicsélés jellem-
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z6vé valésaval 28%-ban és 35%-ban. A vart, kiegyenlitetten magas szazalékos értékeket a
flegmatikus szemelyiségjegyt anyak is produkaltak hatarozott, révid kozleseikben. Azonban
a befele fordulo, depressziora hajl6é anyak a 0;3,1-0;6,0 idészakban 17%-ban hasznéaltak ezt a
nyelvi stratégiat, s ahogy a metanyelvi funkcio, ugy a fatikus funkcié is a 0;6,1-1;0,0 id6-

szakban dominal dajkanyelvikben, 39%-kal képviseltetve magat.

6.7./7. bra
A fatikus kommunikéciés funkcié %-os eléfordulasa kiillonb6zé

anyai temperamentumok dajkanyelvében

A csecsemével vald nyelvi kapcsolattartas az extrovertalt — labilis tengely mentén jellemzett
anyakra is kevéssé jellemzo, mivel a 11%-ban; a 17%-ban és a 14%-ban jelen 1évé fatikus
kdzlésegységeik nem érik el az atlagosan jellemzd értékeket. Ok hatarozott, céltudatos mo-
don lépnek inkabb kapcsolatba gyermekiikkel, uraljak és tobbnyire iranyitjak a kommunika-
cis szituaciot. Igy talan kevésbé érzik sziikségesnek a fatikus funkcioji kozléseket. Eleve

adottnak élik meg a kommunikacids szituaciot.
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E fejezetben 6sszegz6 szdndékkal vizsgéltuk a csecsemokkel folytatott korai kommuniké-
cio sikeressége szempontjabdl az anyak temperamentumaval szorosan 6sszefiiggé nyelvi jel-
lemzéket. A szazalékos adatok dsszevetésével megallapithatjuk, hogy a labilis — stabil és az
introvertalt - extrovertalt személyiségfaktorok mentén jellemzett anyak mindegyike hasznal
dajkanyelvi/Anyai stratégidkat, amelyek kozil elemeztik a kérdé intonacio és a felszolitd
mod, a kilénbdzé kommunikacios funkciok es az igei paradigmaban rejlé lehetésegek meg-
jelenését. Személyiségjegyektsl fliggonek talaltuk azonban azt, hogy ezekkel, a megfigyelés-
sorozat kdzéppontjaba helyezett, dajkanyelvi/Anyai jellemzékkel az anydk csecsemdojik elsé
életévének melyik szakaszaban, és akkor milyen gyakorisaggal élnek. Igy elmondhatjuk,
hogy a kilénbdz6 anyai temperamentumokra a vizsgalt anyanyelv-elsajatitast segité nyelvi
stratégidk eltéré6 kombinacidja jellemz6. A dajkanyelvi/Anyai stratégidk alkalmazésat, ugy
tanik tehat, arnyalja, befolyasolja az anya temperamentuma is. Tagabb perspektivabol értel-
mezve, a csecsemd nyelvelsajatitasi igényeihez vald alkalmazkodasi képesség, rahangolddas
a gyermekre, eltér6 modokon és eltéré mértékben valosulhat meg az anyak személyiségje-
gyeinek fuggvényében. Hatarozottan azt tapasztaltuk azonban, hogy egyetlen anyai tempera-
mentum sem nélkilozi teljesen a vizsgalt dsszetevoket, csupan mas-mas dominanciaval és
eloszlassal valdsitja meg azokat.

Végil hangsulyozandd, hogy az Anyai beszédviselkedés parhuzamosan véltozik a gyer-
mek nyelvi kompetenciajanak fejlodésével. Rugalmasan alkalmazkodik a gyermek anya-
nyelv-elsajatitasi lépcséfokaihoz, teszi ezt nyelvileg, verbalisan is Ugy, ahogy Vigotszkij a
kdzvetlen fejlédési zona fogalméval a viselkedésre vonatkoz6an meghatarozta: nem teljesen
idegen Uj elemeket alkalmaz, hanem a gyermek meglévé nyelvi képességeit egésziti ki, azok-
ra alapozva juttatja a csecsemét verbalis sikerekhez. Ily modon a csecsemé verbalis sikerei
visszahatnak értelmi — akarati — szocidlis, s6t biologiai fejlédésére is. Ez a hatas-visszahatas;
visszahatas-hatas allanddan és a verbalitas tekintetében tbb oldalrdl atsz6vi a baba-mama
kommunikaciods interakciot. Mindezt a most ismertetett megfigyelés-sorozat eredményei tébb
szempontbdl is alatamasztjak. Nem mondhatjuk, hogy csak az anya stimuldlja, aktivalja ezt
az oda-vissza hatast, nem csupan az 6vé az iranyitd szerep. Sokkal inkabb arr6l van sz0, hogy
a csecsemo nyelvi kompetenciaja dsszhangban érik bio — szocio — kognitiv érési folyamatai-
val. Az anya érzékeny mindezek 6sszességére. Legfobb célja kommunikacios sikerekhez jut-
tatni gyermekét. Azt tapasztaltuk, hogy az anyak nagyon szovevenyes és finom, igencsak
aprolékosan dsszetett modon alkalmazkodnak csecseméik fejlettségi szintjéhez. Alkalmazko-
dasuk rugalmasan valtozik, mintegy egyitt mddosul a csecsemd nyelvi kompetenciajanak

épllésével.
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Az anya részerdél - a gyermekkozpontd kommunikacios modellben - teljes alkalmazkodést
tapasztaltunk a gyermek fejlettségi szintjéhez, perspektivajahoz. Osszetett anyai magatartas
ez, aminek leglényegesebb torekvése, hogy a szoros értelemben véve beszélni még nem tudd
csecsemét, az anya maris kommunikacios partnernek tekinti, mihelyt a gyermek legcseké-
lyebb nyelvi megnyilvanulasét észleli. Beszédmddja olyan stratégiakat kdvet, amelyek az
el6z6 torekvéseket kedvezoen alatamasztjak. Ezek specidlis anyai beszédmegnyilvanulasok,
amik egy(ttesen adnak pozitiv, 6sztonzé hatteret a kommunikacids kdd elsajatitdsdhoz. Az
Anyai beszédviselkedés elemei a baba életkoranak el6rehaladtaval, nyelvi kompetenciajanak
erosodésével parhuzamban dinamikusan véaltoznak: egyre nagyobb teret engednek a baba
kommunikacids jelzéseinek. Ezeket a jelzéseket az anya ndvekvé nyelvi elvarasokként fo-
galmazza meg.

Az eredmények dsszhangban allnak azzal a ténnyel, hogy a csecsemd ENje fokozatosan
kezd levalni az anyaérdl. (Tébbnyire befejezédik a szoptatasi idészak, megindul a test kdrvo-
nalainak felfedezése, folyamatos az éntudat fejlédése stb. Természetesen ezek a folyamatok
nem fejezédnek be az elso életév végére.) Az anya ezzel 6sszhangban rugalmasan valtoztatja,
Kis 1épésekben lassan bontja le azokat a nyelvi — kommunikécios tdmasztékokat, amelyek
egyuttese kezdetektsl fogva pozitiv ,,fejlodési fllkeként” veszik korll a csecsemét. Ezek a
tdmogatd stratégiak nyelvi szempontbdl a dajkanyelv egyes elemeit jelentik. A csecsemé elsé
életévének masodik félevétsl az anya egyre nagyobb elvarassal fordul a nyelvi kodra és a
tarsalgasi keretre nézve gyermekéhez: a dajkanyelvben a konativ és a metanyelvi kommuni-
kacios funkcid ugrasszerii ndvekedése; az Esz./2.sz-ii kodra nevel6 igehasznélat folénye, va-
lamint az énépit6 hatast Esz./1.sz. és Esz./3.sz-1i igék megjelenése is ezt bizonyitja.

Ez a gyermekkdzpontd, és egyben gyermekével a kezdettél kommunikalni akard anyai
magatartas, a gyermek szamara sajatos "tarsalgasi" kapcsolat, amely a tovabbiakban egyben a
nyelv elsajatitdsdnak természetes szocialis keretét alkotja. A csecsemé ezzel a beszélgetéssel
kap (az adott kultdrara jellemz6é mddon) verbalis megerdsitést, élményszerii tarsas ingereket
is. Onmaga megértésének oromét és élményét kapja, és ez is arra 6sztonzi, hogy minél gyak-
rabban kommunikaljon, bevetve az 6sszes fonematikus jegykombinaciot, valamint majdan
azokat, amelyeket a kdrnyezet is megerésit. A felnétt beszédviselkedésébdl a hangsorozatok
kommunikacios funkcidirdl, a kulturdlis szokasokrol is tanul. Realizalt beszédprodukcios
megnyilvanulasai ezzel természetes mddon illeszkednek az anyaval kozosen kialakitott tar-
salgas keretébe.

A csecsemd valoban OSZTONOSen sajétitja el a nyelvet, de ez a legkiteljesedettebben
csak Ugy torténhet meg, ha az Anyai- és a dajkanyelv ONZETLENIil veszi koriil 6t.
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7. rész: ALTRUISTIC BABY-TALK - INSTINCTIVE LANGUAGE ACQUISITION

SOME BABY-TALK FEATURES OF BABY-MOTHER COMMUNICATION
INTERACTION IN HUNGARIAN CULTURE

(Az értekezes angol nyelvii kivonata)

1. Relationship between Disciplines and Language Acquisition as Compared with
Baby-talk

The results concerning language acquisition are mainly organized around two theories
that are quite diametrically opposed to each other. Mastering a language is attributed to
education by the approach of ’learning theory’ while laying stress on the role of the
environment. The nativist approach, on the other hand, primarily defines language acquisition
as a hereditary ability of human beings. In the last decades, approaches from the point of
view of cognitive-interactionalists and cultural-interactionalists have become significant
besides the tendencies mentioned earlier. According to the interactionalists, language
acquisition can be defined as the synthesis between environment and inherintance. They
emphasize the correlation between linguistic and cognitive development and the fact that all
this is embedded in the scenario of culture.

In our way of thinking it is to be stressed that children prefer listening to Motherese talk
to standard adult speech whenever they can do so. Besides, it is important to mention that
Motherese talk has an effect on children not by means of having a simple or even
complicated grammar or by the fact that it triggers the language acquisition device by
correcting the child. The Motherese talk directed towards the baby takes place in the context
of here and now, the present. By experiencing it, babies get to be involved in this context.
And how? The Motherese directly talks to the baby and it shows clear differences in form as
used towards adults or babies. Children may be sensitive to this vocal difference. This special
maternal vocalization belongs only to them, it speaks to them, it becomes valid when getting
into interacion with them. This makes them become a part of mother-baby discourse. In my
opinion, experiencing the mother-baby discourse supports babies in their acquiring their
mother tongue (that is to say, in activating the Universal Grammar, reducing to and
harmonizing it with the language to be acquired). If a baby is not exposed to any
communication situations in which s/he can test his/her existing language competence and
s/he can incorporate, reject or modify the existing regularities, then his/her language

acquistion process will be slowed down or gets damaged.
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The goal of mothers is thus to be able to communicate with their babies as soon and
successfully as possible. Their use of language will be subordinated to it. The baby’s
language acquisition device seems to be triggered more by Motherese, a special way of
speech directed only towards him/her. It is required by the universal grammar of his/her
linguistic instinct, s/he cannot instinctively do anything else seeing that the concrete linguistic
features which are not yet inherently adjusted can be most clearly observed in the Motherese.
In order to activate complete linguistic competence (of the mother tongue, already!), the brain
of a baby — if possible — is able to set the mental parameters that are still minimally necessary
in the context of Motherese while putting the least possible energy and time into it thus it can
happen at maximum speed.

May we disregard Motherese? Yes, as linguistic instinct only needs reinforcement at a
limited number of points. This, however, comes from Motherese. These few points are
minimally required as well and they, too, contain the sufficient amount of linguistic stimuli to
develop linguistic competence and performance that thus become concrete. Mothers are most
efficiently able to make their babies participate in the dialogues of ’here and now’
communication with the help of this particular Motherese. The reason for this behaviour from
the part of mothers is exactly the fact that mothers get in verbal touch with their children as
soon as possible. By doing this, mothers make their children take part in their own world, life
and culture.

The goal of the sufficiently necessary interactional minimum is to get the communication
taking place at the moment successful and in a broader perspective it aims at activating the
current competence level of the baby maximally. Babies thus experience their own instinctive
"linguistic organ’ by undergoing each successful communicational interaction and this makes
him/her feel happy and successful. Inborn structures can thus be unfolded under optimal
circumstances. This verbal environment is safe and attentive, with the help of this mothers
surround their babies verbally for it always adjusts to the cognitive and, at the same time,
language acquisition level of the baby in a sensitive way.

Innate and experienced (learnt) factors are consequently linked up in the interpersonal
relationship between mothers and their babies in some way. There are several theories
concerning the early phase of the relationship, the processes of interactions and these all
emphasize other components of the relationship each. According to some approaches
children are passive recipients of early interactions. The behaviour of the mother is thus the

representant of the inner world and environment of the child.
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The researches highlighting a child’s cognitive maturing and his/her own activity prove
that children are able to modify the parents’ behaviour in a way that it becomes appropriate
and satisfactory for them. In the course of interactions, mothers experience their children,
learn (1) how to get adjust themselves to the needs and initiatives of the children.

Experiences from different sciences thus shift the interpretation of the early interpersonal
relationship between mothers and their babies towards the concept of a reciprocity between
them. They describe the mother-baby relationship as a so-called diadic pair in which an effect
comes into full display that forms, develops and completes each member mutually. It has
several basic pillars. One of the basic pillars, which is not considered to be one-sided in itself
either, is given by the term of fixation reformulated by evolutionist psychology, it is rather
mutual (multicausal model) and flexibly adapted to the current given conditions of evolution.
Another support of the diadic relationship in which babies are not passive either is meant by
the the ’developmental niche’ formulated with the help of cultural psychology. Adults
implement different patterns in their interacion which they also actively enforce in a mother-
baby interaction. The scaffolding of the developmental niche, however, is restructured/broken
down not only, and not in the first place, by the current cognitive-biological-social
developmental level of the child. For adults, a child means a being existing culturally and
they also treat him/her in compliance with it. That is why the mutual character of the diadic
mother-baby relationship may show cultural differences.

The processes built on these two pillars depend, on the one hand, on the current sense and
locomotor maturity level of the child, the evolutional programme of the baby which s/he also
wants to realize. In other words, a child produces an effect on his/her social environment and
this has repercussions on the development of the child while bringing about a so-called
reactive gene environment interactions. On the other hand, the biological determination,
socialization system, cultural embeddedness and educational attitudes of the mother/caretaker
may also determine the forms of diades.

Principles also serve as starting points. We try to interpret the role of the early preverbal
baby-mother communication in the acquisition of the mother tongue by means of relying on
the theories that approach from speech acts. By widening preverbal interaction, we consider it
as an interpersonal context. It is mainly provided by the speech behaviour of the mother. At
this point, we emphasize the diadic character of the mother-baby relationship by relying on
the approaches provided by evolutionist psychology and cultural psychology. At the same
time, we also produce an outline of its basic features: multicausal fixation theory,

developmental niche hypothesis, strands of rope metaphor. This context shows cultural
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embeddedness in all probability and is dynamically social. We assume that in this context
mothers march up all their communication means in the interest of their children’s being able
to experience a successful preverbal communication interaction with them.

Because of this multi-sided system of relationships we can assume that the mothers’
speech behaviour towards their babies is extraordinarily flexible, adaptable and adaptive.

2. Goals and Hypotheses

| put the role of linguistic socialization environment in language acquisition into the cent-
re. Within this, | observe the importance of Motherese speech behaviour. At the same time, |
ascribe an important role to the other member of the diade, who is of equal rank from a
communicational point of view, the baby aged 0-1 year. | interpret the characteristics of
Motherese appearing also in the Hungarian cultural environment by analysing the observation
series carried out from a psycholinguistical standpoint.

Our basic assumption is that the Motherese speech behaviour of the mothers who bring
up their babies in the children-centered communication model of the European culture, on the
one hand, adjusts itself to the child, on the other hand it carries the traditions, beliefs,
customes of this culture which are related to the child and the language.

Each typical feature of the Hungarian Motherese speech behaviour is thus determined by
these two intertwining aspects. On the one hand, Motherese is determined by the biological-
cognitive-social maturity of the child and interweaving with this the level of the language
acquisition of the child (this may push the features of ’Motherese’ towards universality), on
the other hand the European-Hungarian culture as well as the system of the contemporary
Hungarian language is deteminant (this provides ’Motherese” with particular features).

Our goal is to investigate on the grounds of our observations whether there are special
elements in language usage of the Hungarian Motherese speech behaviour that differ from
adult-adult interactions while adjusting themselves to the babies from the points of view
mentioned above.

The linguistic adjustment of the Motherese to the baby is flexible. What does this
flexibility mean? It means the attitude of the mother that she is altruisticly willing to tune her
own linguistic and communication competence (of course, in accordance with cultural
traditions) to the biological-cognitive-social and, intertwining with this, language acquisition
maturity level of the child. She thus does not make her chile experience a linguistically

highly unsolvable situation, but the early characteristics of her Motherese do not stagnate but
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are changed, modified together with the child’s developmental pace. As a matter of course,
we formulate this hypothesis with respect to the children-centered culture.

The linguistic adjustment of the Motherese towards the baby is based on reciprocity. The
attention of the mother is linguistically directed towards the baby whereas that of the the baby
is directed towards the outside world, first and foremost towards the mother. Thus, they
mutually adapt themselves to the needs of the other, they mutually search for the verbal
relationship with each other as a consequence of which they are the ’participants’ of the same
communication diade within a communication interaction.

Our goal is to explore features within these baby-mother communication interactions that
are preverbal from the part of the baby and verbal as well as non-verbal respectively
metacommunicational from the mother’s part and that prove reciprocity in the interactions of

the first year.

3. Explaining the Term *Motherese’

With this, we can make a difference between the mothers’ speech behaviour directed
towards their babies from that directed towards adults respectively children who are not
learning their own mother tongue. The frame of meaning of the denomination, however,
would be more precise if we spoke about *Parental Language’ or *Family Language’. Fathers
speaking to their children and the elder brothers or sisters/children speaking to little children
also use this form which is distinguished from the language of the adults.

The term ’caretaker talk’ is perhaps a better expression. In the English specialized
literature we can also find the denominations ’caretaker language, caregiver language’. We
can borrow the really more neutral expression ’baby-talk’ as well as the expression ’child-
directed speech’ (CDS) or ’infant-directed speech’ (IDS), we could even switch over to the
Hungarian translation of these, too: ’dajkanyelv’ (’nurse language’) the Hungarian meaning
of the term, on the one hand, refers to the child’s being dandled, rocked/cradled, on the other
hand we also use this word if the child is looked after, taken care of, brought up not by
his/her consanguineous mother but someone else (nurse, nanny). Ther term ’dajkanyelv’
(’nurse language’) means thus rocking/cradling, dandling the language (and, with the child’s
growing older, that of the mother tongue). In a linguistic sense of meaning, | mean with this
surrounding the process of language acquisition cautiously, which introduces the child into

the world of the language and language usage of the given culture.
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4. Material and Method

I worked with the method of observation. Thus | obtained a natural speech pattern. |
carried out the observations by means of video cameras then | digitalized the recordings for
the sake of a further computerized treatment. | recorded the spontaneous conversations of the
mother-baby pairs in their own home.

The observations of baby-mother interactions related to baby-talk took place in three
phases. Between 1996 and 1998 | observed 18 mother-baby pairs with a video camera having
VHS system. This is the observation phase I/A. As an addition to this, we observed other 9
mother-baby pairs with two video cameras between 1998 and 1999 exclusively to make the
results of the research in connection with eye contact more precise. This is the observation
phase I/B. One of the cameras recorded only face of the mother, the other one recorded that
of the baby. The range of voice of these 9 recordings has not got into the other parts of the
research. The research was limited to the investigation of eye contact. Between 2000 and
2002 we observed 14 mother-baby pairs (with 2 video cameras as well), this is the
observation phase II/A.

Within the whole range of voice and picture it is only the speech corpus of the caretaking
situation that got into the material of the research. Striking an average of the full length of
range of voice obtained individually from 32 mother-baby pairs, | determined the average
length of the caretaking situation (3 min. 30 sec.). | took it into consideration when carrying
out the investigation with respect to individuals. There is one exception: the part concerning
the topics of the situation. In this case, | took the whole speech corpus of the individual into
consideration in order to observe the rules of text organisation.

When recording in writing, repeated replay of the visual material was always of help. In
the course of this, | performed the location of the child’s articulation by means of separating
and slowing down voices and pictures. | did not divided the utterances of the mothers into
sentences but into so-called units of utterance (UC) Unit of utterance: connected unit of parts
of speech, grammatical and syntactic forms, relationships building up utterances.

Taken as a function of the age of the babies, I chose the baby-mother pairs participating
in the observation, the proportion of the boys and girls was 50-50. On the grounds of the
cognitive-psychological-social maturing processes in the first year and the phases of language
acquisition developing in close harmony with these, | divided the babies observed into 4 age
groups: Group I: 0;0,1-0;3,0 / Group 2: 0;3,1-0;6,0 / Group 3: 0;6,1-0;9,0 / Group 4: 0;9,1-
1;0,0. As a matter of course, | related to them the mothers as well. In each age group there are

8 baby-mother pairs.
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5. Results

We have analysed how the units of utterance of the Motherese directed towards the
babies of the first and the second groups are syntacticly constructed. In both groups, the
sentences which are structurally simplier significantly show higher figures as compared with
compound sentences. The results show that mothers do not use the complete syntax of their
adult language competence in the first half-year of the baby’s life seeing that compound
sentences are missing from their speech directed towards children.

However, the proportion of the structurally deficient and that of undivided units of
utterance is strikingly high in the baby-talk of the first half-year. We have to stress the
importance of short units of utterences and that of repetitions as well.

We assume that mothers bringing up their children in the children-centered
communication modelprefers a mutual interaction between members of the same rank as
soon as in the first half-year of babies’ life. This sort of syntax of their baby-talk can
maximally co-operate with the mechanisms of the newborn’s speech perception. The speech
planning process of mothers thus answers to the preverbal linguistic endeavours and needs of
the baby when making decision about the construction of the units of uttereance. These
syntactic basic features keep on existing in the second half-year, too, but they are flexibly
adapted to the biological as well as cognitive developmental level of the baby’s speech
perception and speech production.

From this point onwards, in the second half-year of the baby’s life, that is perceptually in
the period of a forming linguistic invariance, it is conspicuous that the presence of the units
of utterance which are structurally incomplete, undivided or interrupted is diminishing.
Mothers thus provide the necessary background for their children with the help of well-
constructed, divided but short series of voice that are repeated many times thus children can
create a connection, which is independent of the context, between the series of voice and the
meaning.

Mothers speak more with their children aged 0;9,1-1;0,0 than in the months before. The
structure of their units of utterence begins to become more varied as they already use more
free complements (object, adverbs, attributes). At the same time, their speech production
keeps being structurally constructed in a simple and well-divided way. The number of
compound UCs shows a slight proportion as compared with the total number of UCs.
Nevertheless, we should point out that it means four times as many UC proportion by the end
of the year as compared to the figures measured in the age groups 0;0,1-0;3,0. Besides, as the
speech perception of babies becoming global and their intensive babbling period of speech
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production, mothers are encouraged to ensure an intensive, positive, verbal micro-
environment for their babies’ language competence becoming more refined and established
by repetitions, extended repetitions and short UCs from the former periods.Parallel with this,
this period, which means the persistence of the objects in the cognitive development of
children, decreases the proportional percentage of the UCs structurally incomplete,
interrupted or badly formed.
Despite the situation being short, closed/directed, mothers often switched over to other
topics. On average, there were 11 changes in topic.
Besides the designation of objective as a lexical cohesion panel, the following topics
appeared:
= action happening to the child in the very moment (37 %)
= object engageing the attention of the child in the very moment (19 %)
= current emotional state of the child (11 %)
= current physical state of the child (6 %)
= the mother’s comments on her own action (6 %)
= speech, the child’s articulation as a topic (4.4 %)
= current thoughts and feelings of the mother (2.6 %)

= comment on other stimuli and events coming from the world (2 %)

With most frequency, mothers speak about what they are acting together or what is hap-
pening to the child at the very moment. For instance: We are looking for the fard.””We are
putting some cream on your small bottom.” "We are putting on your panties.” / ’Mummy is
putting some oil on your small neck and hair.”® In both age groups, the current activity as a
topic appears with an equally high percentage of group average. In the first year of the child,
the most important thing between mother and her child is to experience the current moment,
here and now. The baby exclusively requires and expects that in the period of the primary
intersubjectivity of his/her cognitive development. This fact is positive in any case in the
period of the secondary intersubjectivity which appears from about the age of half a year
onwards then in the period of the social reference. It supports cognitive development. It, too
can have a stimulating effect as far as the developmental process of the speech perception is

concerned.

% A kenceficét megkeressiik. Bekenijiik a popsikajat. Félhuzzuk a bugyikadat. / Anya leolajozza a kis nyakadat,
meg a kis hajadat.
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The second most characteristic sub-topic is the outer object that engages the baby’s
attention at the very moment. "Here is the clown.” ’Have you noticed the lovely thing in Ildi’s
hand, haven’t you?’ / "Have you found your tiny finger?” / You have noticed your hand
again.”®

Especially in the communication of mothers with their children aged 0;9,1-1;0,0, mothers
prefer denominating the concrete outer object that the child is taking an interest in. With this,
the outer object appears besides the acting agents, in the interactions. Mothers, obviously, do
not do this for their own sake, they rather follow their children’s interest (eye movement,
turning their head and change of position): *What can you see there?’ ’Because we always
have got our eyes on this parrot, haven’t we?’ / *Should | also pay attention to the rattle
together with you, shouldn’t 1?2

With respect to the process of mother tongue acquisition, the so-called developmental
niche seems to be a positive developmental niche from two points of view. On the one hand,
it is the “tent’ for building communicative competence, on the other hand, it is a medium that,
at the same time and with an equal rank (!), stimulates the building of the linguistic
competece and performance. It is our question whether this effect of this double
developmental niche also comes across in the interpretation of the practical operation of the
baby-mother communication, that is to say if it manifests itself in joining communication
structures to communication functions as well. If so, we can cautiously state that the
verbality of the mothers’ speech behaviour maximally adjusts itself to the processes of the
language acquisition of the child from many points of view.

For our analysis, we use Roman Jakobson’s communication funcions ordered to the
aspects of speech act as a scheme. Jakobson joined communication functions to different
possible primary functions of the utterence. He emphasized six aspects of a speech act:
sender, addressee, context, message, channel and code. Focus can be directed to each of
them, and in compliance with it we can speak about six functions: emotive, conative,
referential, fatic, metalingual and poetic function. I investigated the mothers’ UCs to which a
primary communication function can be ordered while reamining within the frame provided
by Jakobson. Our question is: to what extent does this given primary communication function
fit into the mother’s verbal strategies strengthening the child’s mother tongue acquisition

positively from the background.

® |tt a bohdc. / Meglattad az 11di kezében a csecsét, ugye? Megtalaltad pici ujjad. / Megint észrevetted a kezed!

82 Mit latsz ott? Mert ezt a papagaijt mi mindig kinézzilk magunknak, ugye? / En is a csérgécire figyeljek veled,
ugye?
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It is the referential function that occurs in the highest proportion in all the three age
groups. Its distribution between age groups is equalized, it does not change.

The goal of the fatic funtion is to maintain the communication relationship. The most
typical UCs of this type uttered by mothers are as follows: ’Isn’t it true?’ / ’Good?’ Good.” /
'Really?’ / "Go on!"® This is the second most frequent function, which proves that the
features of the mothers’ baby-talk primarily support not only the acquisition of the linguistic
competence and performance but at the same time they also create a positive verbal
environment for building out a communicative competence. They put their children into a
context that not only surrounds them but it makes them an active partner, too, and it laces
them as well.

In the speech production of the mothers’ baby-talk we can find a continuous increase in
the primary conative function in the proportion of the growth of the children’s age in
percentage terms. Especially, there is a big leap between the first and the second age groups.
Mothers perceive the linguistic-cognitive development of the baby. On the grounds of this,
their presumptions are constantly changing with reference to the speech perception and
speech production of the baby, too. The appearance of babbling as well as that of the first
syllables, then from the second half-year onwards that of the meaningful linguistic units in
growing number, brings about a change in the features of the linguistic production accepted
from children, too. In harmony with this, the power of the fatic function is taken over by the
conativ function getting into the foreground already in the second age group, this latter will
be typical from the third age group as well. The use of the emotive and the conative
functions, of course, also strongly depend on the temperament of the mothers.

The metalinguistic function refers to the linguistic formation itself, its goal is to speak
about the language. The proportion of the UCs putting verbality as a goal into the centre
increased in the second half-year. By this time, mothers much more concentrated on the
linguistic code, the preverbal utterances of the baby in their conversations.

The poetic function is an artistic way of language use, the mobilisation of the connotative
meaning. It is only an additional element of the mothers’ speech production within the
situation investigated. With the child’s growing older, its appearance is continuously
doubled. The more typical appearance of the poetic funtions in the third age group is in
harmony with the simultaneous strengthening of the metalinguistic function, too. Mothers are

present in the situation with a behaviour that support the formation of the linguistic code. For

8 Ugye? / J6? J6l van. / Igen?! / Nal!
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this sake, their sensitivity towards the linguistic competence and communicative competence
required from their children is constantly growing, but, at the same time, they also get their
children to be involved in a more and more tinged discourse.

We assume that in the Hungarian mothers’ speech directed to children, the change in the
regular conjugational paradigm of the Hungarian language organically fits into features of the
Hungarian baby-talk of 0-1 year. The personal suffixes of the verbs thus changed as
compared with the adult-adult speech do not have an end in themselves in adult-baby
interactions, they do not occur accidentally and they cannot be considered as badly formed,
agrammatic units at all. It is especially the persistence of objects, social reference and parallel
with it the appearance of the linguistic sign (together with the sensitivity towards short
sequences and the child’s preverbal vocalisation becoming typical) that change the features
of the mothers’ speech behaviour as early as in the first year. Our question is thus whether the
features of the baby-talk found within the verb paradigm are also flexibly modified parallel
with the development of the child.

The morphemes of the second person singular significantly increase in the units of
utterance of the mothers from the third group onwards. This increase takes place in the very
period when the thought of the existence of an outer reality (existing independently of the
child) appears in the child’s mental development. In the Hungarian baby-talk of the first year,
the use of the second person singular reaches its culmination in the period that developmental
psychology knows as a bio-socio-psychological transition between the ages of 7 and 9
months.

We also experienced that in direct baby-mother conversations, the units containing
personal suffixes or morphemes expressing genitive relation begin to appear in higher
percentage at about the end of the first year. With this, mothers send a verbal message to their
children that S/He, that is to say the child, is able to act unaided, wholly independently of the
mother. However, in the first year Hungarian baby-talk is first of all made outstandingly
unique not by the morpheme units of the third person singular. It is of much more individual
character how verbs are used in the first person plural when utterances refer to babies as
agents or possessors. It occurs quite considerably but its percentage proportion between age
groups is continuously decreasing with the babies growing older. The measure of the
decrease is uneven, we can find a bigger decline in the period between the 6th and the 9th
months. The competence of the child is pervaded by the experience of "WE=WORLD"’ in the
first half-year of his/her life. By putting themselves into this diadic micro-world and having a
similar point of view, mothers make the actions sound (in the first person plural) that
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exclusively refer to babies as seen from the perspective of an outer observer. Observing the
Hungarian mothers’ verbal units of uttereance from this point of view, we can carefully
formulate that the diadic experience of "WE=WORLD’ does not only refer to babies but in
the children-centered culture it also refers to the context surrounding, embracing and lacing
them and also to the mothers” world view which effectively realizes it. This state of being
completely tuned to each other in the first half-year, when environment is not separated from
actions, neither are agents separated from each other, is realized in the Hungarian baby-talk
that mothers tend to use morphemes of the first person plural, too, when we usually use
morphemes of the second person singular, that is to say a persective of "WE=TOGETHER’,
in adult-adult communication of a similar situation.

This persective of "WE=TOGETHER’ is gradually broken down by the appearance of the
first ’'EGO’ experience of the child, then the formation of the social reference intertwining
with it. In the Motherese of the 3rd and 4th age groups its use begins to decrease.

In what follows we investigated the intonation. You can/must answer ’yes/no questions’
with one single word or a suprasegmental, extralinguistic element. For the baby who is just
beginning to acquire his/her mother tongue, these are the forms of answer that are available
the most easily and the earliest (e.g. in the form of violent kicking about, wiping, babbling).
By this form of question, mothers bringing up their children in the children-centered model
give thus a great chance for their babies to answer. The form of a dialogue is based on the
partners’ being of equal rank. That is why we can also say that the babies born in a children-
centered model influence the mother’s vocalisation with their kicking about, wiping or even
with babbling, thus they control their own status within the intraction. The signs of their
bodies send messages to their mothers that it is the intonation of the question (within this, the
acoustics of the end of the units of utterance — intensity Fo culmination Fo) which is the most
important for them as it urge them to react. We can observe that mothers mostly use the form
of a ’yes/no question’. They formulated 64-59 % of their utterances with the function of a
question by using rising then falling intonation at the penultimate syllable (’Shall we have a
bath?’ / *Shall we take off the baby’s nappy?’ / *Do you like this clown?’®* ). What is more,
most of the child’s vocalisation and babbling could be heard in the case of the mothers’ UCs
having the function of a question. Although the interrogative function is less characteristic of
the total speech corpus of the mothers, it motivates the frequency of the child’s babbling

stronger.

8 Megfiirdiink? / Levesszilk a baba pelusat? / Tetcik neked ez a bohéc?



-184 -

The results show that the rising-falling intonation curve of the *yes/no question’ of the
Hungarian language produce a strong communicative effect on babies, it made their pleasure
of babbling stronger. In the period of global perception, babies namely highlight this typical
interrogative intonation and interpret it as a question, that is why they answer to this
intonation with in the most intensive way and the most frequently. In the second half of the
first year, the role of the word ending’s being rised is perhaps more distinguished. It is shown
by the fact that the proportion of babbling heard as an answer to the interrogative intonation
keeps on rising as compared to the data measured in the first half-year. As a matter of course,
we must add that the baby’s pleasure of babbling was bigger in the second half-year,
independently of the intonation.

The mothers observed by us, too, answered to their babies’ babbling thus they also seem
to try to enforce a dialogue structure as well as a longer maintenance the contact with the
force of verbality. We have pointed out that word endings and the last stretch of the units of
utterance are of a distinguished importance for babies. The results prove that mothers
sensitively adjust themselves to these expectations of the babies, and seeing that they would
like to keep on communicating with their children, a growing amount of questions, UCs with
question tags will prevail in their answers given as a reaction to the babies’ vocalisation.

A part of the kinetic behaviour of the communication frame of the adult language is the
glance which, in the course of communication, means the establishment of eye contact, its
maintenance during the interaction and its termination in the end between the partners
communicating with each other directly. Establishing and terminating the eye contact are
namely important communication signs: they show the limits of the topic, the change of
topic, they highlight the emphatic elements or even they inform about attention, establishing
the contact respectively about the intention of passing the floor.

Our question is whether glance has such a function as early as in the baby-mother
communication frame of the first year. Who is the one being active in the mother-child
communication, who takes the initiative in establishing then terminating eye contact, that is
to say who assumes the role of a partner who dominantly wants to communicate.

We find that mothers took the initiative in establishing eye contact with the babies in high
proportion. Besides, they mostly accepted the initiatives of the babies, too. The role of the
mothers is thus active, dominant during the first year. They can be characterized by a
communication behaviour of wanting to establish and maintain interaction. Babies took the
initiative in establishing eye contact to a lesser extent but they already accepted the initiatives
of their mothers directed towards them and wanting to get them to be involved in the
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communication in a high percentage. Their relationship towards the interaction is thus more
passive than that of the mothers. They rather accepted the communication initiatives coming
from the mothers and co-operated with them. Mothers and their babies realized an initiative
of establishing eye contact and keeping glance, which is based on paying attention to each
other mutually. Whereas in the age group of 0;0,1-0;3,0 it was almost exclusively the mothers
who took the initiative in the termination of the eye contact, in the age group of 0;3,1-0;6,0
mothers are responsible for terminating the eye contact to a lesser extent. The figures of the
age group 0;6,1-1;0,0 in percentage terms show that the activity of the babies significantly
changes in the second half-year. It is already they who prefer take the initiative in terminating
the eye contact. They show an active co-operation in communication interactions, their
leading role becomes important, especially as regards the termination of the interaction.

We assume that the difference in temperament (although it carries different methods of
language use) does not influence the features of the mothers’ baby-talk to an extent that it
could not display its role of a ’developmental niche’ surrounding the baby positively,
interpreted first of all in a linguistic connection, whatever temparament the mother may have.

We are thus looking for proofs that any temperament of a mother is able to carry the
elements of baby-talk into effect which completely serve as a base for the current language
acquisition level and communication development of the babies in different age groups of
children.

The mothers’ traits of personality are in the present case interpreted in accordance with
Eysenck’s factors of introversion-extraversion as well as neuroticity. To define traits, | made
use of a scale of 160 features with 4-grade self-characterization.

We have pointed out that babies perceive the interrogative intonation from among the
linguistic strategies of their mothers in the global perception period of ther first year, they
primarily interpret it as a question. For the most part, it encourages them to answer, to
communicate. This inspiring baby-talk strategy is used but by the mothers said to be
choleric. Of their linguistic utterances (as early as in the age group of 0;0,1-0;3,0)
interrogative intonation is hardly typical, which very much decreases by the second half of
the child’s first year. Statements, orders and demands are essentially much more typical of
their traits. Their language use of baby-talk is thus very close to their temperament. Mothers
belonging to the other three types of temperament, however, if we cast a glance at the
differences as compared to the average, all used the interrogative intonation in a higher

proportion than the average.
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The sudden increase in the use of the verbs in the imperative during the second half-year
was characterictic of all the mothers’ baby-talk but those considered to be melancholy. They
even behave in contrast with the tendency expected, they use imperatives when speaking to
their children to a lesser extent than in the period of 0;0,1-0;3,0. As opposed to this, a strong
imperative feature is typical of the (choleric) mothers who bring up their children
purposefully from the outset. With this linguistic behaviour, unfortunately, they expect their
babies becoming excessively independent very early, which cannot have a positive effect on
the emotional development of the babies but (especially from the second half-year onwards)
this supports pleasure of babbling and it also has a good effect on the formation of a code
system in the mother tongue.

Mothers with different traits could carry the use of the verb forms in the first person
plural into effect in their baby-talk, too, to a different extent. In the speech of the mothers
characterized as sanguine this verb form can be found the most well-balanced as far as the
development of the child is concerned. Besides, we found that, with the exception of the
melancholy mothers, all temperaments are able to be tuned to the child’s endeavours to be
independent. In the baby-talk of sanguine, choleric and phlegmatic mothers, we can find the
verb use in the first person plural in an ever decreasing proportion with the child’s growing
older. It is conspicuous, however, that in the speech production of the mothers of the
introvert-unstable type the first person plural always appears with a high average value. This
baby-talk behaviour, however, does not have such a positive effect on the acquisition of the
mother tongue at about the end of the first year. At the same time, the mothers with choleric
tratis who early encouragee their children to act and brought their children in a determined
and purposeful way, did not considered the child to be within their ego-limit as early as in the
period of 0;3,1-0;6,0, either. They hardly ever used verbs in the first person plural by this
time. Then, by the period of 0;6,1-1;0,0, these verbs referring to actions of the babies, and
being able to co-operate harmoniously with the development of the babies, have simply
disappeared from the Motherese language use.

Finally, we pointed out that all of the mothers characterized with the help of the
personality factors unstable-stable and introvert-extrovert use baby-talk strategies from
among which we have analysed the appearance of the possibilities hidden in the interrogative
intonation and the imperative, the different communication functions and the paradigm of the
verb. However, we found to be dependent of personality traits in which period of their

children’s first year and with what frequency mothers make use of these baby-talk features.
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The application of the baby-talk strategies thus seems to be tinged, influenced by the
temperament of the mother. Interpreting it in a wider perspective, the ability to adjust oneself
to the language acquisition needs of the baby, to be tuned to the child, can be realized in
different ways and to a different extent as far as the personality traits of the mothers are
concerned. However, we found that there is no temperament in the case of which mothers
could completely do without the baby-talk components investigated, they just realize them

with different dominances and distributions.
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Mellékletek

1. szama melléklet: Mutatvany a baba-mama videofelvételek lejegyzett anyagabol

2. szamu melléklet: A vérmerséklet tipus teszt tesztlapja és értékel6 lapja

3. szamu melléklet: CD melléklet

1. kdnyvtér: Mutatvany a megfigyelések vide6 anyagabol
2. kdnyvtéar: Mutatvany a szamitdgep segitségével feldolgozott anyagbdl



Baba adatai:

nev: N.Dzs.

neme: leany

kor: 0;3,2

statusz: 3. gyerek
Anya adatai:

anya:

béba:

anya:

baba:

anya:

béba:

anya:

szangvinikus
szakmunkas

Igen? x meg tudod mondani? x erds baba vagy. x Erds baba vagy. xx O, megint ujjné-
zegetés! x megint észrevetted a kezed. xx Igaz? x Igaz Dzseni. xx Hol a kezed? xx Hol
a kezed? x Hol a kezed? xx Mutasd! x Mutasd! x Mutasd a kezed! x Mutasd a kezed
anyanak! xx Levesszlk a cipst. x J6? x J0? xx Okos baba vagy. x Nagyon okos vagy
most! x Bizony, x bizony! xx

(Ajakformalasok.)

Igaz? x Igaz? xx Hany éves vagy? x Mennyi idds vagy? xx Tudod? x Tudod Dzseni? x
Mennyi idds vagy? xx Mondjad x mondjad x mondjad x mondjad x mondjad!

(Heves rugdal6zas; ajakformalasok.)

Na Dzseni x és mar csak a gatyisz van. x Igy ni. xx Es meg is vagyunk. x Igaz? xx Meg
IS vagyunk. xx

(Purrogés.)

Most pedig 6lt6zés vissza! x J6? xx Gyorsan vissza is 6ltozunk. x Gyorsan x gyorsan.



Baba adatai:

nev: K.A.

neme: leany

kor: 0;1,11

statusz: 1. gyerek
Anya adatai:

anya:

baba:
anya:
4

béba:

5.
anya:

6.
baba:

7.
anya:

melankolikus
fels6fokl végzettség

Hat szerbusz. x Felébredtél? xx Most pedig megflrdink. x J6? x Annacska? xx Meg-
fardunk. xx Prébaljal tirelmes lenni x kérlek. xx Na! x Nem engeded? x Hm!? x Na!
XX

Gyere x anya leolajozza a kis nyakadat x j0? x Meg a kis hasadat x j0? xx Meg a kis
hajadat. x

(Az anya arcaba néz.)

Itt is am. x Itt is x a szad alatt. xx

(Elfordul az asztalon.)

Ho6-ha-hd! xx Mar éhes lehetsz x biztos. x Még egy kis tiirelem. x Megfiirdink elébb x
J6? xx

(Megfirdeti a babat, és visszateszi az 0ltoztet6 asztalra.)

8.
baba:

9.
anya:

10.
baba:

11.
anya:

(Hevesen rugdalodzik és nézik egymast.)

Ugy xx na most a kis kezedet. x Ugy van x tgy van! x Ugy van. xx O x jajajaj! x Bele a
krémbe x tigy van x igen! x Azt nem essziik meg. x Nem X nem X nem x nem x nem X
nem x nem! xx Ugy x kis honadaljat. x De igyesen engeded ma az anyanak. xx

(Az anya arcaba néz, ,,mosolyog”)

Hat te nagyon okos vagy. x Nagyon okos kislany az én Annam. x Nagyon okos.



Baba adatai:

név: V.G.

neme: leany

kor: 0;2,1

statusz: 2. gyerek
Anya adatai:

kolerikus

szakmunkas

1.
anya: Mert hogy ezt a papagajt mi kinézzik magunknak x mindig ott font. x Igaz? x Hm? x

2.
baba: (Rugdalédzik és a falon levé kép felé fordul.)

3.

anya: Mi van ott? x Mert szeretjik amikor tisztaba tesszik x igen. x Nagyon csipjuk. xx Ki-
csit meztelenkeduink. xx Nagyon szeretjik. x Szerettink meztelenkedni. xx Most tegnap
volt — igen x Vamos Gabriella vagyok. xx Most mar nagyon sulyosak vagyunk. xx
Igen x a tisztaba tétel egy Kkicsit nehezebb x rugdosunk. xx

b;alba: (A falon 1évo kép fele fordul.)

anya: Ott a papagédj? x Hm? xx (kisz6las: Minden aldott alkalommal kinézi! Mindig tudja,
ha tisztaba teszem, hogy kaja kovetkezik. Mert utdna nem nagyon szoktam, az az — )

béba: (Hevesen rugdalodzik.)

anya: Most anya pont nem ér ra x ha nem haragszol. xx Na x szia! x Megyunk enni! x Na
szial xx



Baba adatai:

nev: K.D.

neme: leany

kor: 0;3,7

statusz: 3. gyerek
Anya adatai:

anya:

béba:
anya:
béba:

anya:

baba:

anya:

béba:

anya:

10

baba:

11.

anya:

szangvinikus
kozépfoku végzettség

Nem kell sirni x nem kell sirni! x Megnézzik neki x mi van neki pelenkajaban. xx Hm-
hm x

Igen? x Igen. x Van benn valami?

Azt mondod x van benn valami? x Azt mondja nekiink a Dorina. x A Dorina. xx Hii x
jaj-jaj. x Jaj-jaj! x

Hm? x Csak pisi van benne x csak pisi. x Pisike. x Igy ni. x Igy ni. x Tiszta pelust. x
Tiszta pelust neki. xx Igy. x Igy aztan mindjart kész is lesziink x igy ni. xx Na? x Hol a
kezem? x (Nevet az anya.) Na? x JO a tiszta pelenkaban? xx Itt van neki ruhaja. xx
Szép? x Szép ruhaja lesz? x Szép ruhaja lesz neki? x

(Az anya arcaba néz.)

Igen x nagyon csinos lesz a Dorina x igy ni. xx

(Forgolddik jobbra-balra.)

Na x milyen sokan vagyunk? xx Masik keze. x Tessék! x Tessék! x Igy ni. x Igy ni. xx
Készen vagyunk. x Készen vagyunk. x Tessék x na! xx



Baba adatai:

nev: K.B.

neme: fid

kor: 0;7,20

statusz: 1. gyerek
Anya adatai:

szangvinikus
kozépfoku végzettség

anya: Bence! x Idenini! x Nézd! x Hm. x Nézd x mi az! xx Megnézzilk a pelenkat x j6? x Hm?
x JOl aludtal? xx HU x nekem is van valami? x Van valami. x Van am! xx

baba: (A fejét elforditja.)

anya: Mi van ott? x Mit lattal? xx

b;alba: ~ ~~ (Visszanéz az anyara.) ~ ~ ~

anya: Mondjal még valamit! x Hm? x

b;alba: ~~~

anya: Most igy x a tiszta pelust alateszi anya x j6? xx
b;alba: ~~~

anya: Azam! x Mondjal még valamit! x

10.
baba; ~~~

11.
anya: Ugy x ugy x mondjad csak szivem. x Meséld el x mit &lmodtal? x Anya nem ment most
oda érted. x Anya nem ment most oda? Xx

11.
baba: ~~~

12.
anya: Az az. x Az am! x



13.
baba: ~~~

14.
anya: Na? x Na x most folvessziik a nadragodat is. x Azt is. x Dugd ide bele a 1abadat! x Ide
bele. xx Masikat is x igy ni. xx No most folcsticsiilhetsz x j6?



Baba adatai:

nev: R.R.

neme: fid

kor: 0;8,0

statusz: 3. gyerek
Anya adatai:

flegmatikus

szakmunkas

anya: Jajha x jujha! xx Na gyere x na gyere x csibészkedjél! x Na jossz csibészkedni? x JOssz
csibészkedni?

baba: ~ ~ ~ (Testével elfordul, majd visszanéz az anyéara.) ~ ~ ~
anya: Mit talaltal? x Mi?
baba: ~ ~ ~ (Elfordul.)

anya: Nézz ide! x Nézz ide! x Ugy! x Na gyere! x Gyere szépen. x Hlha x de érdekes valami.
X Mi? xx Velem nem vagy? x Velem nem vagy? x Velem nem vagy elfoglalva? x Nem

is érdek—? X
6.
baba; ~~~x~~~
7.

anya: Ugen. x Mi? x Anya nem is érdekel téged? x Mi? x Nem érdekel az anya? x Mi? x
Mindjart ellopom a pelusodat. x

baba: ~~~

anya: Igen x ellopom. x Megengeded? x Igen x megengeded? x Meg? X

10.
baba: ~ ~ ~ (Elfordul.)

11.
anya: Na x nézz csak ide csibészke. X



Baba adatai:

nev: Gy.R.

neme: leany

kor: 0;11,7

statusz: 2. gyerek
Anya adatai:

flegmatikus

anya:
baba:

anya:

béba:
anya:
béba:

anya:

baba:

anya:

10

baba:

11.

anya:

12

baba:

13.

anya:

fels6fokl végzettség

NyUjtsd a kezed! x Erdekes? x Erdekes x ugye?

Igen x igen. x Hoz neked mindjart a Beni jatékot x j6? xx No lefekszlink. x No nézd
csak. x (kiszdlas: Koszondm) x Benike hozta neked. x

~ ~ ~ (Elfordul.)

Ugy? x Ott meg egy bacsi van? x

Ugy? x Erdekes x ugye? xx Megigazitjuk a zoknit x a zoknid. xx Hogy z6rog? x Hat ez
hogy z6rdg? x

~ ~~ (Rugdalédzik.)

Igen? x Ott a zsiraf.

Zsiraf x igen. xx Most ezt eltessziik. xx Ugy! x Cs6rgesd meg! x Csérgesd meg! x

~~~X~~~

Jaj x de hangos x de hangos!



14

baba:

15.

anya:

16

baba:

17.

anya:

18

baba:

19.

anya:

Ott van x ott bizony. xx Hm? x Hol a labad? x A mésik felében. x Hol van a labacska-
ja? x Hm? x A labacskaja ennek a kicsi lanynak? xx Eltzint a 1aba? x Igen x itt van x
igen? xx Hopsz! x Fol a pop6t x fol a popdt magasra. xx Ugy bizony. x Gyere x csiiccs
x ezt letesszilik x csiiccs. xx Itt be kell gombolni. x

Igen? x Kapaszkodsz? x Le ne ess!



