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Bevezetés

Mivel a kurzuskdnyveknek Magyarorszdgon kdzponti
szereplik van a felnéttkori nyelvoktatisban, a kutatas célja — a
jelenleg Magyarorszdgon, a feln6ttoktatisban haszndlt angol,
orosz és spanyol nyelvli kurzuskdnyvek példdjan keresztiil —
annak feltfirdsa volt, hogy a kurzuskdnyvekben milyen
Ichetbségek rejlenek az  interkulturdlis kommunikatfv
kompetencia (IKK) fejlesztésére.

Tehét a kutatds célja — t3bb, kordbban megjelent idegen
nyelvi kurzuskényvvel kapcsolatos kutatds téméjatdl eltéréen
— nem csup4n a kurzuskdnyvekben megtalilhaté célorszigi
civiliziciéra jellemzd kulturdlis informécié mennyiségének a
feltérképezése és témikra bontdsinak a vizsgélata volt, hanem
azoknak az elemeknek az 8sszegy(jtésére is irdnyult, amelyek
hozzijirulhatnak  az  interkulturalis  kommunikativ
kompetencia elsajititisihoz a felhaszndlok — jelen kutatés
esctében magyar anyanyelvli dltalinos nyelvet tanuld, angol,
orosz vagy spanyol kurzuskSnyvet haszndlé feln6tt
nyclvtanulék — kdrében. Az clemzett kurzuskdnyvek 4ltal
nytjtott ezen lehetfségek szimbavétele utin tovibbi célom az
volt, hogy koénnyen adaptilhaté, haszndlhaté javaslatokat
tegyek az interkulturilis komponens tovabbi fejlesatésére.

Elméleti hattér

Disszertdciém elsd részében megprébdliam felépfteni a
kutatisomhoz szitkséges elméleti hAtteret. Ekdzben t8bb
tudoménytertilettel kerliitem kapcsolatba, Mivel nem létezik
cgyetlen 4ifogd elmélete sem az  interkulturdlis
nyelvtanulisnak, az alkalmazott nyelvészeti antropolégiai,
pedagbgiai-pszicholégiai, szociologiai, sztereotipia-elméleti
tertileteken  kivill, kutatisomban az interkulturdlis
kommunikdcié clméleti  hitterét Bsszekapcsoltam a
kurzuskényvek elemzésével. A disszerticid terjedelmének a
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korlatait szem elbtt tartva, valamint annak okén, hogy szimos
tudoményteriilet eredményeit kellett egységbe foglalni,
felmerillhet a felilletesség kockdzata. Ennek tudatiban, a télem
telhetd médon igyekeztem ezen tudoménydgaknak a
kutatdsomhoz kapcsolédé legfbb eredményeit bemutatni.

Elsédlegesnek tartottam a  kultira  k018nbézd
meghatirozdsainak a szdmbavételét (1.1.1 alfejezet), és a
kultira legismettebb modelljeinek az ismertetését (1.1.2
alfejezet).

Az 1.1.3 alfejezetben Altaldnosan bemutatom a kultira
szerepét az idegennyelv-tanitis killsnb3z3  tSrténeti
médszereiben, bizonyitva, hogy a kultra — implicit vagy
explicit modon, valamilyen forméban — mindig jelen volt az
idegennyelv-tanitdsban. De valGjiban még a széles kdrben
elfogadott és alkalmazott kommunikatlv nyelvoktatdst is
birdlhatjuk a kulturdlis dimenzié korlitai miatt. Az dltalénos
bemutatds f6 célija az 12 fejezetben kiemelt gondolat
alatamasztisa volt, mely szerint az idegennyelv-tanftésban egy
Uj irnyzat — (nevezetesen) az imterkulturdlis nyelvtanitds —
felé sztikséges elmozdulni.

Fontosnak tartottam, hogy az interkulturilis nyelvtanitdsi
irhnyzat megvitatisa sordin roviden éttekintsem az
interkulturélis kommunikécié tudoményteriletét (1.2.1
alfcjezet), majd pedig — Ichetdség szerint — pontos
magyardzatdt adjam a kommunikativ kompetencia, az
interkulturélis kompetencia és az interkulturdlis kommunikatfv
kompetencia fogalmainak (1.2.2 alfejezet).

A kommunikativ nyelvoktatds legtdbb biriléja azzal a
kritikaval fordult az irinyzat ellen, hogy az ,tSkéletlen
anyanyelvi beszéld”-nek tekintette a nyelvtanulét (id. 1.1.3.
alfejezet). A legfobb kiilénbség a kommunikatfv nyelvoktatds
¢és az interkulturdlis nyelvtanitisi irdnyzat kszstt abban rejlik,
hogy az utdbbi a nyelvoktatis legfdbb célkitlizésének a

nyelvtanulé “interkulturdlis” (nem pedig ,anyanyelvi®)
beszéldvé formélisat tartja. Emiatt az elméleti hattér
felépitésében a kdvetkezb lépés az interkulturdlis beszéld
fogalménak definidlasa volt (1.2.3 alfejezet).

Az interkulturdlis beszél6vé vilds folyamatinak
ismertetése nem lenne teljes a kuitirsokk és a sztereotipizdlds
jelenségeinek érintése nélkiil (1.2.4 alfejezet).

Kutatdsom célja az volt, hogy megvizsgéljam az idegen
nyelvi kurzuskdnyvekben rejld lehetbségeket az IKK sikeres
elsajatitisdnak lchetbsége szemszbgébdl. Bir sem a
kurzuskdnyvi tananyagok tandri alkalmazfsa, sem az
idegennyelv-tanulisi folyamatok elemzése nem képezte
szlikebb kutatisom térgydt, mindkét teriilet jelenségeire
kitértem disszerticiém elméleti részében (1.2.5.1 szakasz).
Szindékomat az vezérelte, hogy rdmutassak arra a tényre,
hogy bérmennyire is j0 mindségl legyen egy idegen nyelvi
tank3nyv, csupdn (adott esetben persze nagyon is hatdsos)
eszkéznek tekinthetd az interkulturdlis nyelvtanulés folyamata
sotdn — szdmos egyéb tényezd figyelembe vétele mellett (1d.
1.2.5. alfejezet).

Az interkulturdlis nyelvtanulis folyamatainak ¢és
modelljeinek ismertetése sordn nem tekinthettem el az
idegennyelv-tanulé identitdstudatdban bekdvetkezd véltozdsok
bemutatdsitél sem (1.2.5.1.2 alszakasz). A jelenség
megvitatisénak fontossigit jelentbsen aldtdmasztja az a
megfigyelés, amely szerint az interkulturilis beszé15i
kompetencia formdlédisa kizben jellegzetes valtozdsok
kovetkeznek be a nyelvtanulé személyes, nyelvi, és kulturilis
azonossigtudatiban.

A fenti jelenségek bemutatdsa dtvezet disszerticiém f8
kutatési terilletére, nevezetesen a kurzuskdnyvek szerepére az
IKK fejlesziésében (1.3 fejezet). Elsd Iépésként
ltalinosségban 4ttekintem a tanknyvek idegennyelv-



oktatisban és tanulisban betSltitt szerepét (1.3.1 alfejezet),
majd az idegennyelvi tananyagelemzés kérdéseit vizsgdlom
meg kozelebbrél (1.3.2 alfejezet). Ez utin kévetkezik az
idegen nyelvi kurzuskdnyvek kulturdlis tartalmit elemzb
kordbbi tanulményok é&s kutatdsok ismertetése (1.3.3
alfejezet), mivel melldzésiiket shlyos hidnyossdgként
mindsitem. Egyéb, az iltalam kiilén fejezetrészekben taglalt
problémék ¢s jelenségek kérébe tartoznak a hitclesség
(-authenticity”) fontossiga az interkulturilis orientdcidji
idegen nyelvi tankényvekben (1.3.4 alfejezet), valamint az
interkulturdlis  beéllitottsigh  tanuldsi  feladatok és
tevékenységek bemutatésa (1.3.5 alfejezet).

Az eclméleti részt a sajit kutatisom céljait és
megalapozottsagit indoklé fejezetrész zirja (1.4 fejezet).
Mivel a magyar lakossdg kirében is folyamatosan ndvekszik
az olyan interakcitk szdma, amelyekben a mdsik fél eltérd
nyelvi és kulturdlis héittérrel rendelkezik, kiivetkezésképpen
szllkségessé vilik az idegennyelv-tanitds létezd gyakorlatinak
felllvizsgélata a nyelvtanulék interkulturdlis kommunikativ
kompetencidjdnak fejlesztése szemsz8gébsl. Ennek ellenére a
felnbitoktatdsban tovébbra is ettdl eltérd szempontok
domindlnak. Magyarorszigon a legtdbb felndtt nyelvtanuld
azért szinja rd maght az idegennyelv-tanuldsra, mert jobb
dllishoz szeretne jutni, vagy egyetemi diplomét akar szerezni
(mivel a kdzépfokG nyelvtudads kotelezd feltétele a diploma
megszerzésének). igy nem csoda, ha az étlag magyar felndtt
nyelvtanulé motiviciés héttere tipikusan instrumentélis
jellegli. Kevés feln6it tanul nyelveket kizérélag a nyelvtanulas
Sroméért, vagy azért, mert érdeklddik a célnyelvi kultira irédnt,
illetve asszimildlédni szeretne a célnyelvi kultirdba vagy
tirsadalomba. A tObbség szfmira a kulnira legfeliebb
jérulékos jellegt adalék, mindenképpen maésodlagos
jelentdségh a nyelvi készségek elsajtitisdhoz képest. Mivel

az idegen nyelvi tankSnyvek tovibbra is kdzponti szereppel
birnak a nyelvtanités sordn, €s a kultira csupdn mésodlagos
cél a folyamatban, logikusnak tlinik az a megéllapitds, hogy a
tankdnyvek kulturilis tartalma nagymeértékben meghatirozza a
nyelvoktatis ilyen irdnyultsigit (vagy ennek hidnyét). Az
elmondottakb6l kdvetkezik, hogy Magyarorszigon siirgds
szilkség van a felnéit idegennyelv-oktatisban jelenleg
hasznalatos tankSnyvek elemzésére és az ehhez sziikséges
empirikus tapasztalatok dsszegy(jtésére a jovObeli feladatok
meghatirozdsa és megoldésa cljabol.

Kutatdsi terv

Jelen kutatds szUkségszerliségét — ahogy fentcbb mér
kifejtettem — a két terlilet kbzOtt tapasztalhatd feszilltség
indokolja: egyrészt az idegennyelv-oktatds egészén beliil
felmeriilé igény arra, hogy — a modem vilig kihfvisainak
megfelelve — interkulturdlis kompetencidval is felvértezett
beszél8k hagyjék el a nyelvi kurzusokat a tanfolyamok végén,
masrészt a magysrorszigi idegennyelv-oktatissal szemben
timasztott jellegzetes helyi elvirdsok, amelyek leginkébb a
nyelvvizsga sikeres megszerzését tlizik ki a felnbtt
nyelvoktatis végsé céljaul. Mivel a nyelvkdnyv a legszélesebb
korben alkalmazott nyelvoktatdsi és tanuldsi eszkéz,
kutatisaim sordn azt vizsgiltam, hogy formdlis felndtt
nyelvoktatdsi kdmyezetben az idegennyelvi tankdnyvek
megfeleldképpen alkalmazhatéak-e (és ha igen, milyen
mértékben) az IKK elsajatitdsinak eldsegitése céljdbol. Mivel
a tankényvek Snmagukban nem elégségesek az interkulturélis
kommunikatlv kompetencia fejlesztésére, mindenképpen
kiegészitd anyagok alkalmazisira és tandrin kiviili
interkulturélis tapasztalatok megszerzésére is szilkség van.
Kutatdsom célja — mely a felndttkori angol, orosz, és
spanyol nyelvoktatis tapasztalatain alapul —, hogy elméletileg
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aldtimasztott és gyakorlatban kivitelezhetd modszerek
ajanldsdnak  segitségével véltoztatdsokat javasoljon a
magyarorszigi idegennyelv-oktatds jelenlegi tendencidinak
médosftisa érdekében, mely folyamat sorén a kurzuskényvet a
véltozas eszkdzének tekintem.

Kutatisom f8 erlsségének tartom, hogy alapos
kérliltekintéssel vélasztottam ki az elemzés korpusziul
szolgalé tankonyvek csoportjit. Orszdgszerte 8sszesen 5709
(ango), orosz, &s spanyol nyelvet tanuld) felndtt relevdns
adatait Osszegeztem. Informéci6t gylijtSttem az Altaluk a
2004/2005-8s tanévben haszndlt tankdnyvekrdl, mely lista 70
killénbidzd angol, 22 orosz, és 14 spanyol nyelvkdmyvet
tartalmazott. Mindezek utdn a kényvek halmazit lesziikitettem
az Altalinos nyelvi készségek oktatdsdt elBsegiteni hivatott
k&tetekre, igy 31 angol, 9 orosz, és 9 spanyol nyelvkényv
maradt a listin. A végs8 osztilyozis az alapjén tortént, hogy
milyen szintl kurzusokon tanultak a nyelvtanuldk a
2004/2005-6s tanévben. Mivel a tanulék t3bbsége a magyar
hédromszintfi éllami nyelvvizsga valamelyik szintjére készilt,
ezért a kategorizacid alapjit is az ,alap”-, ,k8zép”-, illetve
Jfelsbfokd” besorolis képezte. FONTOS MEGIEGYZES:
Azodta a magyarorszégi vizsgarendszer viltozoit!

A tanulékra vonatkozd adatok dsszegzése utdn kiderillt,
hogy a hallgaték tobbsége mindhérom nyelv esetén kezdd és
alapszint kdzbtt mozgott. Két mésik ok is indokoita azt a
dontésemet, hogy az imént emlftett célcsoport éltal hasznalt
kényvekre szilkitsem le vizsgélatom f6 irdnyit. Az egyik az
volt, hogy kzép- ¢és felsdfoki nyelviudés kozelében — egyre
csdkken a tisztén kurzuskdnyvre forditott figyelem, és ezzel
egyidejlileg nd a kiegészitd anyagok mennyisége és a réjuk
szént idd. Igy & tankdnyv szerepe prognosztizélhatéan kisebb
jelentdségii a kiszép- és felsbfokra valé felkésziilés soran mind
a nyelvi, mind pedig az IKK fejlesztése szempontjibél. A

masik oka annak, hogy a kezdd €s alapszintet helyeztem
cldtérbe az a gyakran hangoztatott vélemény, mely szerint
ezeken a szinteken lehetetlen az IKK fejlesziése a meglévd
nyelvtudés alacsony foka miatt.

Ezen indokokbo6l kifolySlag hatiroztam el, hogy az
elemzendd kényvek csoportjét a kezdd és az alapszintfi felndtt
nyelvtanulék 4ltal haszndlt kitetekre szfikitem le, kivalasztva
a legszélesebb korben alkalmazott kezdd (. beginner”) és
alapszintii (,.clementary”) kurzuskényveket a harom nyelvre
lebontva, amely igy 6 kategdriit eredményezett. Annak
ellenére, hogy végill mindegyik nyelv esetében csak két
tankdnyvet clemeztem, a minta Kkivdlasztisénak médja
lehetdvé teszi megalapozott kiivetkeztetések levondsét.

A két vizsgilt angol nyelvkBnyv (New Headway
beginner, Soars & Soars 2002 és New Headway elementary,
Soars & Soars 2000) népszerliségére jellemzd, hogy az
4ltaldnos angol nyelvet tanuld felnéttek kdzel 59%-a ezeket
haszndlta az alapszint(i tanulés sordn (782 f6 az 1335-bé}),

A két orosz nyelvkdnyv (Sag za Sagom [Ilaz 3a mazom],
Székely & Székely 1999 és Poehall [Hoexanu!], Yepununos
2003) az orosz alapfoki felndtt tanfolyamok résztvevdinek
kdzel 84%-éndl (') szdmitott kurzuskdnyvnek (138 fonél a
164-b8l).

A két spanyol nyclvkdnyvet (Nuevo ELE inicial I,
Borobio 2002 and Nuevo ELE inicial 2, Borobio 2002) pedig a
felndtt tanulék csaknem 72%-a hasznéita az alapfok®,
éltaldnos spanyol nyelvet oktatd kurzusok alapkdnyveként
(275 15 a 384-bAI).

Miutdn ily médon leszlikitettemm a vizsgAland6
tankdnyvkorpuszt, ritértem az elemzés modszereinek és
eszktzeinek finomitdsdra. A négy részbol 4ll6 tablizat
alapdtlete (,,célok™, tartalom”, ,médszer”, ,értékelés™)
Méndez Garcia (2003) miivébé! szirmazik, melyet kutatdsi



céljaimnak megfelelen G paraméterekkel (viltozékkal)
moédositottam. Mivel mostandig sem létezik egyéb, az
interkulturdlis nyelvtanulds elméletét felvizolé kisérlet, ezért
szimos mds tudomdnydg eredményeit és megillapitdsait
Btvbztem a tankdnyvelemzési kritériumrendszer megalkotdsa
sordn, példdul Byram, Esarte-Sarries, Gullestrup, Hall and
Hall, Hofstede, Méndez Garcia, Sercu, Stern, Trompenaars és
mésok elméleti megéllapitisait. A végsd tibldzat 63 viltozét
és 385 opciot tartalmaz, és gydkeresen eltér Méndez Garcin
eredeti javaslatatol abban a tekintetben, hogy nem csupin a
kurzuskdnyvek kulturdlis informdciStartalménak (valamint
ezen  informacibk  témdk  szerinti  eloszlisdnak)
meghatirozisira hasznilhat6, hanem alkalmazhaté a
tankdnyvek olyan tartalmi elemeinck kiszlirésére is, amelyek
closegithetik a tanuldk interkulturilis kommunikativ
kompetencidjinak fejlédését.

Az elemzéshez kidolgozott tdblizat részletessége az
elonySk mellet hitrinyokkal is jar. Az eldny8khoz tartozik,
hogy a részletes tablazat lehetdvé teszi a kivélasztott idegen
nyelvi tankdnyvek alapos tartalmi vizsgélatdt, azonban a napi
gyakorlati alkalmazdst ugyanez a részletesség héatréltathatja,
nehézkessé teheti a tank8nyvek nem tudomdnyos, hanem
gyakorlati céli értékelését. Ez volt az oka annak, hogy a
gyakorati alkalmazis céljaira egy rOviditett tdbldzatot is
készftettem (ld. 22. tébldzat, XI. fiiggelék). A rdviditett
véltozat egyfajta ,ellendrzd listeként” hasznilhaté, és
lehetdséget nyGjt két vagy t3bb tankdnyv ezirdnyl
dsszebasonlitisira. Ez a tébldzat nem tartalmaz opcidkat. Csak
azokat a véltozékat épitettem be, amelyek kritikusabbaknak
bizonyultak a tanktnyvelemzés sorén. igy a tiblizatban
Osszesen 46 valtozd taldlhats. Ezzel a megolddssal
remélhetdleg sikerltlt a lehetséges felbaszndldk (tandrok és
tank&nyvszerzdk) szdméra a gyskorlatban is kénnyebben

alkalmazhaté munkacszk8zt biztosftani, egyuttal aonak a
lehetbséget is megbrizve, hogy a felhasznilé részletesebb
elemzés céljdbdl barmikor visszatérhessen az eredeti
tiblézathoz, ha ennek szikségét érzi.

Ugyanakkor az inferkulturdlis eclemzési tablazat
alkalmazéséinak segitségével rdmutathattam az interkulturdlis
komponens megjelenési és tartalni integriciés forméira a
vizsgélt idegen nyelvi tankSnyvekben. A megéliapitisok
legtdbbje kétségkiviit meglepd.

A kutatis legfontosabb eredményei

Az interkulturilis célok elemzése ravildgitott arra a tényre,
hogy a céinyelvi kultira megjelenési formdi a vizsgélt
nyelvkényvekben ad hoc jellegliek, de legaldbbis
dtgondolatlanok. Mivel a nyelv és a  kultira
elvilaszthatatlansdga széles kdrben elfogadott szakmai tétel,
raadfisul az interkulturdlis kommumikativ kompetencia
fontossiga a kulthrakdzi kommunikdcidban is elméletileg
bizonyitott tény, aggodalomra adhat okot az a jelenség, hogy
az idegennyelv-tanftis szakmai gyakorlata (beleértve a
tankényvirdst is) jorészt nem vesz tudomédst az IKK
fejlesztésének szlikségességérdl.

Bir az elemzés kimutatta, hogy a nyelvkényvekben
talsthatd témék kividlasztisénak modja eléggé Snkényes és
szérvanyos,  Altalinossigban  kijelenthetd, hogy a
leggyakrabban felmerlld (és leggyakrabban mell&zitt) témék
meglehetds hasonlésigot mutatnak az angol, orosz, és spanyol
nyelvkényvekben egyardnt. A vizsgilt kurzuskdnyvekben
felbukkant témdk szdma 13 és 27 kbzdtt véltozik, a teljes
listin taldlhaté témék szdma 38 (plusz 1 ,egyéb”, az
clézéekbe nem sorolhaté téma). A témdk ilyen jelleglh
Osszedllitisa elzetes kutatison alapuit. A hagyoményosan
tabutémaként kezelt terliletek (pl. politika, vallas, szex) a
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nyelvkényvekben is nemkivénatos elemeknek mindsitlnek. A
vizsgdlat kimutatta, hogy a Gullestrup (1992) 4ltal
meghatirozott 8 ,kultiiraszegmens™” k52l a nyelvksnyvekben
csak mintegy 3-5 bukkan fel. Riaddsul a kulturélis
informécidk megjelenése jérészt a mikroszintre korlitozédik,
makroszinten alig jellemzd, interkulturdlis/nemzetkdzi szinten
pedig gyakorlatilag elhanyagolhats.

Az interkulturdlis szinti elemzés rimutatott arra a tényre,
hogy a nyelvkonyvekben Altaldban a kultirdt érintd témdk
meglehetdsen szik spektrumot foghak ét, ez alél a célnyelvi
kultira sem kivétel. Réadédsul ritkdn taldlhatok kultGrakdzi
Usszehasonlitdsra irdnyulé tdrekvések, vagy ha mégis, akkor a
kitlonbségek kapnak hangstlyt a hasonlésdgok helyett. Az
idegen nyelvi kurzuskényvek inkdbb a kultiraspecifikus
tudésaspektusokat emelik ki az dltalinos mozzanatok helyett
(bér ez érthetd, tekintve, hogy a célnyelv és a célnyelvi kultira
bemutatisa a {5 cél).

Megfigyeléseim szerint a killdnbzd kultlirikedl alkotott
vélemények illetve a kultirdk kozdtti kapcsolatok ritkédn
szerepelnek a nyelvkSnyvekben. A jellemédbrdzoldst az
idealizdlt tOlAltaldnositisok jellemzik, a karakterek
taldlkozdsai és kapcsolatai mindig probléma- és
konfliktusmentesek. Aggaszté hidnyossig, hogy gy a vizsgilt
nyelvkdnyvek dltaliban nem vértezik fel 2 beldhik tanulékat a
megfeleld nyelvi/diskurziv eszkszdkkel a konfliktushelyzetek
és a kulturilis eltérésekbdl fakadd félreértések tisztdzdsdra,
ValGjdban épp a kezdS (,beginner”) ¢&s alapszintli
(:.¢lementary™) nyelvtanul6k keriilhetnek olyan helyzetekbe —
alacsonyabb fokéi nyclvtuddsuk okin — amelyek sikeres
kezeléséhez égetben sziikség lenne az IKK fejlettcbb szintjére.

A sztereotipidk kvalitativ elemzése sorén kideriilt, hogy
ezek tobbsége nemi és nemzetiségi alapd, és kevéshé ered
foglalkozési vagy tirsadalmi osztélykillsnbségekbdl. A

1

kutatds arra is rdvildgitott, hogy clkeriilhetbek a
nyelvkényvekben a sztereotipizilis buktatéi (d. New
Headway beginner és elementary). Nyugtalanité viszont az az
észrevétel, mely szerint a nyelvkbnyvek néha még inkdbb
erisitik a sztereotipidkat — ahelyett, hogy gyengitésiik
érdekében munkilkodnénak.

Az egyes tankbnyvek szerzbinek stilusa és néz8pontja is
nagyban eltér a t5bbiekétsl. Kozbs vonds azonban a célnyelvi
kultira kedvezd szinben t8rtén feltiintetése. A kultirakézi
szemlélet erdsitésére irdnyuls, dicséretes tdrekvések
figyelheték meg a NEi2-ben, mivel a szerzd minden egyes, a
célnyelvi kultiira valamely aspektusdra utald fejezetrész utén
kritikus gondolkodésra, a frissen tanultak megvitatiséra és az
anyanyelvi kultGrdval torténd Osszevetésére invitdlja a
nyelvtanulét,

A Headway €& a Nuevo ELE esetében biztonséggal
kijelenthetd, hogy az illusztréciék nagyban hozzijarulnak a
kdnyvek 4ltal képviselt térsadalomkép kibdvitéséhez é&s
realisztikus drnyaldsdhoz. A Sag za Sagom-ra e megéllapitis
csak részben igaz, mert a Pochali-val egyetemben szdmos
hisnyossagot tartalmaz. A legtdbb kritikit talin a nem helyén
val® illusztricitk ,.érdemlik ki”.

A vizsgilt kurzuskdnyvek t8bbségében az illusztricidk
szerepének fontossdga kiterjed a nonverbdlis kommunikécio
implicit bemutatdsra is. Bir ¢z nem jelenti azt, hogy kezdé
szinten a nonverbdlis kommunikécié jellegzetességei csupén
implicit utaldsok formdjéban kerillhetnek el5. Néhény (a
disszerticié mdsodik részében tdrgyalt) kivetésre érdemes
példa jol bizonyitja, hogy még alacsonyabb fokd nyelvtudas
esetén sem jelent akadilyt a nonverbilis kommunikicié
sajitossdgainak explicit bemutatdsa.

A kulturdlis tartalmi informdciok jellegzetességeinek
elemzése sorin levont kdvetkeztetéseim szerint kezdd
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(.beginner”) és alapszinten (,.clementary””) meglehetdsen
nehéz kelld mélységgel bemutatni a célnyelvi kultarit.
Réadisul az eredeti (autentikus) vagy autentikusnak-tiind
szovegek sem  hordoznak  automatikusan  gazdag
kultirinforméacidkat.

A célnyelvi kultird(k)ra vonatkoz6 fdldrajzi informéciék
egyoldalisiga megfigyelhetd az angol nyelvkdnyvekben,
amelyek minddssze Anglia (esetleg Nagy-Britannia) és az
USA emlitésére szoritkoznak; az orosz nyelvkdnyvek esetében
Oroszorszig van a figyelem kdzéppontjdban, mintha a volt
Szovjetunio egykori taghllamaiban mar senki sem beszélné az
orosz mnyelvet; a spanyol nyelvknyvek pedig fSleg
Spanyolorszdg-kdzpontiak illetve Latin-Amerikdré]l mint
foldrajzi egységrdl szélnak, és sokkal ritkdbban ragadnak ki
kblon egy-egy latin-amerikai orszdgot. A latin-amerikai
orszagok koziil leggyakrabban Mexiké, Peru, és Argentina
szerepel.

Szintén megfigyelhetd az a tendencia, hogy az explicit és
implicit médon kifejezett értékek fSleg személyes jellegliek a
NHb, NHe, és a Sag za Sagom cimii kdnyvekben, de inkébb
kulturdlis vonatkozistak a Poehali, NEil és a NEi2-ben.

A kulturdlis dimenzidk implicit médon jelennek meg, de
még igy is tikedzik a célnyelvi kultira legjellemzdbb
aspektusait. Ez a fontos megéllapitis aldtdmasztja a nyelv és a
kultira elvilaszthatatlansdgérél vallott nézeteket.

Mindent 8sszevetve, az interkulturilis tartalmak elemzése
nem csupén a hidnyossdgokra vildgitott rd, de feltirt néhény
olyan, kdvetésre mélté péidit is, melyek irdnymutatdak
lehetnek a jévBbeli idegennyelvi tank8nyvirdk széméra.

Az interkulturilis modszertanra irdnyuld elemzés
meglehetdsen siralmas dltalinos eredménnyel zirult, de akadt
néhany pozitiv ellenpélda. Ezek egyike a 6 kényvbdl 4-ben
szerepel, és a savoir comprendre képességének fejlesztését
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célozte meg (azaz a célnyelvi kultira terliletérd] szdrmazd
dokumentum vagy esemény értelmezését és elemzését az
anyanyelvi kultira perspektivijin keresztiil).

A savoir apprendreffaire (felfedezésre Es/vagy
interakciéra vald képesség) fejlesztése terén mér joval
nagyobb killdnbségek mutatkoztak: az eredmények egészen
3,2%-t6]1 (Poehali) 100%-ig terjedtek (a NHe esetében). A
négy konyvben fordultak eld olyan feladatok, amelyek azt
hivatottak eldsegiteni, hogy a nyelvtanulé kénnyebben
szerezzen ismereteket egy adott kultlrérdl, és ezen ismereteket
a valds idej kommunikécié kStSttségei kbzott is alkalmazni
tudja. A nyelvtanuld $ndll6 tanuldsit kénnyitd metakognitiv
stratégidk  fejlesztésének  szindéka  mindbssze egy
nyelvkényvben volt kimutathaté. A kulturdlis néz8pontok,
mindennapi  gyakorlatok ¢és  produktumok  kritikus
értékelésének képessége az anyanyelvi és a célnyelvi kultira
szirdjén &t (savoir’s engagement) — mely tevékenységek az
IKK Ikialakithsdnak alapvetd fontossdgli 3sszetevbi — ot
konyvben képezték a fejlesztendd képességek részét, de
meglehetdsen alacsony szinten.

A kutatds arra is rdvildgitott, hogy az interkulturilis
nyelvtanulds a vizsghlt knyvekben szinte kizérélagosan a
nyelvi készségeket fejleszid gyakorlatok részeként valdsul
meg — minddssze két kdnyvben taldltam példit olyan nyelvi és
interkulturilis elemeket 8tvbz0 feladatokra, amelyeket
gyakran alkalmaznak az interkulturilis tréningeken is. De az
ilyen jellegfi feladatoknak rendszerint csak kevés tipusa fordul
el8, mint példiul a kultirkapszula, a kulturélis alapd télreértés,
valamint a kviz.

Annak ellenére, hogy a nyelvkdnyvi feladatok f8ként a
célnyclvi kultira (vagy kultGrik) bemutatdsét célozzdk, az
anyanyelvi kultGrira tSrténd hivatkozds is pgyskran
megfigyelhet. Az ilyen gyakorlatok nagyrészt arra prébaljdk
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rabimi a tanulét, hogy sajat kulturdlis tapasztalatairsl
beszéljen. Sajnos azonban az olyan leckék ardnya, amelyek
inkabb a kultirdk &sszchasonlitdséra irnyulndnak, nagyon
alacsony.

Az intetkulturdlis nyelvtanulis sorin hasznilt 6
keészségek elemzése kimutatta, hogy leggyakrabban az olvasds
és a beszéd jut ilyen jellegil szerephez, a hallds utini értés és
az irds inkdbb a héittérben marad ebbdl a szempontbdl. Az
egyéb készségek kozlil az IKK fejlesztése szempontjabsl
jelentdsnek talfltam a kbvetkez8ket: (1) megfigyelés,
beazonositas, felismerés; (2) 8sszehasonlitds és dsszevetés; (3)
4 jelentés kozis tisztizhsa (,negotiating meaning™); (4) a
tolerancia és a kétértelmiiség kezelése; (5) az Uzenetek
effektlv értelmezése; (6) a sajét sllispont megvédelmezése az
ellenvélemények tisztcletben tartisa mellett; (7) a
kiilonbbzbség elfogadisa. A vizsgélt nyelvkdnyvek foként a
(heurisztikus) problémamegoldasi képesség (,guessing™)
erdsitését tartigk fontosnak, kevésbé a tanuldsi stratégidk
(- learning management”) fejlesztését.

A feladatok elemzése a tanuldk bevonisdnak szindéka
szemponijibél azt az eredményt hozta, hogy az esetek
tibbségében ezek a gyakorlatok receptiv, nem pedig produktiv
jellegiiek. (A megallapitds mind a hat kényvre igaz.). Az NHb
és az NHe ecsetében megfigyelhetd az egyilittmiikddésre
Osztonzb feladatok jelentds ardnya. Disszerticiém elméleti
részében (1.2.5.1.2 alszakasz) targyalom az autoném tanulas
fontossdgit az IKK elsajétitisa vonatkozaséban. Sajndlatos,
hogy az ilyen irdnyQ torekvések csupin 3 kdnyvben
taldlhatbak meg (NHe, NEil és NEi2), itt is csak kis
mértékben,

Ami g feladatok jellegét illeti, azok jérészt megfelelnek a
szerzok altal megfogalmazott célkitlizéseknek: a Headway a
funkeiondlis nyelvhaszndlat gyakorldsét tartja fontosnak
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viltozatos szitudciokban, ezért logikus, hogy a kényvben
ardnylag sok az eljatszand6 feladat; a Sag za Sagom foként a
kognitiv jellegfi gyakorlatokat hangsilyozza, igy a kulturdlis
tartalmi feladatokndl is ezé a tipusé a fSszerep.

Annak ellenére, hogy moédszertani szempontbdl az
elemzett kurzuskdnyvek meglehetdsen  behatéroltnak
minbsithetdk, néhény feladattipus felhasznélhaté benniik az
IKK fejlesztésére.

Az értékelési szempontbdl torténd elemzés megmutatta,
hogy az interkulturdlis kompetencia nem szimit eléggé
fontosnak ebben a tekintetben. A kultirak$zi elemek hidnya az
értékelés folyamatiban két tényezdre vezethetdé vissza: (1)
elméleti sikon az IKK értékelése az interkulturilis szemponti
nyelvtanitfis legkevésbé kidolgozott dimenzidjdnak tekinthets;
(2) az idegennyelv-tanitis gyakorlatdban az IKK fejlesztését
rendszerint komolytalanul kezelik, emiatt az IKK értékelésére
sem forditanak figyelmet.

Osszegezve: az interkulturilis komponens elemzése sordn
mindegyik  vizsgdlt nyelvkdnyvben  kisebb-nagyobb
hidnyossidgokra dertilt fény a célok, a mdidszertan, és az
értékelés terén. A tartalom szintjén a helyzet kissé kedvezdbb.
Ennek ellenére az idegen nyelvi kurzuskdnyvekben az
interkulturdlis = komponens  beiktatdsa  meglehet3sen
dtgondolatlannak ¢s alkalomszeriinek min3sithetd.

Mindazondltal a megillapitdsok pozitiv oldalét szeretném
kiemelni. Kutatisaim sordn soha nem az motivilt, hogy
kizérélagosan a nyelvknyvek interkulturilis szemsz&ghél
tekintett hidnyossdgaira mutassak ré, és kdvetkeztetésként az
IKK fejlesztésére torténd alkalmatlansdgukat hangsilyozzam a
felnbtt magyar nyelvtanulék korében. Sokkal inkibb a
lehetséges eldnydket probaltam kiemelni, rimutatva azokra a
lchetséges és gyakorlatban kivitelezhetd mddokra, amelyekkel
mindségileg lehet javitani a nyelvkdnyvekben rejld
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lehetdségeket az IKK elsajétitdsdnak elBsegitése érdekében.

Ajanlasok az idegen nyelvi kurzuskdnyvek interkulturslis
komponensének fejlesztésére

Figyelembe véve a kurzuskbnyvek kdzponti szerepét a magyar
felndtt nyelvoktatds terén, és a tandri hozzadllist az egyéb
kicgészitd anyagok alkalmazdsihoz (melyeket sokszor
idorablénak, kevésbé hatékonynak, valamint nchézkesen
alkalmazhatonak bélyegeznek), a nyelvkdnyvek Atirdsa,
modositasa, javitdsa az IKK clsajitittatisdnak elBsegitése
érdekében stirgds feladatnak tiinik.

Kutatdsi eredményeim vildgossé tették, hogy a jelenleg
alkalmazott nyelvkdnyvek sekélyesen és felszinesen
viszonyulnak a kultGrédhoz. Megkozelitésmodjuk tény- és
adatorientdlt, ezdltal elégtelenck a kultdra specifikus
elemeinek mélyebb elsajitittatdsdra; példdul az értékrend, a
hiedelmek vagy a kultirira dltalinosan jellemzb jartassdgok
megismertetésére. A kurzuskdnyvek dltal 2z célnyelvi
kultirardl és tirsadalomrél felvillantott informécitk egyszeriy
témékre korlitozédnak, mint példiul az utazds, ételek,
vasérlds, valamint tSrténelmi, fOldrajzi, demogréfiai
adatmorzsak, esetleg helyi ,egzotikumok™. A kultira ilyen
sekélyes bemutatisa valbszinlileg megerdsiti a mir meglévd,
pontatlan (pozitiv és negativ) sztereotipidkat.

De ha elfogadjuk azt a feltevést, hogy a kezdd
(»beginner”) és alapszintli (,elementary”) nyelvtanul6knak
nem szikségszerfien kell tkéletes , interkulturélis beszél&”-vé
vélniuk, hanem pusztin el kell kezdenilik azzd formélddni,
akkor ez a szlikebb cél méris megvaldsithatébbnak tiinik. Jelen
kutatisom sordn az IKK-szintek leirdsdra az INCA-projekt
éltal javasolt hiromszintli médszert alkalmaztam. A kezdd
(-beginner”) és az alapszintl (,clementary™ nyelvtanulék
széméra az elsé szint elérését tartom redlis célnak. Ezen a
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szinten & nyelvtanulé az aldbbi kévetelményeknek kell, hogy
megfeleljen (id. 5. tibldzat 1.2.5.2 szakasz, valamint
www.incaproject.org): (1) Snélléan azonositja a relevéns
informdcidkat és beépiti azokat sajit ismeretrendszerébe, de
még nem rendelkezik elég tapasztalattal ahhoz, hogy ezen
ismeretrendszert az interkulturdlis helyzetek kezelésének
szolgélatiba éllitsa; (2) a tanulé reagél az eseményekre, de
elére nem litja azok wvaloszinli bekdvetkeztét; és (3)
meglehetdsen tolerdns az §vétdl eltérd értékekkel, szokdsokkal
szemben, de néha kiilsndsnek, meglepdnek, vagy
helytclenitend6nck talélja azokat.

Meglitdsom szerint az idegen nyelvi kurzuskdnyvek
IKK-fejlesztésre  torténd  felhasznalhatésigdt nagyban
javithatjdk az alibbi ajénldsok:

A célok szintjén:

o Az inierkulturdlis komponens tudatos beillesziése a
kurzuskomyvekbe: A kultiraelemek spontén, dtgondolatlan
alkalmazisa helyett elméletileg megalapozott és tudatos
médon kell az interkulturdlis komponens beiktatdsdra
térekedni.

e Explicit modon kifejteit célok és a tanuléval szemben
tdmasztott elvardsok az IKK fejlesztését illetden: Az IKK
fejlesztését nyilvinvalé célként kell megfogalmazni,
csakiigy mint a tanuldval szemben tdmasztott ilyen irdnyd
elvéardsokat.

A tartalom szintjén:

¢ A nyelvtanulék korosztdlydnak megfeleld témavdlasztias: A
felnbtt nyelvtanulék szAméra szlikséges a korosztilyuknak
megfeleld témavilasztis, amely magdban foglalja a
rendszerint tabuként kezelt teriileteket is, mint a politika,
vallds, vagy a szex.

» A legfontosabb témakorok: Figyclembe véve azt, hogy
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kivitelezhetetlen (és szilkségtelen is) a teljességre térekedni
a nyelvkdnyvekben tirgyalt témdk esetében, javaslatom
szerint Gullestrup (1992) modelljének 8 szegmensét kellene
figyelembe venni, mint alapvetd irAnymutatist. E témék
ktzé tartozik a ,techmolégia, technika”, ,gazdasigi élet”,
wtérsadalmi intézmények”, ,.a politikai intézményrendszer”,
wyelv €s kommunikécis”, ,reprodukcié és szocializicié”,
»ideologia®, és a ,,vallas”,

Kulturdlis informdciok: Alaposabb figyelmet kellene
szentelni — nem csak mikro- és makroszinten, hanem
interkulturdlis/ nemzetkdzi szinten is — a kulturdlis
informécibk szerepeltetésének abbél a célbél, hogy
redlisabb képét mutathassuk a kultdra kiilsnboz6
aspektusairdl.

A kultirak 1obbrétd dbrézoldsa: A nyelvkdnyvekben
megjelend célnyelvi kultirdk tSbbrétl &brazoldsira van
sziikség — ez nem korldtozddhat példiul az angol, mint
idegen nyelv oktatdsa sordn kizirélag a brit és az amerikai
kultiirdra.

Kultirdk dsszehasonlitdsa: A tanulékat bitoritani kell a
kiilénb6z8 kultirék folyamatos Ssszevetésére, de nem csak
az eltéréseket ajénlatos hangsGlyozni, hanem a
hasonldsagokat is.

Kultirdkral valo véleményalkotds: A nyelvtanulokat
Osztonbzni kell a killdnféle kultfirdk sajétossdgainak
megyvitatdsira, valamint tandcsos megismertemi Gket a
célnyelvi kultird(k)r6l més nemzetiséglek altal alkotott
véleményekkel.

Altalénos  kulturdlis  ismeretek: Az idegen nyelvi
kurzuskényvek nem tekinthetnek el az IKK olyan
aspektusaira vonatkozé utaldsoktd] és gyakorlatokt6l, mint
példéul az Snismeret és mdsok ismerete; a kulttra hatésa a
nyelvre és a kommunikdciéra; az énkép relativizécidia és
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misok pozitiv értékelése; tovabbd a nyitott hozzidllis a
mésfajta kultirdkrdl tOrténd ismeretszerzésre. Nagyobb
hangsiilyt érdemelnek az dltaldnos kulturilis ismeretek is.

o A karakterek és interakciéik sokszimisége: Szikséges

dnyalni a nyelvkinyvekben szereplé karaktereket és az
interakcibik jellegét: a mindennapok egysikd, probléma- és
konfliktusmentes 4dbrizoldsa helyett a tSbbnéz6ponth,
realisztikusabb megjelenités életszeribb lehet. Az ilyen
megktzelitésmod segit a nyelvianulénak abban, hogy
komplexebb &s viltozatosabb képet kapjon a tdrsadalmi
érintkezés jellegzetességeirdl, és hogy jobban felkészitse a
konfliktushelyzetek kezeléséhez szitkséges nyelvi eszkdztk
alkalmazéséra.

A sztereotipidk kezelése: Amikor csak lehetséges, kerlilendd
az elfogult, sztereotipizdld kultGradbrizolds, valamint az
identitds bizonyos Usszetevbinek (pl. nem, foglalkozis,
nemzetiség) hasonléan részrehajlé bemutatisa. Ha ez nem
torténik meg, a tanulék Ggynevezett ,mésodkézbdl vald™
sztereotipidkkal taliljsk szemben magukat a nyelvkinyv
kdzvetitésével.

A célnyelvi kultira tdrgyalisa a sajdt kulturdval valé
osszehasonlitdson keresztil: A célnyclvi kultirirs tdrténd
utaldsokat kovetben hasznos a tanuldkka! megvitatni az
anyanyelvi kultiraval fenndll6é hasonlésdgokat.
Rlusztraciok: A nyelvkdnyvekben csakis helyénvalé és a
didaktikai céloknak megfeleld illusztricidk alkalmazandék.
A lehetséges célok kozé tartozik a tirsadalomrd] alkotott
kép szinesitése és életszerlivé tétele, valamint a feladatok
megértésének, megolddsénak eldsegitése.

Az eredeti szoévegek kivdlaszidsa: Az eredeti célnyelvi
szbvegek vilasztasandl szem el6tt tartandd, hogy a kultra
lényegébe bepillantist engedé cikkeket alkalmazzanak a
kurzuskdnyvek szerzoi.
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o Ertékek hiedelmek, attitidok kozvetitése: A célnyelvi
kultirdra jellemz6 értékek, hiedelmek, és attitidsk explicit
mddon jelenjenek meg a tankSnyvekben.

Non-verbdlis kommunikdcié megjelenitése: A nonverbdlis
kommunikécib jellegzetességeit mar kezd6 (,,beginner”) és
alapszinten (.elementary”) is be kell mutatni a
hallgatéknak.

A célkultira legjellemzobb dimenzibinak targyaldsa: A
nyelvkdnyvirék olyan anyagokat prébéljanak beilleszteni a
kurzuskonyvekbe, amelyek tikkrozik az adott célnyelvi
kultiira dimenzidinak legjellemz8bb aspektusait — bar a
rendszerint implicit médon megjelent kultiradimenzi6kra
az idegennyelv-tandmak kell felhivnia a hallgatdk
figyelmét.

A médszertan szintjén megfogalmazott ajsnlisok:

o Az autondm interkulturdlis nyelvtanulds elémozditisa: A
nyelvkdnyveket szilkséges ,nagykorisftani” a felndtt
felhaszndlok igényeinek megfelelden; nemcsak tartalmi
szempontbél, hanem az alkalmazott tanftisi médszerek
tekintetében is. Ez ut6bbinak fontos aspektusa az autoném
interkulturélis nyelvtanulds eldmozditisa.

Az IKK elsajdtitdsdt segitd feladatok beépitése: Meglatdsom
szerint fontos lenne belevenni a nyelvkdnyvekbe olyan
feladatokat, amelyek a ,savoir comprendre”, |, savoir
apprendre/faire” € a , savoir s'engager” fejlesztését tlizi
ki célul. Ez utobbi — a kulturilis nézdpontok, mindennapi
gyakorlatok és produktumok kritikus ériékelésének
képessége az anyanyelvi és a célnyelvi kultfira sz{irdjén 4t —
az KK kialakitisdnak, elsajétitdsdnak alapvetd fontossigh
Osszetevije.

o A hagyomdnyos nyelvianuldsi feladatok interkulturdlis
perspektivdba valé helyezése: A hagyoményosan a nyelvi
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fejlesztés témakodrébe tartozé gyakorlatokat interkulturdlis
perspektiviba kell helyezni, ami — néhdny relevéns kérdés
beiktatasa segitségével — viszonylag kdnnyen megoldhatd
feladat,

o Az interkulturdlis nyelvtanuldst segits feladatok valasztéka:

Az interkulturdlis nyelvtanulast eldsegitd tevékenységek
jellegét ki kell bbviteni annak érdekében is, hogy a
nyelvtanuiékat jobban be Ichessen vonni ezekbe a
feladatokba.

Alénldsok az értékelés szintjén:
o Az IKK fejletiségét tesztelG és mérd feladatok beépitése: Bér

az IKK fejlettségének tesztelése és mérése az interkulturilis
nyelvtanitis legkevésbé kimunkélt terilletének szdmit
(elméleti alapjai sem kristdlyosodtak még ki teljesen),
véleményem szerint rendkiviil fontos lenne kidolgozni
annak a moédjat, hogy azt integrdlni lchessen az
idegennyelv-tanitis dltalinos gyakorlatdba, illetve (fleg
Magyarorszigon) megjeleniteni magukban a
kurzusktnyvekben is. Ezaltal mind a tanérok, mind pedig a
didkok komolyabban vennék az IKK fejlesztésének
szilkségességét. Kezdeti Iépésként javasiom az egyszeriibb
Onellendrzd  listdk és  kérdések  beiktatisit a
kurzuskdnyvekbe.

Osszefoglalis

Befejezésképpen visszatérek a kiinduliskor megfogalmazott
kutatési kérdésckhez, nevezetesen:

Milyen lehetdségek rejlenek a jelenleg Magyarorszdgon
Jelndit nyelvtanulok esetében haszndlatos angol, orosz, és
spanyol nyelvkonyvekben, amelyek felhasznalhatoak az
interkulturdlis kommunikativ kompetencia fejlesztésére?



valamint
Milyen kultirakizi vonatkozdsi ajénldsok megfogalmazdsdval
lehet a nyelvkonyvekben meglévd lehetGségeket minél

hatdsosabban az interkuiturdlis kommunikativ kompetencia
Jejlesztésének szolgdlatéba dllitani?

Mindkét kérdésre sikeritit megadnom a vélaszt. A kvalitativ és
kvantitativ tartalmi elemzés médszereinek segitségével leirtam
a kurzuskdnyvek potencidlis alkalmazdsi lehet3ségeit az IKK
fejlesztésének terén. Az elemzéshez kivilasztott angol, orosz,
és spanyol nyelvkOnyvek a 2004-2005-8s tanévben a feln6tt
magyar lakossig korében legtdbbet hasznilt kurzuskdnyvek
voltak. Az észlelt hidnyossdgok alapjén szdmos ajénlést
fogalmaztam meg, melyek reményeim szerint jelentSsen
javithatjdk a magyarorszigi feln6tt nyelvoktatis interkulturslis
aspektusait.

Az idegennyelv-tanitis eme terllletéhez tdrtént szerény
hozz4jarulésommal srra tbrekedtem, hogy javaslatokat tegyek
a kultora tanitisinak szervesebb és  szervezettebb
beillesztésére a napi tanitdsi gyakorlatba. Meggy620désem,
hogy a kultira tanitisa rendkiviili mértékhen segit a hallgatdk
motivciés szintjének fenntartisdban, tovibba hozzijirul a
tantdrgy és a szakma preszi{zsének erBsitéséhez. Nem is
beszélve arrdl, hogy a kulturdlis héntér ismerete és az
interkulturdlis kompetencia elsajatitisa nélkill mindenféle
nyelvi ,tudés” (akdr nyelvtani, akér székincset &rint3, akér
kiejtéssel kapcsolatos ismeretekrd] legyen szé) értelmét
vesziti.

Ajénlisok a jovébeli kutatdsi irdmyokat illetGen

Még a legcéliranyosabban megvalasztott &s kellden informatfv
tananyag is kdnnyen a félreértelmezések és tilegyszerdsitések
dldozataul eshet a hanyagul kivitelezett tanitds kovetkeztében.
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Ellenkezd esetben viszont az elfogult és sztereotipidktél
hemzsegd anyagokat is kit(inBen fel lehet haszniini (kellSen
rémutatva hifnyossigaikra) az interkulturdlis ismeretek
oktatisdban. Ebbdl kdvetkezden nem azt a kutatdsi irdnyt
tartom célravezetdnek, amely minél tSbb kurzusknyv
elemzését tlizi ki céljéul, hanem sokkal inkdbb az idegennyelvi
tankdnyvek gyakorlatban t5rténd, osztdlytermi
alkalmazisidnak médozatait kell alaposabb vizsgélat targyéva
tenni,
Egy mésik kutatési irény lchet a tanul6i kritikus nyelvi
tudatossdg erfsitése és az interkulturdlis kommunikativ
kompetencia fejlesziése kozdtt meglévd kblcsdnhatis
vizsgilata, Megfeleld diskurziv eszkdz8k hidnyéban
(kiildndsen a felnditkori) nyelvtanulék képtelenek kifejezni
érzelmeiket és megfogalmazni  vdgyaikat, felépiteni
identitésukat, és ezek hijén értelmes interakcidk résztvevdivé
vélni, teljes értékli kommunikiciés partnerekként elfogadtatni

akar a célnyelvet anyanyelvként beszéld, akdr azt
idegen nyelvként néluk magasabb szinten hasznilé térsalgdsi
partnerekkel szemben.

A  harmadik, és minden val6szinliség szerint a
legizgalmasabb jSv8beli kutatdsi irany lehet az interkulturélis
tanitisi modszereket célzatosan alkalmazé tandrok képzésének
és tovibbképzésénck terillete. Az idegennyelv-tandrok
szAméra tudatositani kell, hogy az interkulturélis nyelvtanulds
tobbet jelent, mint a2 kommunikativ kompetencia
fejlesztésének szindéka, ¢és & célnyelvi kulthrival
(kultGrikkal) kapcsolatos plusz informécibk nydjtdsa. Az
interkulturdlis kommunikativ kompetencia fejlesztésének
irdnydba tett lépések kétségkivill szerves része a célnyelvi
kultirdval kapcsolatos miiveltség elmélyitése. De nem
hagyhatd figyeimen kiviil a nyelvtanul6 sajdt kulturdlis héttere
€s az egyéb kultirdk sem. Raadasul a kiilonbbz8 kulthrakkal



kapcsolatos tudds megszerzésének kivinatos mddja a
folyamatos Gsszevetés és a kritikus reflexié. Az idegen nyelvi
tandrképzésben  silyponteltolédisra van  szitkség a
hagyoményos, tandr 4ltal irdnyitott nyclvtanulds és kulturélis
tudasétadés helyett a tanulékdzponta, autondm interkulturélis
tanuldsi médszereket elSnyben részesitd megkszelitésmédok
felé.

Az idegennyelv-tanitds jelenlegi gyakorlata azonban nem
készlilt fel az ilyen jellegl véltisra. Ennélfogva a kelld
gondossiggal megtervezett, az interkulturélis kommunikativ
kompetencia fejleszt€sét hatékonyan elBsegiteni hivatott,
viligos célokat megfogalmazé, tartalmilag gondosan
Osszevilogatott, médszertanilag 4tgondolt, és az értékelésre
kell§ hangstlyt fektetd nyelvkonyvekre jelentds szerep hdrul a
viltozas el6segitésében.
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