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1. Bevezetés

»,Hogy az egyetem koril valami nincs rendjén, annak belsé tiinete a kari kivanalmaknak,
javaslatoknak, reformtérekvéseknek permanencidja. De kialtobbak a kiilsé jelek. Az allam
voltaképpen elégedetlen vele; kihasznalja, aldoz is ra, de nem tud folmelegedni iranta. A
tarsadalom pedig egyfeldl elozonli hallgatdkkal a meglévé egyetemet, egyre tobb iskolat akar
egyetemmé tenni és egyre tobb palyat akar egyetemi mingsitéshez kotni; masfelsl mégsem
becsuli meg igazan az intézményt, sem tanarait.” (Schiitz 1937:55) A fenti idézet nagyon is
aktualis problémafelvetése alapjan azt gondolhatnank, kortars szerzé tollabol szarmaznak a
sorok, azonban azok meglep6 modon Dr. Schiitz Antaltol, az 1937-ben megrendezett Magyar
Fels6oktatds cimii konferencidn hangzottak el. Sok tekintetben nagyon is rétapint a
felsdoktatas aktudlis nehézségeire, dilemmaira — de annyira borGs lenne a helyzet, hogy
tobb,mint hetven évvel késébb is ugyanabban a cipében jarnank?

Jelen PhD dolgozatom vizsgalt kérdése pontosan a fenti idézet altal vazolt helyzet
bizonyos aspektusait vizsgalja, hogy a mai egyetem korul valami nincs rendjén. A
rendszervaltas Ota eltelt id6szak szamos reformot, a 2004-2005-6s évig folyamatosan bovilo,
kordbban nem latott hallgatoi létszdmot hozott magéaval, az egész magyar felséoktatast
gyOkeresen megvaltoztatva. A létszamexpanzié mellett az id6kdzben fellepé problémak,
korunk merében Ujfajta politikai, gazdasagi és tarsadalmi kihivésai is befolyasoltak utjat.
Mindekozben kijelenthetjik, hogy folyamatos kritika kereszttiizében &llt: egyfel6l belsé
szereplok (oktatok és hallgatok), masrészt kilsé szereplok (tarsadalom, vallalatok,
korményok) fogalmaztdk meg idérél-idére kifogasaikat, szolgalatkészen ajabb és Ujabb
Utbaigazitasokat adva.

Dolgozatomban a felséoktatds megvaltozasanak kérdéskorén belil a hallgatoi
létszamexpanzid jelenségét jarom korbe. A téma targyalasanak jelentésege és a hipotézisek
felallitasa utan kitérek vizsgalatom alkalmazott mddszereire, majd az elméleti alapokat — mit
érthetlink egyetem, elit-, illetve tomegoktatas alatt — vdzolom fel. A térténelmi el6zményeken
belil leirom, hogyan alakultak ki korunk egyetemei Eurépaban és Magyarorszagon, milyen
torténelmi hattérrel rendelkeznek napjaink intézményei. Ezutan egy tagabb korben vizsgalom
meg az egyetem oktatastorténeti gyokereit, az Egyesilt Allamokra és Nyugat-Eurdpara
fokuszalva — részletezve az expanzios folyamatok kezdetét, 1épéseit a XX. szazad masodik
felében. Ezt kovetéen attérek a magyarorszagi helyzet leirasara, jellemezve a magyar
felsdoktatas expanzios érintettségét 1960 és 1989 kdzott. Megvizsgdlom, hogy a kilféldi
trendek milyen hatéssal voltak az itthoni helyzetre. Ezek utan a magyar fels6oktatds 1989
utani eseményeire, valtozasaira koncentralok, melyek Magyarorszagon is beinditottdk a
tomegesedést az egyetemeken. Részletezem az esetleges Kivaltod, gerjeszté tényezoket,
vazolva a jovobeli perspektivdkat, kihivasokat is. Dolgozatomat, hipotéziseim
beigazolodasanak értékelésével és a konkluziok megfogalmazasaval zarom.

1.1. A téma targyalasanak indoklasa

A felséoktatas tomegesedésének targyaldsa korantsem Uj jelenség: Philip H. Coombs ,,Az
oktatas vilagméteri valsaga” cimii kdnyve 1968-ban (magyar nyelven 1971-ben) jelent meg.
Ez volt az els6 olyan munka, amely az oktatasigyi folyamatokat nem nemzetéallami
keretekben, hanem globélis szinten vizsgalta. A ,vilagvalsag” lényegét abban latta, hogy
egyre tobb szilében merilt fol vildgszerte az igény, hogy gyermekét kozépiskolaba jarassa.
Ez a bemeneti létszam meghaladta a munkaeré-piaci sziikségleteket, az allami koltségvetési
kereteket. Mindekdzben politikailag a kormanyok nem tudtdk optimalisan kezelni a



beiskolazas novekedésének megallitasat, vallalva ezt, a meglehetésen népszeriitlen lépést.
Coombs mindebbél arra a kovetkeztetésre jutott, hogy a kozépfokd oktatds szinvonala
erételjesen romlani fog és novekvé munkanélkiliséget generdl. A szerzo érvelése az6ta nem
igazolddott be minden pontjaban, a toérténelem megmutatta, hogy az alapfokd végzettséggel
rendelkez6k korében lényegesen nagyobb a munkanélkiliség, mint a kozépiskolat
végzetteknel. Az oktatds mindségének romlasa sem kdvetkezett be (gy, ahogyan azt Coombs
josolta, bar elmondhatjuk, hogy nagy kilonbségek mutatkoztak orszagonként és
iskolatipusonként.

A kozépfoku oktatassal kapcsolatos félelmek, hipotézisek megemlitése azért Iényeges itt,
mert a felsdoktatas expanzidjat egyértelmien negativ folyamatként lefesték pontosan
ugyanezeket az érveket hozzak fel, tobbek kozt azt hangoztatva, hogy a felséoktatds
szerkezetét, a hallgatoi létszdmokat a munkaerépiaci igényekhez kell alakitani, a felséfokra
beiratkozok optiméalis létszamat tudomanyos mddszerek felhasznéldsaval, un. munkaeré-
prognozissal kell meghatarozni, adott esetben korlatozni — nem engedve a ,tarsadalmi
nyomasnak”, a ,,tomegek akaratanak”. (Lukacs 2008)

A fels6oktatas expanzi6jat szamtalan nemzetkdzi és magyar irds targyalja. Felhivjak a
kérdéskorre a figyelmet, kiemelve negativ vonatkozésait vagy épp elkerilhetetlen voltat,
azonban elenyész6 szamban vazolnak fel megoldasi lehet6ségeket — annak ellenére sem, hogy
a felséoktatas a tarsadalom szinte egészére kihat: ha nem is kdzvetlen médon, de gazdasagi,
munkaerépiaci hatasa révén. Nem A&ll rendelkezésre egy szintetizdld jellegti irds, mely
felvonultatja a jelentésebb szakirodalmi forrdsokat, Osszevetve az azokbdl levonhatd
tanulsagokat, megoldasi javaslatokat.

A fels6oktatas tehat nagyon sokrétii tarsadalmi, kulturdlis, gazdaségi vonatkozassal bir,
jelentheti egy allam versenyképességének alappillérét, meghatarozhatja polgarainak
életszinvonalat, elégedettségét. Elengedhetetlen, hogy egy, a vilagot és a magyar tarsadalmat,
gazdasagot is ilyen alapvetéen meghatarozo intézményrendszert alaposabban leirjunk,
Osszegezzilk az eddigiekben felhalmozddott tudast, és szamba vegyiik az adhatd, adando
valaszokat. Dr. Lukacs Péter egy konferencian ,Alternativak a felséoktatas expanzidjanak
kezelésére” cimi el6adasédban ugy fogalmaz, témavalasztasanak kdzvetlen el6zménye egy
interja soran elhangzott kérdés volt. Ez azt feszegette, milyen alternativak vannak ennek a
.Kellemetlen” jelenségnek a kezelésére. A kerdés egyértelmiien negativan értékelte a
fels6oktatasban tovabbtanulok szaméanak és aranyanak ndvekedését. Lukacs ugy Véli, ezen
allaspont széles kdrben elterjedt mind a sajtoban, mind a kozvélemény korében. O maga
azonban mégis elzarkdzik az egyértelmii értékitélettsl, harom lehetséges kezelési alternativat
felvazolva: ellenallni, elébe menni vagy alkalmazkodni. (Lukacs 2008 ) A disszertacio végére
kidertl, melyik attitid is bizonyul a legmegfelelébbnek.

1.2. A témaval kapcsolatos hipotézisek
A disszertaciomban a kdvetkez6 kérdésekre keresem a valaszt.
e Minek a hatasara kovetkezett be a felsoktatas expanzidja?
e Milyen tényezok vannak hatassal az expanziora a felséoktatasban?
e Ahallgatok Iétszamanak ndvekedése negativan hat-e a fels6oktatas rendszerére?

o A fels6oktatassal foglalkozo szakemberek figyelték-e a tomegesedéssel kapcsolatos
folyamatok alakulasat?

o Figyeltek-e a klfoldi folyamatokra?



e Fogalmaztak-e meg javaslatokat az expanzio kdvetkezményeivel kapcsolatban?
e Haigen, atlltették-e javaslataikat a gyakorlatba?

e Ha nem, mi volt ennek az oka?

Mindezek tukrében a fels6oktatdsi expanzid kerdéskoret vizsgdlva dolgozatomban felvetett
kérdesekre a magyar fels6oktatassal kapcsolatban a kdvetkez6 hipotéziseket allitom fel:

H1 hipotézis: A fels6oktatds expanzidja olyan folyamat, mely bizonyos téarsadalmi,
gazdasagi, kulturalis kértlmények kdzott kivédhetetlenll bekdvetkezik, a fels6oktatés
egyfajta természetes reakcidja az egyetemeket korulvevo valtozasokra.

H2 hipotézis: A hallgatdi létszamnovekedéssel egyutt jard valtozasok nem feltétlen
negativ irdnyban befolyésoljak a felséoktatés 6sszetett rendszerét.

H3 hipotézis: A magyar szerz6k 1960 és 1990 kozott feltehetsleg felfigyeltek az
expanzio elényeire, illetve hatranyaira.

H4 hipotézis: A szerzék figyelemmel kisérték a kilfoldi trendeket, valtozasokat és az
ezekre adott valaszreakciokat.

H5 hipotézis: A szerz6k megfogalmaztak javaslatokat az expanzié negativ
kdvetkezményeinek csokkentésére, illetve kivédésére.

H6 hipotézis: Javaslataik tobbnyire az elméleti sikon maradtak, atultetésik a
gyakorlati szintre nem tortént meg.

H7 hipotézis: Aterlilet szakembereinek javaslatait, megoldasait valésziniileg azért nem
valositottdk meg, mert nem volt megfelelé motivacio, nyomas.

1.3. Alkalmazott moédszerek

Kutatdsom soran irasos forrasok, korabeli és a kozeli maltra vonatkozé sajtéanyagok
vizsgalata, tartalmanak elemzése mellett masodlagos forrasok révén, a szakirodalom
tanulmanyozasaval igyekeztem megtalalni az 6sszefliggéseket.

A témakifejtés f6 vonulatat a tomegesedessel kapcsolatos folyoiratcikkek vizsgélata adta,
melyet 6nall6 fejezetekben dolgoztam fel. A kutatobmunka kezdetét az ide vonatkozo
szakirodalom feldolgozasa, tarsadalmi-gazdasagi témaju konyvek, irasok tanulmanyozasa
jelentette. A torténeti alapkutatas soran feltartam az elsédleges forrasokat, a vizsgélt téma
sajtoban valé megjelenését tartalmazé anyagokat a korabeli dokumentumokra tamaszkodva
konyvtari kutatomunkaval tartam fel, igy a masodlagos forrasokat a Bajai Varosi
Konyvtarban és a Kecskeméti Megyei és Varosi Konyvtarban taldlhatd felséoktatassal
foglalkozé szaklapoknak a vizsgalt évtizedekre vonatkozd anyagai megfeleléen egészitették
Ki.

Az altalam kutatott 1960 és 2010 kozotti idészakban a Felséoktatasi Szemle, a Magyar
Fels6oktatds és az Educatio folydiratokban rendszeresen publikdltak felséoktatassal
foglalkoz6 szakemberek, irdsaikban megjelentek azok a problémak, javaslatok, vitak, melyek
a vizsgalt témaval kapcsolatban a kozvéleményt is foglalkoztattak.



2. A vizsgalat elméleti alapjai

Ebben a fejezetben koriljarom a dolgozat témajanak téargyalasahoz elengedhetetlen
fogalmakat, a kovetkezé kérdésekre valaszolva: Mi az egyetem és milyen funkciobeli
valtozésokon ment keresztil az elmalt évszdzadokban? Mit értink a fels6oktatas
expanzidjan? Mik az elit- illetve tomegoktatas fobb jellemz6i?

2.1. Egyetem

Ahhoz, hogy megértsiik, hogyan, miben valtozott meg a felséoktatas, latnunk kell azt, mi
az egyetem lényege. Az elsé egyetemek megalakuldsakor — alacsony szamuk miatt is — talan
egyszeriibb volt meghatarozni az egyetem funkcidjat, korulirni a tarsadalomban, kultdrdban
betdltott szerepét. Kezdetekben néhany elkdtelezett, tudasat atadni vagyo tudds koré gyiiltek a
tudasra szomjazo fiatalok. Az intézmények a tudomanyokra, tudomanyossagra koncentraltak,
a tudomany csarnokai voltak. Az évszazadok azonban Kikezdték ezt a meghatarozast. Az
egyetem kozépkori megsziletése Ota valtozasokon ment at: valtozott misszibja, a
tarsadalomban bet6ltott szerepe, a feladatairdl vallott sajat felfogasa is.

Késébb egyre hevesebb vita alakult ki mind térsadalmi, mind szakmai korokben: az
egyetemekrél gondolkodok egyik csoportja hitt abban, hogy az egyetem legfébb kildetése
tovabbra is a tudomanyok szolgalata kell, hogy legyen, mely magaban foglalja azt is, hogy
tavol all t6lik a gyakorlati képzés. Ezt adott esetben kiilsé intézményekre bizza (korhéz,
ugyvédi iroda, stb.). JOl tikrozi a magasztos, mindennapi dolgoktdl elrugaszkodott
latismodot, ahogy Weszely Odon 1929-ben fogalmaz. Szavai szerint az egyetem a nemzeti
miivelédés legmagasabb rendi intézménye, melynek nagy nemzeti hivatasa van — a nemzetet
a vilag kulturalis aramlatadba kapcsolja. A méasik oldal képvisel6i azt hangoztattdk, hogy az
egyetemnek integrélnia kell egyfajta gyakorlatiassagot is, kdvetkezésképp magasabb rendi
szakiskolaként kell tekinteni rajuk. (Weszely 1929)

A térsadalmi (szocidlis, politikai, gazdasagi) valtozasok probara tették a kdzépkori
egyetemrol Kialakult kép integritasat — az egyetem mégis képes volt mindig megujulni.
Fennmaradasanak kulcseleme a tarsadalmi igényekhez val6é alkalmazkodas volt. Még ma is
elmondhat6, hogy megérizte kdzponti szerepét, tekintélyet, a tarsadalom meghatarozo
tényezéje tudott maradni — noha minden kétséget kizarva alapjaiban valtozott meg.

Atalakulasat a XX. szazad masodik felétsl kezdve a globalizacié hatarozta meg — eddig
nem latott kihivasokkal, fenyegetésekkel, csapdakkal kellett szembenéznie a jelentos
tradiciokkal rendelkez6 egyetemeknek is. Ahogy tulélését az eddigiekben a tarsadalmi
igényeknek vald egyre nagyobb foku megfelelés segitette, Ugy egyszersmind a fels6oktatasba
besziir6d6 piaci viszonyok, a tudas piacosodasa, termékké valasa belsé szétfeszité erejévé is
valhat konnyen. A klasszikus egyetemek utan korunk intézményei inkabb valamiféle hibridek,
feladatuk nem csak a tudomanyok mivelése, alkalmazasa és terjesztése, hanem tudaspiaci
tevékenysegek végzése is. Az intézményi szinten ,,el6allitott” tuddsmennyiséget tudniuk kell
eladni: j6 helyre, j6 aron, a jo id6ben. Ugyanis ekkor lesznek csak sikeresek, versenykepesek.
Aktudlis kérdésként meriil fel, hogy miként lehet az eurdpai humanista hagyomanyokkal
rendelkez6 egyetemnek megériznie I1ényegét, nemzeti sajatossagait. (Barakonyi 2003)

2.2. Expanzié
Az egyetem jellegének megvaltozasaban jelentés szerepet toltottek be az expanzids



folyamatok. Shavit és szerzétarsai gy fogalmaznak, hogy egy oktatasi szint tomegesedésérél
akkor beszelhetiink, ha egy kozos statisztikai jellemzékkel rendelkezé csoport ardnya megné
az adott szinten tanulok ardnyahoz képest. A legtobb oktatési statisztika ugy méri az expanzio
méretét, hogy a relevans korosztalyban bekdvetkezett aranybeli valtozasokat vizsgalja meg
egy adott oktatasi szinten. (Shavit 1982) Nézziik mindezt a szamok tukrében: mig a masodik
vilaghaboru el6tt a relevans korcsoport mindossze 5 szazaléka jart egyetemre, addig a szazad
végére ez a szam mar 50 szazalék a fejlett orszagok tébbségében, de el6fordult olyan orszag
is, ahol ez a mutato 75 szézalékra kuszott fol. (Schlett 2004)

A fels6oktatds korabban nem latott mértékben nyilt meg a tdmegek elétt, igy mai jellege
és eredményei a tarsadalom szinte egészére kihatnak, attol fliggetlendl, hogy az egyének
kdzvetlen részesei-e annak vagy sem. A felséoktatési expanzio targyaldsakor nagy hangsulyt
kapnak gazdasagi mozgatorugok, de nem szabad megfeledkezni a tarsadalmi egyenléség és
mobilitds valamint a tarsadalmi kohézié és integracid szerepérél sem. A tudasalapu
tarsadalom is 0j elvardsokat allit a felséoktatasi intézmények elé. Mindemellett az
eltomegesedo fels6oktatés helyi és regiondlis jelentoségén fellil nemzeti és globalis szereppel
egyarant bir.

2.3. Elitoktatas

A fels6oktatasi expanzidt vizsgalva elkerulhetetlen, hogy beszéljek a tomeg-, illetve
elitképzés fogalmardl. Az elitképzés meghatarozasakor a Magyar Ertelmezé Kéziszotar
idevago cikkelyét hasznalom: az elit tébb hasonld kozil a legkivalobb (csoport). Az
elitképzés: kiilonleges képzés, amely a jovends (szakmai) elitjét neveli ki. (MEK)
Nemzetkdzi becslések szerint elit felsGoktatasrdl akkor beszéliink, amikor a populécié
kevesebb, mint 15 szazaléka vesz részt az adott képzésben.

A kozépkorban létrejott egyetemek, majd azok kdvetdi évszazadokon keresztiil valoban
ezt a célt szolgaltdk: Aaltalanos tudomanyos ismeretek magas szintti oktatiséra voltak
hivatottak. Néhany nagy tudasud, tanitani kivand személy és néhany tanulni vagyé fiatal
alkotta az egyetemet, az egyetemek mint ,.elefantcsonttornyok, a tarsadalomtdl elszigetelve
miikddtek. Az oktatas célja a magasabb &llami funkcionariusok (papok, jogaszok, orvosok és
tandrok) képzese volt. Ennek megfeleléen jottek létre a torténelem sordn az egyetemek
kilonboz6 tipusai: skolasztikus (Périzs), jogi tipust (Bologna), szakiskolai tipusu
(Franciaorszag), humanista, reformatus és katolikus tipusi (Németorszag), s ezek mind az
elitképzés céljat szolgaltak.

Az egyetemekre tobbnyire a Kkivaltsdgosak, az igazi tuddsszomjjal rendelkezék, a
jovojuket biztositani igyekvok, s sokszor a nagy partfogokkal rendelkezok jutottak csak be.
Szerte a vildgon az egyetemi oktatas részesei leginkabb a kivaltsdgos szulok elit gyermekei
voltak, de az egyetemi kurzusokon vald részvétel e tarsadalmi rétegben elvaras, kdvetelmény
is volt. A magasabb koérokhoz tartozd csaladokban meglévo kulturdlis, gazdaségi, kapcsolati
toke biztositotta a folytonossagot, a kovetkez6 generaciok hasonlé oktatasi szinvonalat.

2.4. Tomegoktatas

Az 1960-as évektdl kezdve megfigyelhet6 vilagszerte a hallgatdi Iétszamok megugrasa
illetve fokozatos ndvekedése, valamint a hallgatdi csoport sokszintibbé valdsa A nyugati
fejlett orszagokban ezek a szamok stabilizalodtak az ezredforduléra, am szamos orszagban,
igy a kozép-kelet-europai allamokban is igazan csak ekkor indult utjara a felséoktatas
expanzidja. Az egyetemeken tanulok szdma ugyan mar az 1960-as évek elott is jelentos



mértékii ndvekedést mutatott (az 1947/48-as évi létszam példaul tobb, mint 130 szdzalékkal
haladta meg a vilaghabor( elotti értéket), tomegoktatasrdl azonban csak a késébbiekben
beszelhetink. A XX. szdzad masodik felétél valik ugyanis ,,lzemszeriivé” a diplomasok
képzése, ekkortol vesziti el sok helyen a fels6oktatas kivételes helyzetét, rangjat. Ekkor mar
nem csupan par szazalékos novekedésrél, hanem a hallgatdi Iétszdm megduplazodésarol,
esetleg triplazédasarol beszélhetiink.

Nem tisztdn mennyisegi ndvekedésrél volt azonban sz6. Nem csupan sokan kezdtek el
egyetemre jarni, sokkal tébben, mint 6t-tiz-tizendt évvel azelétt, a valtozasnak csupan egyik
dimenzidja az, hogy a felséoktatasban megnéttek a Iétszdmok. (Lukécs 2008) Egy ennél
sokretiibb tarsadalmi jelenségrél beszélhetiink. Egy folyamatrol, melynek keretében
megvaltozott a felsdoktatas tarsadalomban betoltott szerepe is. Ez nem feltétlenul takar
negativ valtozast, hiszen a gyorsan valtozé tarsadalomban térvényszerii, hogy az egyetem
funkciéja is megvaltozzon. Egyre nyilvanvalobba valt, hogy az egyetemekre a modern
vilagban nem lehet immar ,elefantcsonttornyokként” tekinteni, amelyek a tarsadalomtol
elszigetelve miikddnek, igy a fels6oktatasrdl folyo diskurzusban felértékel6dott a gazdasagi és
tarsadalmi kornyezet mint befolyasolo tényez6 vizsgalata, mar csak azért is, mivel hiszen az
egyetem a tarsadalom egyik alapveté intézménye, torténelmi és kulturalis 06roksége.
Mindemellett megnétt az igény — és tartésan fent is maradt — a jol képzett szakemberek,
munkaeré irant, mig a masodik vilaghdboru utéani idészak joléti tarsadalmaiban végbemend
valtozéasok (életszinvonal emelkedése, lehet6ségek kiszélesedése, egyéni igények ndvekedése)
egyre tobb emberben keltették fel a vagyat arra, hogy egyetemen tanuljon. A kulénbdzé
kulturalis mozgalmak is az egyének szabadsagat, egyenjogusagat kezdték el hangsulyozni és
sokan az oktatasban, a felséfokl tanulmanyok folytatasaban lattdk mindennek egyik
garancijat.

2.5. Egyetemi hagyomanyok Eurdopaban

Noha az egyetemekrél 0sszessegében elmondhatd, hogy mindegyik egyedilallé a maga
nemében, mélyre nyal6 gydkereik mégis egy iranyba tartanak. Nemzetkdzi tudaskozpontok
kdz0s torténelmi Orokséggel, mégis, a nemzeti kultdrak és korulmények, melyekbe
agyazodnak, sajatos jelleget adtak nekik. Philip G. Altbach szerint egyetlen akadémiai modell
létezik vilagszerte, ez pedig nem més, mint az alapveté eurdpai modell, melyet elészor
Olaszorszagban és Franciaorszagban hoztak létre a XIl. szdzad végén. Noha ez a modell
szdmos valtozason ment, azdta keresztll (létrejottek nyitott egyetemek, kétéves szakképzé
intézmények, tanitokepzo foiskoldk vagy politechnikumok), az egyetemek univerzélis mintaja
maradt. Mikozben funkcidjukban meghatarozé kilonbségeket mutatnak az intézmények
vilagszerte, alapvet6 szervezeti felépitésuk, irdnyitasi rendszerik és legkorik mind-mind
észrevehet6en kdzel marad a nyugat-eurdpai idealhoz. (Altbach 1999) Ha az egyetem eurdpai
gyoOkereit vizsgalom, els6ként Franciaorszagra kell tekintenem, Parizsban alakult meg
Eurdpaban — 1200 koril — az elsé egyetem, mely a késébbi angol, német és francia egyhazi
egyetemek szamara szolgalt példaul. Ebben az intézményben a hallgatok teoldgiai,
orvostudomanyi és jogi tanulmanyokat folytathattak, a tananyag jellegébél fakadéan mindez
egyfajta altalanos alapozasnak volt tekinthetd, korai specializacié nélkil. Jellemzé volt az
oktatdk és hallgaték magas fok( mobilitasa, az itt kiadott diplomak altalanosan elfogadottak
voltak Eurdpa tébb orszagaban is. Erdekes itt megjegyeznem, hogy bizonyos vonasaiban a
legkorabbi egyetem hagyomanyaira, mikodési elveire mutatnak vissza a bolognai alapelvek,
mintegy nyolcszaz évvel késobb.

Az els6 parizsi intézményt — ami a professzort emelte az intézmény kézéppontjaba, és az
autonomiat az egyetem elidegenithetetlen sajatossagava tette — a XIIl. szdzad folyaman egy
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masodik koveti Bolognaban, hallgat6-kézpontl oktatasi attittiddel.  Altalanossagban
elmondhatd, hogy a késébbi egyetemek e két egyetem példajat kovetik majd. A kdzépkori
egyetemen a teoldgia az uralkod6 szakirany, a tanarok tébbsége pap, a hallgaték nagy része
pedig a papndvendékek kdzil kerll Ki. A reneszansz vilagképe az egyetemekre is besziirédik,
a tanulmanyokban a tartalom valik hangsulyosabbd, a vallasi irdnyultsdg visszaszorul. A
reformaciot kovetéen aztan a vallasi sokféleség ravetul a fels6oktatasra is, a vallasi
megosztottsdg hattérbe szoritja a tudomanyok miiveléset, az egyetemi élet, a kulturdlis életben
betdltott vezetd szerep kissé fényét veszti.

Késébb az eurdpai gyarmatosito nagyhatalmak sajat kultirdjuk részeként egyetemi
struktarajukat is exportaltak gyarmataikra, kozvetlen példaként szolgalva az ott létrehozandd
intézményeknek. Ezekben az esetekben nem mérlegelték azt a tényt, hogy a meghdditott
teriiletek nem rendelkeztek az autondmia és akadémiai szabadsag anyaorszagbeli szintjével. A
merevnek tiinG egyszerii exportdlas utdn azonban az Ujonnan létrehozott egyetemek
hozzaidomultak az eltéré korilmeényekhez. Részben ez is hozzajarult ahhoz, hogy nemcsak a
gyarmatokon, de odahaza is az intézmények egyre kevésbé voltak mar nemzetkoziek, inkabb
a helyi sajatossdgok mentén fejlédtek. Ennek megfeleléen vilagos kulonbségek mutatkoztak
tobbek kdzt a hallgatoi csoport 0sszetételében és az oktatott szakteriletekben.

2.6. Egyetemi hagyomanyok az Egyesiilt Allamokban

A Harvard Egyetem példaul — noha a brit modell alapjain jott létre — lassan kialakitotta
sajat hagyomanyait és célteriileteit, tilkkrozve a gyarmati Eszak-Amerika vilagat. Amerikai
reformerek tovabb alakitottak az eredeti modellt azaltal, hogy nagyobb hangsulyt fektettek az
egyetem és a tarsadalom kapcsolatara. Egyre elterjedtebbé valt az egyetem mint szolgaltatd
koncepcioja, de tetten érheté volt ez az 6sszefonddas az egyetem és véllalatok valamint a
mez6gazdasag kozvetlen kapcsolatiban is. A németorszagi példa ugyancsak jol mutatja, hogy
olyan fels6oktatasi rendszerekrél, melyekrol azt gondolnank, mélyen gyokereznek a nemzeti
hagyomanyokban, kiderul, hogy nemzetk6zi eszmék és mintak alapjan alakultak ki. A német
egyetemek a XIX. szazad kozepétol dontéen egy célt szolgaltak: a nemzetépitést. Ez a
jelentds allami forrésteremtésben is megnyilvanult, mely elgorditette az akadalyt a nemzeti
fejlesztés és iparositds alapjanak tartott kutatdsok elél. Ekkor ker(lt be a kutatas az egyetem
kulcsfontossagu tevékenységei kozé. (Altbach 1999)

De hogyan is véltak a tudomanyos élet meghatarozé szerepl6ivé ezek a kezdetben zart,
sziik réteg szamara elérheté intézmények? Mi volt vonzerejik? Hogyan néhettek egyre
nagyobbra? A kodzépkori egyetem nem volt jol felszerelt, kialakulasakor a kornyezet
bizalmatlansagaval és fenntartasaival is meg kellett kiizdenie. Létét csupan néhany olyan nagy
tudasu és a tudomanyok irant elhivatott embernek kdszdnhette, aki kész volt arra, hogy
tudasat atadja a tanulni vagyo fiataloknak. A tanitasi modszerek nem voltak diakpartiak:
alapjukat az ismétlés, a masolas és a magolas jelentette — a tanar az el6irt konyvek széveget
olvasta fel, a diakok jegyzeteltek, masoltak, 6sszegezték a szovegeket. A kevés tanar és didk
kozott kozeli viszony alakulhatott ki, lehetéség volt egyfajta mentori szerep betoltésére is az
oktatok részérél, személyes iranyitasra, Gtmutatasra. Az Ujkorra az egyetem olyannyira meg
tudta erésiteni poziciojat, hogy a tudomany mivelésének legmagasabb szintjét képviselte.
Fontos szerepet toltott be a tudosnevelésben, hiszen a tanitas egyik célja az énallé munkara
valo nevelés volt. (Barakonyi 2003)

A kozépkori intézményekhez képest nagy valtozasok mentek vegbe a felséoktatashan,
azonban annak értékrendjébdl, iranyitasi rendszerébdl szdmos elem hagyomanyozodott a
késébbi egyetemekre. A XX. szdzad elejére tobb alapveté egyetemtipus alakult ki: a francia,
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az olasz és a német egyetem, de emellett az angolszasz magédnegyetemek (Oxford,
Cambridge) is meghatarozdi voltak az akkori felsGoktatasnak. Az angolszasz modellben
fedezhetok fel leginkdbb a kdzépkori hagyomanyok: az allamtol figgetlenul mikodtek,
kdzéppontjukban a tanitas allt, a tudomanyra (gy tekintettek, mint ami arra valo, hogy az
életet tokéletesitse. Az egyetemek célja az volt, hogy altalanos miveltséget adjanak.
(Barakonyi 2003) Mindemellett a nevelés még a tanitasnal is fontosabb volt, tehat az
intezmények megérizte azt a kozépkori sajatossagot, hogy az oktatok odafigyeltek
tanitvanyaikra, nemcsak a tudomany miuvelését tekintették feladatuknak. A német modell
jelentés hatéssal birt a késobbiekben Svéjc, Ausztria, Hollandia és Magyarorszag
fels6oktatasara is a XX. sz&zad elején. (Barakonyi 2003)

2.7. Egyetemi hagyomanyok Magyarorszagon

A magyarorszagi oktatasi rendszer gyokerei 996-ba nyudlnak vissza — és itt is, csakugy,
mint Nyugat-Eurépaban, az egyhazi képzés alapjaira épllt az oktatasi rendszer. Az iskolak
mar ekkor prébaltak kiegyenliteni valamelyest a tarsadalmi kilonbségeket, a szegényebb
rétegek gyermekeinek ugyanis nem kellett tandijat fizetniiik. A nemesek kdrében az
analfabetizmus sem volt ritka, azonban voltak olyanok is, akik kulféldi egyetemeken tanultak.
A XIV. szdzad egyetemalapitasi terveit sokszor a politikai torténések — csatavesztések,
hadmiiveletek koltségei — hiztdk at, &m a reneszansz idészakdban Hunyadi Matyasnak
kdszonhetéen jelentds elérelépés tortént a tertileten. A humanizmus idészaka alatt a plébaniai
iskolak fokozatosan atalakultak humanista gimnaziumokka, a szekuldris iranyitoelvek egyre
inkdbb atadtdk helyiket a humanista, vilagi sulypontoknak. A XV. szdzad végére
Magyarorszagon eurdpai szintii oktatast sikeriilt megszervezni, a XVI. szzad soran az oktatas
gerince azonban még mindig egyhazi kezekben volt. A szerzetesrendek megjelenésével — ezen
belul is a jezsuitak letelepedesével — nétt az iskoldk szama, és egy életszeriibb tananyagot
vezettek be.

A XVIII. szdzadban Magyarorszagon elsésorban a német és italiai fejlodes kozvetito
hatasa volt a legerételjesebb, annak koszonhetéen, hogy a magyar didkok evszézadokon
keresztll a német és italiai egyetemekre jartak. A kor alapveté oktatasi reformja az EIs6 és
Maésodik Ratio Educationis volt, mindkét dokumentum kozponti iranyitast surgetett a
kdzoktatasban. A XIX. szdzad végén valdsult meg a kdzoktatds gyokeres atformaldsa: az
1868-as népoktatasi torvény értelmében az allam elsésorban ellenérzé és motivald szerepet
kivant betolteni; bevezették a tankotelezettséget (6 éves kortol), és ugyan a népiskolai oktatas
ingyenességét nem mondta ki a térvény, a szegény gyermekek szlleinek nem kellett tandijat
fizetnie.

Mindezen tényez6 hatadsdra megnétt a beiskoldzott gyermekek szdma és az alsobb
szinteken valo telitettség tovabbgytrizott a felséoktatdsba. A tankotelezettség és az
ingyenesség mar a XX. szazad elejére lehet6veé tette széles rétegek szamara az oktatasba vald
bekapcsolodast. A felsdoktatdsban résztvevok szamanak alakulasa azonban nem volt
zavartalan. Az egyértelmii novekedésnek a XX. szazad elsé felében az aktualis torténelmi
események, a romld gazdasagi kortilmények szabtak gatat.
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1. &bra Felséfoka oktatasi intézmények hallgatéi létszaménak alakuldsa Magyarorszagon (Barakonyi
2003)
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Az |. vilaghaborli tomeges behivasainak eredményeképp 55 széazalékkal csokkent a
fels6oktatasban a hallgatoi létszdm, egyszersmind nétt a nék ardnya. 1923-ban érte el
csucspontjat a felsoktatasban tanulok szama, ekkor tébb mint 23000-en jartak egyetemre. Az
1920-as évek kozepére azonban ismét visszaesés volt tapasztalhatdo - 16.000 fére apadt a
hallgatok létszama, de a kilféldon tanulok szama 1800-ra nétt az 1896-0s 1000-hez képest.
Valbszinisithetd, hogy tobbek kdzt a magyarorszagi egyetemekrél Kiutasitott zsidok tanultak
tovabb kalfoldi intézményekben. A Trianoni békediktatum értelmében — mely az oktatastgyet
is megrenditette — az elcsatolt tertiletekre kerult a népiskolak 60, a kdzépiskolak tobb mint 50
szdzaléka. Klebelsberg Kund, az akkori kultuszminiszter, a kulturdban, a miveltség
modernizaciojaban latta a teljes Kilatastalansag ellentételezését. A miniszter valaszt kivant
adni a tomegesedés gerjesztette problémakra is - tal széttagoltnak tartotta az
intézményhaldzatot, azonban intézményintegracidkat nem sikerilt megval6sitania.

Annak ellenére, hogy a budapesti tudomanyegyetemet Eurdpa legnagyobb intézményei
kodzott tartottak szamon, a népességhez viszonyitott hallgatoi 1étszam (9, 6 f6 tizezer lakosra)
nem érte el a fejlett orszagok szintjét (Ausztria: 16, 5, Neémetorszag: 14 f6). (Barakonyi
2003:45) 1938-ra alig 14.000 fore tehet6 az egyetemeken tanulok szdma — a tovabb romlo
gazdasagi  korulményeknek illetve az értelmiségi taltermelés altal gerjesztett
munkanélkilisegnek koszonhetéen. Az 1. vildghabora utani reformok a gyakorlati szakember-
és tudosképzésre kivantadk helyezni a hangsualyt, a felséoktatas nagyobb mértéki vertikalis
tagolasa valamint a révidebb tanulmanyi idejii képzések bevezetése és az ilyen képzést nyujtd
intézmények alapitasa altal. (Ladanyi 1985) A Il. vilaghabor( utani idészakban mar rohamos
ndvekedés volt megfigyelhet6 a hallgatoi létszamot illetéen: 1947-48-ra a 133,4 szézalékkal
haladta meg a haboru elétti szintet.

Az 1948-as allamositas nem csak az iskolak felligyeletében jelentett dramai valtozast. A
kommunista péart tulajdonképpen megfosztotta sajat személyiségétol, bizonyos foka
onallésagatdl az intézményeket, legfébb oktataspolitikai célja az volt, hogy a tanuldifjiségot a
Népkoztarsasdg oOntudatos, fegyelmezett &llampolgaraivd, a dolgozé nép hiiséges fiava, a
szocializmus épitojéve nevelje az iskola. A part az oktatast — a tarsadalmi szervezetek, a
tudomanyos élet, az irodalom és a miivészet mellett — a hatalom eszkézének tekintette csupan,
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a nevelési-oktatasi célok a partpolitikai elveknek rendelédtek ald. Az erds politikai
hatalomgyakorlas oktatasi szinten — a sziik bejutasi kvétak valamint az els6 és masodik
vilaghabor(l is negativan hatott az egyetemi létszdmnovekedésre a féerfiak koreében. A
fels6oktatas eltomegesedéséhez vezetd lépések kozott kilonds figyelmet érdemel az 1950-es
évek erdltetett beiskolazésa.

A hatalom az iskoldkon, tdbbek kozt a munkas-paraszt szarmazasu tanulok
lemorzsolodasanak felszamoldsan keresztil kivanta biztositani, hogy a rendszer ellen a lehet6
legkisebb ellendllas is kialakuljon a kilonb6zé tarsadalmi rétegekben. A péartpolitikai célok és
eszmék kizarolagossaga miatt azonban figyelmen Kivil hagytak szamos, tébbek kozt a
kotelez6 beiskolazassal jaré kdvetkezményt. Az értelmiségi palyakon taltermelés alakult ki,
az egyetemet, féiskolat végzettek kedvezétlen ardnyban tudtak elhelyezkedni. Mindemellett a
gimnaziumban érettségizetteknek is csupan maximum 25 szazaléka tanulhatott tovabb a
felsdoktatasban. A kozoktatds mellett a felsdoktatasi rendszer kiilsé politikai nyomassal
kikényszeritett atalakitasara is sor keriilt a szovjet modell mintajara.

2.8. Nyugat-Eurdpai felséoktatasi trendek 1960-2000 k6zott

A XX. szdzadra kialakult oktatasi rendszerek Nyugat-Eurdpa-szerte reformokra szorultak.
A 1. vildghabord utani konszolidacios id6szakot kovetéen, a Nyugat-Eurdopa-USA, illetve a
Kelet-Eurdpa-Szovjetunid szembenallasaval fémjelzett hideghdborls periédusban egyre
erételjesebb oktatdsligyi atrendezédés kezd6dott meg a gazdaségi és tarsadalmi kdrnyezet
megVvaltozdsa kozepette. A hdborit koveté béketeremtés utdn a kormanyok és tarsadalmak
figyelme Ujabb teruletek felé fordulhatott. Megnétt az igény — és tartosan fent is maradt — a jol
képzett szakemberek, munkaeré irdnt, mig a vilaghdboru utani idészak joléti tarsadalmaiban
végbemend valtozasok (az életszinvonal emelkedése, a lehetéségek kiszélesedeése, egyéni
igények ndvekedése) egyre tobb emberben keltették fel a vagyat arra, hogy egyetemen
tanuljon. Mindemellett a kilonb6z6 kulturdlis mozgalmak is az egyének szabadsagét,
egyenjogusagat kezdték el hangsulyozni, és sokan az oktatasban, a fels6fokd tanulméanyok
folytatasaban lattdk mindennek egyik garanciajat.

A legfontosabb szempont az oktatastugyi reformok bevezetésekor a tarsadalmi
igazsagossdg volt. A valtozast surgetok azt kovetelték, hogy minden fiatal minél nagyobb
mértékben részesiilhessen oktatasban annak érdekében, hogy aktivabb részese legyen a
gazdasag fellenditésének. Az 1950-es évekre minden eurOpai orszag kotelezé beiskolazasi
rendszerrel rendelkezett, 5-7 éves korban az alsd, mig 14-18 évben a felsé életkort
meghatarozva. De miért is birt akkora jelentéséggel az oktatasban valé részvétel minimalis
életkorhoz kotése? Az allam alapveté érdeke volt, hogy gazdasédgénak fenntartdsahoz,
fejlesztésehez biztositsa maga szdméara a megfelelé kvalitasokkal — de legalabbis az alapvet6
iskolazottsagi szinttel — rendelkez6 munkaerét. Az is fontos szempont volt, hogy az
iskolakoteles kor vége megkozelitdleg egybeessen azzal az életkorral, amikor a fiatalok
munkaba allnak. fgy minimalizalhattdk azokat a jarulékok, amiket az &llam fizet Ki
esetlegesen a szuloknek gyermekiik eltartasaert, amig az nem rendelkezik 6nallo keresettel.

A kotelez6 beiskolazéds alacsonyabb szinten nagymértékben hozzajarult a felséoktatas
tomegesedésehez, illetve elésegitett bizonyos tarsadalmi valtozasokat. Egyrészt a
kdzépiskoldk nagy hanyada a felséoktatas elészobajaként kezdett el mikddni, felkészitve az
egyetemi, foiskolai tanulmanyokra, masrészt az iskolak egyfajta védettséget is jelentettek a
fiataloknak: amig didkok, nem kell &nmaguknak biztositani megélhetésiiket — lelassithattak az
idét. Kulonosen a Il. vildghabor( alatti és az azt koveté kaotikus idokben jelenthetett
biztonsagot az iskola. Az oktatés egészének — de drdmai modon a felséoktatési szegmensének
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— béviilése a vilag minden részén alatamasztja ezt a feltételezést. Az oktatasban részt vevok
szdménak novekedesét természetesen gazdasagi tényezok is serkentették, sziikség volt az
egyre magasabb fokon képzett munkaerére a tudasalapli tarsadalom alapjainak
megteremtéséhez.

A XX. szdzad meghatarozo trendjének, a tarsadalmi igazsadgossag megteremtésének
sirget6i Ugy velték, az iskolai oktatasban vald részvétel esélyt ad a szegényebb, hatranyosabb
helyzetii gyerekeknek a felzarkzéasra. Nagyobb hangsulyt kapott a méltanyossag is — mely
jelentheti a hozzéaférés méltanyossagat (ami a bejutas esélyeire vonatkozik), valamint a
kimenet méltanyossagat is, ami a diplomaszerzes esélyeit, illetve az ebbdl szarmazo elényok
kiakndzasat segiti. De a tomegek iskoldzasa — kulondsképp bevonasa a felséoktatadsba —
valéban csokkentheti, kiegyenlitheti a tarsadalmi kiilonbségeket?

Egy-egy oktatési szint szélesebb témegek el6tti megnyitdsa nem vonja automatikusan
maga utdn a hatranyos helyzetiiek felzarkozasat. Ez a helyzet ugyanis csak akkor
kovetkezhetne be, ha a privilegizalt réteg mintegy telitédne egy adott oktatdsi szinten
elsajatithatd tudas- és készségmennyiséggel. Amig ez nem kovetkezik be, addig az
elonydsebb helyzetben lévé csoport tagjai mindig megfelelobb eszkdzokkel forditanak
hasznukra minden (j és vonzo oktatasi lehetéséget. Amint a privilegizalt réteg ,,megall” — élt
minden lehet6séggel —, a hatranyos helyzetii csoportnak van esélye a felzarkozasra, egyéb
esetben a tarsadalmi rétegek kozti kilonbségek nem csokkennek, hanem folyamatosan
fennéllnak, esetleg nonek. Az esélyek kiegyenlit6désére tett lépések a bemeneti oldalon —
sokretiibb tomegek felvétele a fels6oktatasba — a kimeneti oldalon még nagyobb
kilonbségeket eredményeznek, mint egy kezdeti, homogénebb csoport esetén. Az egyetemen
toltott évek alatt ugyanis egyre nyilvanvalobba és kézzelfoghatobba valnak a kilonbdzé
képességhol és tarsadalmi hattérbol és egyéb tényezokbol fakadd egyenldtlenségek. (Shavit
1982)

Az 1960-as evektol egyre erdteljesebben éreztették hatasukat a globalizacios folyamatok
— eddig nem latott kihivasokkal, fenyegetésekkel, csapdakkal kellett szembenéznilik a nagy
maltra visszatekinté egyetemeknek, a korményoknak, a viladgot atszové komplex kapcsolatok
és hatasok aldl az egyes nemzetek nem vonhattak ki magukat. A killénbézé piac-liberalizacios
torekvesek eredményeképp Aatrendezéddtt a munkaerd-piaci értékrend. A nemzeti
munkaerépiacok globalissd szélesedtek, a hagyomanyosan nagy presztizsi, keresettebb
foglalkozassal rendelkezék elvesztették kivételes helyzetiiket, a nagyobb mértéki mobilitas, a
tudas szelesebb korben vald elérhetoségének kdszonhetéen. Ahogy az egyetem taléléset a
tarsadalmi igényeknek valé egyre nagyobb fok( megfelelés segitette, ugy egyszersmind a
felsdoktatasba besziirédé piaci viszonyok, a tudds piacosodésa, termekké valasa belsé
szétfeszit6 erejének fenyeget6 hatésa is felvillant.

Az intézményi szinten ,el6allitott” tudasmennyiséget az egyetemeknek meg kellett
tanulniuk eladni: j6 helyre, j6 &ron, j0 id6ben. Ez valt ugyanis a siker, versenyképesseg
zalogava. A tudésalapu tarsadalom nagy tomegben kezdte igényelni a képzett munkaerét, a
szakembereket, akiktél nemcsak azt vartak el, hogy jartasak legyenek szakteriletikon,
alkalmazni tudjak az egyetemen megszerzett ismereteket, szakmai képességeket, hanem
széles latokorrel is rendelkezzenek, 6nalléan tudjanak dolgozni, problémafelismers- és
megoldd készséguk lehetové tegye, hogy a gazdasag mozgatorugoi legyenek.

Az 1960-as évektdl a vilag, melyben Nyugat-Eurépa nem tudta volna elszigetelni magat —
de ezt nem is engedhette volna meg maganak —, egy folyamatos valtozasok kereszttiizében
létez6 univerzumma valt. A véaltozasok egyre komplexebb rendszert kezdtek el alkotni,
melyben a kilonbozé folyamatok szamos mellékfolyamatot sziiltek, egymaésrautaltsagra itélve
a rendszer elemeit. Az ember altal beinditott valtozasok, fejlesztések sokszor elére mutattak,
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am szadmos rovid- és hosszu tava, elére nem kalkulalhatd, esetlegesen az emberi
kompetencian tulmutatd konzekvenciat hoztak magukkal. Legmarkansabban talan az él6
kornyezeti hatasokat emlithetném, de szamos, az emberi kornyezetet, a tarsadalmi
berendezkedést, a mindennapi életet befolyasold kovetkezményr6l sem  szabad
megfeledkezni.

Ebben a folyamatosan valtozd vildgban az eurdpai egyetemek értékrendjének alapijait,
szervezeti kultarajat, mukodesének gyokereit, mozgatérugoit — a kozeépkori humanista
hagyoméanyokat, egyfajta elitista hozzaallast — is egyre tobb kritika érte, latszott, hogy
amennyiben lényegi valtoztatasokat nem hajtanak végre, a rendszer ellehetetleniil. Azonban
az egyetemek nem mindig ismerték fel, hogy — féleg intézményiranyitési téren — sok tradicio
folott mar eljart az id6, a kevés didkra és tanarra épulé intézményirdnyitasi struktdra nem
miikddhet tovabb valtozatlan formaban az egyre nagyobb témegek befogadasa mellett.

A kilonb6z6 tarsadalmi, gazdasdgi valtozasok az egyénben is beinditottak részben
onkéntes, részben kényszerit6 erével létrejové valtozdsokat. Ahogy a kelet-eurdpai
orszagokban példaul a szocialista rendszer egyik nosztalgikus eleme, a létbiztonsag, a
munkahely biztonsdga, a tény, hogy tomegek tolthették el aktiv keresékoruk egészét akar
egyetlen munkahelyen, a kapitalizmus térnyerésevel megsziint, az egyénnek is egy Uj vilaghoz
kellett alkalmazkodni. Egy olyanhoz, amelyben nem az allanddsag, a valtozatlansag az érték,
hanem a készség a folyamatos megujulasra, atalakuldsra, a nyitottsag, a rugalmassag, a
valtoz6 korulményekhez val6 alkalmazkodas képessége.

Ezen trend egyre szélesebb korit meghonosodasaval parhuzamosan terjedt ki egyre
nagyobb tarsadalmi rétegekre az életen at tart6 tanulas igénye és egyben kényszere is. Igénye
abbol a szempontbdl, hogy feltételezzik, az individuum szeretne teljesebb, Kielégitébb életet
élni, mely részben az altala végzett tevékenységnek, munkanak az eredménye. Kényszere
olyan értelemben, hogy az egyetemen megszerzett ismeretek egyrészt hamar elavulnak szinte
minden tudastertleten, masrészt a hatalmas tudasanyag nem sajatithatd el 4-6 év alatt. Egyre
szélesebb korben valt elterjedtté a nézet, hogy az egyetemek feladata alapozé képzést adni, a
tovabbi specialis tudast a rovidebb ideji kurzusokon, felséfoku tanfolyamokon,
tovabbképzéseken célszerii megszerezni — megvaldsitva egyéni szinten az élethosszig tartd
tanulas koncepcidjat.

Az életen at tartd tanulds az esélyegyenléségnek, a tarsadalmi kohézidnak, az életmingség
forméalasanak is az eszkdzévé valt. Ahogy ezt a kormanyok is felismerték, allamilag
finanszirozotta tették felsdoktatasuk egy részét vagy egészét. Igy teremtették meg a
lehet6séget a kevésbé tehetések szamara is, hogy Ujabb képzettség(ek) megszerzesevel,
tudasukkal — mint egyfajta arucikkel — probaljak ,eladni”, ,gértékesiteni” magukat a
munkaerépiacon. A tarsadalmi kohézio ebben a kontextushan azaltal er6sodhetett, hogy az
egyén oOnértékelése javult, o6nbizalma nott azaltal, hogy ertékesnek, ,keresettnek”, a
tarsadalom buszke és hasznos tagjanak érezte magat. A magasabb végzettség, az aktualisabb,
értékesithetobb tudas megszerzésével pedig megnyilhatott az Gt a jobb munkahelyi pozicio,
magasabb kereset felé, mely egy jobb életminéség megvalositasat tette lehet6ve.

Az egyénben és igy a tarsadalomban bekdvetkezett ilyetén valtozasok nagy hatéssal
voltak az egyetemekre, melyek széles rétegek szamara jelentették az Gjfajta vilagban vald
érvényesiléshez vezet6 utat. Ennek kovetkeztében a fejlett vilagban méar a hatvanas évektél,
Kelet-Eurdpaban pedig a rendszervaltastol kezdve drdmaian megnétt az egyetemeken tanulok
szama. Megindult a folyamat, amit a felséoktatas tomegesedésének, expanzidjanak neveziink:
soha nem latott mértékben emelkedett meg az egyetemi hallgatok szdma és aranyuk az
0sszlakossagon belul. A folyamat azonban nem csak a sokak szdméra ahitott felséfoku
képzettséget hozta el, hanem szamos problémat is felvetett.

16



A globalizacio kényszerité erejének hatdsara szdmos eurOpai orszdg kezdte meg az
angolszasz oktatasi rendszer adaptalasat — kibovitették felséoktatasukat, az adott korosztaly
minél szélesebb rétegei elétt megnyitva egyetemeiket: bovitették a felséfoku szakképzést, a
szakiskolak, a maganegyetemek valamint a virtualis intézmények szamat. Eurdpa elindult az
elitképzéstol a tomegképzes iranydba, a talspecializlt oktatdstol az altalanosabb képzést
nyujté fels6oktatéas felé. Mindennek eredményeképp a szélesebb rétegek szamara biztositott
lehet6ségek mellett feléledt az aggodalom is arra vonatkozblag, hogy az egyetem ipari
tudasgyarré valik. (Barakonyi 2003)

Az egyetemek ugyanis nem tudtak valtozatlanul mikodni a valtozé vildgban, ahogy
annak torvényszeriségére mar kordbban is rAmutattam. Noha autonomiajuk mindig is kiemelt
szempont volt, és az intézmények kuldetéstudatuknak, megfelel6 mikodésiknek egyik
alapveté elemét fliggetlenségukben lattdk. A hallgatoi létszamok emelkedése, a névekvo
infrastrukturalis igények és kovetelmények, az egyre nehezebb finanszirozhatdésag — az
egyetemi létet csakdgy, mint a hétkdznapokat is athatd anyagiasodds — nem tette lehetévé
kordbbi autondmidjuk megorzését: melynek kovetkezményeként az aktudlis korméanyok
részvallalasukkal az intézményiranyitasban is szot kdveteltek maguknak.

Ez a trend azonban a kiilénbdz6 orszdgokban kilénbdzé mértékben valosult meg — az
egyes orszagok gazdasagi teljesitoképességétol fuggbéen is — és az intézmenyek, amint
lehet6séglk nyilt ra, igyekeztek visszatérni kordbbi fliggetlenségukhdz. A kordbban nem
érzékelt feszliltség azonban szdmos orszdg fels6oktatasdnak Kisérojelensége maradt
évtizedeken at. A belsé autondmiaigénnyel szemben a kiils6 elszamolés, a tarsadalmi igény-
Kielégités — nevezetesen az, hogy egyre szélesebb rétegek akarnak egyre sokszintibb felséfoku
programokban részt venni — allt. Mindekdzben az oktato- és kutatdbmunka mindségének
fenntartasa, fejlesztése is egyik sarokpontjava valt a XX. szdzad végi, XXI. szazad eleji
felsdoktatas modernizaciojanak. Az egyes orszagok versenyképességét egyre inkdbb oktatasi
rendszerik, a képzett munkaer6 kindlata, kutatési szaktekintélylk kezdte meghatarozni.

Az 1980-as évek végétsl valt egyre markansabba a tudasalapi térsadalom hatésa a
fels6oktatasra, melyben az informécio és tudas gyarapitasa lépett el6 tarsadalmakon,
szervezeteken és ipari termelésen belili és azok kozotti kapcsolatok meghatarozo eleméve. A
gazdasagi novekedés egyre inkabb a tudas felhalmozédsan alapult, és a tudas ilyetén
kdzéppontba keriilése az egyetemeket is Uj elvarasok elé allitotta. A XX. szézad vége felé
egyre hatarozottabban mertlt fel a kérdés, miszerint a felséoktatas hozzajarul-e az
informéaciés intézmények pozicidjanak erésitéséhez, vagy épp gyengiti azt. Kezdték
megkérdéjelezni az egyetemek évszazados ,,monopoliumat” a tudas generéldsa és terjesztese
terén — athelyezve a hangsulyt a fels6oktatason kivil esé intézményekre.

Az egyetemek Valtoz6 szerepének sokrétiiségét a tudasalapl tarsadalom alabbi
definiciéjan keresztil érthetjik meg. A tudasalapu tarsadalom egy elképzelt tér, egy
eszmecsere, amely bizonyos intellektualis alapokbdl indul ki a modern tarsadalmi jelenségek
elemzéseinek targykorében, mikozben elméletként sajat képeit, elvarasait és elbeszéléseit
hozza létre a globalizacidé keretein belll. (Brennan 2008) A vilag mélyll6 és felgyorsuld
kolcsonos dsszekapcsolodasanak folyamataban a felséoktatds minden korabbinal nagyobb
kozvetito szerephez juthat a globalis tudasalapu gazdasagok megteremtésében. Egy
globalizalt vilagban a fels6oktatasi intézmények szerves részei lehetnek az emberek, a tudas,
az informéacio, technoldgidk, termékek és pénzigyi toke aramlasanak — és ez egyben a
fels6oktatas gyorsuld atalakulasat, szerepének valtozasat is generalhatja.

A valtozo kornyezetben formalodo felséoktatasban az 1990-es évekre jelentésen megnétt
a hallgatok szdma, a 25 éven feliili lakossagon belill a felséfoku végzettséggel rendelkezék
szama €s aranya. A tablazat adatai az 1999-es adatokat tlkrozik szazalékban megadva. Az
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arany legmagasabb a Benelux allamokban volt, 24 és 31 szazalék kozott, a legalacsonyabb
értékeket pedig a kovetkezé orszagok mutattdk: Ausztria: 7,8 szazalék; Olaszorszag 7,7
szazalék; Portugdlia 10 szazalék. A sereghajtok kozé tartoztak a volt szocialista orszagok is az
ezredforduldn, Magyarorszagon ez az arany 10,8 szazalék volt.

2. dbra Az egyes orszagokban a felséfokd végzettséggel rendelkezék arénya a 25 éven feltli lakossagon
bellil 1999-ben (szdzalék) (Barakonyi 2003)

Magyarorszag |
Olaszorszag
Ausztna

Benelux Allamok

Az aktiv keresékon bellil a fels6foku végzettségiiek aranya tébb mint 28 szazalékra
emelkedett (irorszag, Belgium, észak-europai allamok), mig Magyarorszagon 16,5 szazalékra
nétt (a 23-bol a 15. hely). A szamok mogott a felsdoktatas fejlettsege all — a legmagasabb
értékeket mutatd orszdgokban méar a 60-as években megindult a felséoktatas expanzidja,
diverzifiké&cidja, a rovidebb ideji képzések bovitése. (Barakonyi 2003) A munkaeré-piaci
igények és gazdasagi korulmények megvaltozdsa valamint a személyes eérdekek is
hozzajarultak a fels6oktatds kiszélesedéseéhez, de szamos orszagban a fels6oktatas a
munkanélkiliség elleni kiizdelemben a parkolopalyat is jelentette.

A szazad vége felé a fels6oktatdsi reformok hangsllya a tarsadalmi igazsédgossagrol
attevodott az egyéni valasztas és gazdasagi elonyok fontossagéara. Az 1970-es évektol kezdve
egyre nyilvanvaldbb lett az oktatas és a gazdasagi ndvekedés, valamint a tarsadalmi mobilitas
kdlcsbnos egymasra hatasa, igy nagyobb hangsllyt kaptak a piacorientalt irdnyelvek, az
iskolavélasztas, a privatizacié és méas gazdasagi kényszerité er6k. Nyugat-Eurdpa-szerte a
konzervativ kormanyok ezen (j irdnyban a kdzéposztalyuk elégedetlenségének mérséklését
lattak. A kozéposztaly ugyanis nem tdvozolte a méltanyossag nevében egyre szélesebb kdrok
— hatranyos helyzetiiek: bevandorlok, szegények — el6tt is megnyitott oktatasi kapukat, az
oktatasi szinvonal esését. Természetesen a piac-orientalt trend nem volt egységes Eurdpa-
szerte. Az atfogd vagy csak jelentés oktatasi reformok végrehajtadsat az eurdpai orszagok
kiilonboz6 politikai iranyvonalat képviselé kormanyai is befolyasoltdk. Am Gsszességében
véve elmondhatd, hogy a XX. szazad vége az allami befolyas csokkenését hozta magaval,
ndvelve az intézmények decentralizalodasat, onalldésagat és nagyobb mértéki dsszefonddasat

az Uzleti vilaggal.

A globalizaci6 teremtette kolcsonds egymasrautaltsag és a hatarok, kilénbségek
elmosddasa kozepette valt igazan fontossa a sokféle nemzet és identitas kdzott/mellett
egyfajta jol korvonalazhatd ,.eurdpai tudat, eurdpai személyiség” definialasa, kialakitasa,
melynek mentén oktatasi terlleten is 6sszekapcsolhatdk a tagallamok, anélkil, hogy a nemzeti
kilonbségeket eltordlnék. Ahhoz, hogy a globalis gazdasagi versenyben — melynek
meghataroz6 eleme volt a versenyképes tudas — az Eurdpai Unié egyre markansabb szerepet
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tolthessen be, sziikség volt a kulturdlis, ezen beliil az oktatasi terliletek 6sszehangolasara.

De mi a kulcs az egyfajta eurdpaisdghoz? Hétkdznapi szinten a kulturélis soksziniiség
mar akkor is megtapasztalhatd, ha elutazunk egy masik orszagba. Hosszas elemezgetés nélkul
is elképelhets, hogyan élnek kilféldén az emberek, rogton szembe6tlé nyelvi killonbségekkel
talalkozunk. A nemzetek kdzvetlenebb 0Osszekapcsolasdban igy legkézenfekvobbnek a
nyelvtanitas tant. A nyelvtanitas hatékonysaganak ndvelésére, az eurdpai tudat és egység
erositésére dolgoztdk ki az ERASMUS-rendszert, mely egyetemi hallgatdk szamara teszi
lehet6vé, hogy vendégintézmeényben folytassak tanulmanyaikat egy bizonyos ideig, mikdzben
anyaintézményukben a kilféldon megszerzett kreditjeiket jovairjak.

A pélyézati programot azoknak hozték létre, akik egyébként nem tudnénak id6t szakitani
illetve megfelel6 pénziigyi hatteret biztositani kilfoldi tanulmanyok, kutatasok folytatdsahoz.
Ezek a hallgatoi Osztondijak/cserék feltételezik az intézmények kozotti atjarhatdsagot,
bizalmat, és azt, hogy kdlcsondsen elismerik a masik altal kibocsatott diploméat. Mindez
egyfajta nyomast is gyakorol az egyes orszagokra, hogy elfogadhaté szinvonalat tartsanak
fenn. Mindemellett elmondhatd, hogy ez a lehetéség tulajdonképpen valaszreakcié az
intézmények eltomegesedésére, hiszen azéltal, hogy egy szélesebb réteg eldtt nyilnak meg a
kapuk — ez magaban foglalja az anyagilag rosszabb helyzetben lévéket is —, az igény is
nagyobb az egyetemek ilyenfajta timogato tevékenységére.

A hallgatéi mobilitas ilyetén novekedése miatt is egyre nagyobb igény kezdett el
mutatkozni az idegen nyelven tartott kurzusokra. Részben a Kkilonbdz6 6sztondij-
programoknak kdszonhetéen megnétt az eurdpai egyetemeken tanuld kulféldiek szdma, akik
az Union Kivilrol érkeztek. A cikk szerzéje, Sanjeev Pandey, mindenekel6tt az indiai
hallgatok szdménak megugrasat emliti, és az eurdpai valamint indiai felséoktatasi
intezmények kozotti eredményes kapcsolatot méltatja. Kifejti, hogy az europai fels6oktatas
vilagszerte magas nivot képvisel, j6 kezdete lehet egy eredményes karriernek az itt elvégzett
egyetem. A kontinensen kivili diakok iderajzasa annyira intenziv, hogy a neves eurdpai
intézmények minden hatodik didkja indiai.

Es hogy mi a magyaréazata az europai egyetemek felvevékészségének? A nagy kiesési rata
— a gyengébb eurdpai hallgatdi anyag helyett kilféldiek felvételével ugyanis biztosithato az
egyetemi feréhelyek maximalis feltoltése. Ezzel az ,,oktatdsi kereszt-aramléssal” az itteni
intezmények motivaltabb és jobb teljesitményi hallgatokra tehetnek szert, akik értékelik az
eurdpai oktatasi lehetéséget, ahelyett, hogy az itteni didkok képességeihez és motivacidjahoz
alkalmazkodva a felséoktatas szinvonalat kellene lejjebb vinni. (Pandey 1997) A XX. szazad
végen felerosodott folyamat tehat a tomegesedés esetleges diploma-leértékelé hatasa
ellenében kezdte el kifejteni hatasat.

2.9. Nyugat-Eurdpai felséoktatasi trendek 2000 utan

Az ezredforduléra a tanuldk, intézmények, szakok és kurzusok szama soha nem latott
mértékben megnott. A XXI. szdzad elején megfigyelhettem alapvet6 fontossadgu reformokat,
melyek iranya vilagszerte hasonlé volt, fuggetlenil a politikai-gazdasagi rendszerektél, a
fels6oktatasi hagyomanyoktol, technoldgiai fejlodéstol vagy kulturdlis nézetektél. Globalis
tendencia mutatkozott a széleskori részveétel, az élethosszig tarto tanulasra helyezett hangsuly,
az é&llami tdmogatasra utaltsag csokkenése és a piac-orientalt rendszerek novekvé
igénybevétele tekintetében. A legmesszemendbb reform a globalizacios folyamatokkal
6sszhangban megalkotott Bolognai szerzédés volt, mely az europai fels6oktatési intézmények
altal kibocsatott diplomék 0sszehasonlithatdsagat, az egyetemek kozotti atjaras egyszeriibbé
tételét, az eurdpai nemzeti hatarok lebontasat célozta meg. Mindez nemcsak a fels6oktatasi

19



intezmények didkjainak életét konnyitheti meg, hanem a munkaeré-piaci belépéskor jobban
0sszehasonlithatova valhatnak az egyes végzettségek. Mindemellett a globalizalt felséoktatasi
szférdban is zajlé egyre er6sodé versenyben prébalja egy egységes és 0Osszefliggod
rendszerként szerepeltetni az eurOpai oktatasi teret — elsésorban az egyesilt allamokbeli
rendszerrel szemben.

Bar az egyes orszagokban eltéréen zajlottak le a reformok, voltak olyan folyamatok,
amelyek altaldnosan jellemzéek. Vilagszinten éatlagosan évi 5,1 szé&zalékkal nétt a
beiratkozottak szdma 1991 és 2004 kdzott. (OECD) A hallgatok uj hullamainak fogadésara 0]
tipusi intézmeények jelentek meg, illetve kialakult egyfajta dualista rendszer: a
tomegigényeket kielégité olcso, konnyen hozzaférhet6 felséoktatési intézmények és a draga,
presztizsiiket megorizni kivand, egy sziikebb réteg szamara elérhet6 egyetemek. NOtt az
idésebb hallgatok részvétele a felsGoktatasban, és egyre heterogénebbé valt a hallgatok
tarsadalmi-gazdasagi, etnikai és koradbbi oktatasi hattere. Diverzifikalodtak a finanszirozasi
forrasok, az allami pénziigyi forrasok egyre célzottabban keriltek felhasznalasra. Kezdtek
nagyobb hangsulyt fektetni a teljesitmény-alapl finanszirozasra és a versenyalapu eljarasokra.
Uj intézményiranyitasi formak is megjelentek, egyre jobban elterjedtek a globalis
halozatépités, mobilitas és egylttmikodés folyamatai. A felsoktatas egyre nemzetkdzibbé
valik, és egyre intenzivebb az egylttmiikddés az intézmeények, tudosok, hallgatok és mas
szereplok (példaul ipar, civil szféra) kdzott.

A XXI. szézadi felséoktatasi trendek egyik f6 vonalat a tudasalapu tarsadalom diktalta
elvardsoknak, kovetelményeknek — nevezetesen a részvételi ardny novelése a felséoktatasban
és a tarsadalmi mobilitas utjainak kijeldlése — valé megfelelés iranyitja. Egyre fokozddd
nyomast jelent az az elvaras, hogy a fels6oktatas lathatéan hasznosabba valjon a gazdaség és a
tarsadalom szdmara, sokszinii és gazdag kinalattal rendelkezzen, valamint hogy hatékonyabb
és eredményesebb legyen. Mindemellett a globalizaciés folyamatok egyre nagyobb
térnyerésével a tudas mint a globalis piacon eladhat6 termék kapcsan az egyetemek kozvetitd
szerepe hangstlyosabba valt, noha ezzel egy id6ben meg is kérdéjelezédik a fels6oktatés
Kizarolagos kutato és tudasatado szerepe.

Mikodzben a felsdoktatasi kornyezetben az allami befolyds egyre kisebb, a piac egyre
decentralizaltabb, felmerll a kérdés, hogy az egyetemek val6ban a tarsadalmi érdeket
szolgaljék, a kdzvagyont gyarapitjak? A kutatasokat és tudasfejlesztést végzé szellemi jogokat
elismertetni  kivand  egyetemekkel szemben felmerllhet az informaciéhoz és
kommunikaciohoz kétédé altalanos emberi jog, mely szerint barki részt vehet és profitalhat a
folyamatokbol, eredményekbdl. Ennek alapfeltétele, hogy feltételezem, a tudas, az eszmei
értékek, a felfedezések képezhetik a magan és kdzdsségi vagyon részét is. Amikor az egyetem
tudast ad at vagy general, magan- és kdzvagyont egyarant termel: a hallgatd nagyobb tudasra
tesz szert, egyéni szinten fejlodik — és ez adodik Ossze, ha az egyének kozdssegét (a
tarsadalmat) vesszik.

Ehhez az aspektushoz kapcsolddhat az a kérdés, miszerint , ki profital a felséoktatasbol?”
Ezt gyakran forditjak le Ggy, hogy ,,kinek kellene fizetnie a felséoktatasért?” A tanulményokat
folytatok személyes elényre tesznek szert azéltal, hogy diplomaszerzéssel jobb tarsadalmi és
munkaeré-piaci feltételeket teremtenek maguknak, kapcsolatokra tesznek szert, a tanulas,
sikeres ismeret/tudaselsajatitas révén novelik motivacidjukat, latékoruk szélesedik,
személyiségiik a maga 0sszetettségében fejlodik. A gazdasdg egészének szemszogébol nézve
ugyanakkor ezek a szereplok hozzdjarulnak egy-egy orszag egészének fejlédéséhez, egy
kdzos vagyon létrehozasahoz. (Brennan 2008) Masrészt egy teljesebb életet megvalosito
egyén aktivabb, konstruktivabb tagja a tarsadalomnak, nagyobb mértékben jarul hozza egy
Osszességében egészségesebb kdzosség létrehozasahoz, fenntartasahoz, ezéltal gyarapitja
nemcsak a kozdsség intellektualis vagyonat, hanem egészségvagyonat is.
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A visszassagok és esetlen lépések ellenére sem hagy alabb a torekvés, hogy a mai trendek
a kdzépkori iranyelveket tilkrozzek. A Bolognai folyamat sz&mos célja — a hallgatéi mobilitas
novelése, a diplomék szeles kort elismerése, a korai specializacié késébbi tanulmanyi
idészakra vald tolasa, a lépcsés képzes mind kdzépkori sajadtossagok. Mindemellett az Eurdpai
Uni6o fontosnak tartja a nemzeti hagyomanyok &polasat is — az els6 egyetemi szervezeti
keretek (néciok) épp nemzeti hovatartozas alapjan jottek letre. Az oktatas nyelve a latin volt —
ma az angol tekintheté hasonloképpen elterjedtnek és kizardlagosnak. De érdemes-e, kell-e
visszanyulni az europai felséoktatasnak a kbzépkori gyokereihez a XXI. szdzadban?

Nem alkothatok egyértelmii véleményt: az egyik oldalon sajat csapdajiba esik a
felsdoktatas, ha elavult és anakronisztikus mddon tovabb él6 hagyomanyos strukturékat
alkalmaz, mig a masik oldalon az egyetemi hagyomanyok modern formaban vald
feltdmasztdsa ugyancsak kivanatos lehet. Az eurdpai felséoktatas versenyképességének
megérzése a tét Eszak-Amerikaval szemben. Ennek a problémanak a megoldasahoz a malt
ismerete fontos, hogy a jovére vonatkozd helyes Iépéseket megtegyik. A fels6oktatés tartalmi
megujulasa Kkifejezetten fontos: gyakorlatban hasznalhatd tudas, készségek, képességek
fejlesztése, gyakorlatiasabb oktatas, EU-polgarok nevelése, a life-long learning altalanossa
valdsa mind-mind szikséges része egy versenyképes eurdpai fels6oktatdsnak. A
kdrvonalazddott iranyelvek és vilagos célok ellenére a nyugat-eurdpai térség oktataspolitikali
helyzetének brit, francia vagy német kozvélemény altali megitélését — ugyan nem egységesen,
de — kétely és kritika jellemzi. Vélemények szerint az Eurdpai Unidnak nincs egységes
oktatasi, igy egyetemi rendszere sem. Az unids orszagok tébbségének nagy torténelmi maltra
visszatekinté felsdoktatasi rendszerei fejlodésiik jelen szakaszaban épp egy ,.ndvekedési
valsagon” mennek keresztil. (Toth 1986) A folyamatos szakmai diskurzus ellenére sok nyitott
kérdés maradt: Hogyan egyeztethet6 0ssze az egyetemi oktatds és kutatas? Milyen aranyt
celszerii kialakitani az ltalanos miiveltség, a modszertani kultara és a gyakorlati szakismeret
kozott? Hogyan valdsithatd meg a kilonbozé szakteriletek, az azokat oktatdé és kutatd
tanszékek, az egyetemi fakultasok kozotti viszony? Elitegyetemet vagy tdmegegyetemet kell
létrehozni? Egy adott orszdg vonatkozésaban Osszeegyeztethetok-e a rentabilitas és a
versenyképesség kovetelményei; a rovidtavi és hosszu tavi gondolkodas szempontjai?
Hogyan hérithatok el az oktatasi szinvonal csokkenésének, a diplomak elértéktelenedésének
és az értelmiségi munkanélkiliség ndvekedésének negativ kovetkezményei?

Mivel a felséoktatds az emberi kornyezet egyik alapveté, még a XXI. szdzadban is
meghatarozd tényezéje, a kulonbdzé valtozasok (gazdasagi, szocialis, kulturalis) alapvetéen
hatnak ra, azt 0j kihivasok elé allitva, olyan kérdések megvalaszolasara kényszeritve,
amelyekkel a korabbi id6szakokban nem talalkozhatott. Az egyetemeket befolyasolo tényezék
kozott emlithetem a fels6oktatds misszidjanak valtozasat, mely az Uj tarsadalmi igények
Kielégitésére adott reakcid. Ezen megvaltozott tarsadalmi igények a globalizalt vilag egyre
erételjesebb hatasainak kdszonhetéen erésodtek fel illetve terjedtek ki a vilag egyre tobb
szegletére. A klasszikus egyetemek utan korunk intézményei inkdbb valamiféle hibridek,
feladatuk nem csak a tudomanyok miivelése, alkalmazasa és terjesztése, hanem tudaspiaci
tevékenységek végzése is. (Barakonyi 2003)

2.10. Felséoktatasi trendek az Egyesiilt Allamokban

Mint ahogyan azt mar az el6z6 fejezet bevezet6jében leirtam, egyetlen akadémiai modell
létezik vilagszerte, ez pedig nem méas, mint az alapveté eurdpai modell, mely a szamos
véltozés ellenére az egyetemek univerzéalis mintaja maradt. Az Uj Kontinensre az eurdpai
gyarmatositok sajat kultrajuk részeként vitték be egyetemi struktirajukat. Az Ujonnan
létrehozott egyetemek késébb hozzaidomultak az eltéré kérilményekhez. A Harvard — melyet
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1636-ban alapitottak — a ’college’-ok kozil az elsé volt, csak késobb alakult at egyetemmeé.
Noha brit modell alapjain jott létre, lassan kialakitotta sajat hagyomanyait és célterlleteit,
tikrozve a gyarmati Eszak-Amerika vilagat. Amerikai reformerek tovabb formaltak az eredeti
modellt azéltal, hogy nagyobb hangsulyt fektettek az egyetem és tarsadalom kapcsolatéra.
Egyre elterjedtebbé valt az egyetem mint szolgaltaté koncepcidja, de tetten érhet6 volt ez az
Osszefonodéas az egyetem és vallalatok valamint a mezégazdasag kdzvetlen kapcsolataban is.
(Altbach 1999)

Erés kozponti allami iranyités hijan a féiskolak, egyetemek szabadon fejlédhettek, allami
beavatkozés, szabalyozas nélkil — még ma is gyengébb a kdzponti irdnyitas, mint Eurépaban.
A fels6oktatasi intézmények altalanos muveltséget adtak (potolva a kdzépiskolai tanulmanyok
hianyossagait); profiljukat maguk alakitottdk ki, a szakemberek kinevelésén Kivil konkrét
palyakra is felkészitettek, de egyes intézmények a tudomanyt is a legmagasabb szinten
miuvelték, kutatokdzpontokként mukodtek. Mindezeknek megfeleléen a specializalt
intézmények kodzott bizonyos mértékben megoszlik a tomegoktatas és a kutatasi funkcié —
nehéz is tipikus amerikai egyetemrol beszélni, hiszen annyira nagy a sokszintiség Az amerikai
fels6oktatashoz a kezdetekt6l fogva egy egész nemzetre kiterjedé kildetést kapcsoltak, noha a
kil6nboz6 korszakokban — politikai irdnyoktdl is fliggéen — méas és méas vonas hatarozta meg
markéansabban funkcidjat. Alapvet6 szerepet szantak neki a gazdasag fejlesztésében, a nemzet
biztonsdganak megteremtésében vagy minden tarsadalmi probléma megoldasaban. Ahogy az
1958-as Nemzetvédelmi Torvény fogalmaz: ,a nemzet biztonsaga megkoveteli a szellemi
kapacitasok teljes kihasznalasat.” (Zsigmond 1992) Kdzponti kormanyzati témava a 60-as
években valt, a hideghaboru kellés kzepén — nem véletleniil, hiszen az Egyesiilt Allamokban
a szakemberképzést, az innovaciot tekintették a Szovjetunioval szembeni egyik kit6rési
pontnak. A kozponti kormanyzati kinyilatkoztatasok ellenére a kormany szerepe szerény volt
a felséoktatashan az 50-es évek elején, a késébbiekben is csak atmeneti jellegt
befolyasndvelést terveztek, vittek véghez.

Egy roppant széttagolt, sajatos és egyedi, 6rok mozgasban 1évé rendszerrdl beszélhetek
tehat, amely alapvetéen az individuumbdl indul Ki, célja az emberek segitése képességeik
kiaknazasaban, nem akarja érvényesiteni az allami egységesség elveit, mint hagyomanyosan
az europai — foképp a kozép-kelet-eurdpai — orszagok mindenkori kormanyai. Az amerikai
alkotmany az oktatast ki is vonta a szOvetségi kormany hatdskorébol, és azt az egyes
allamokra bizta. A 60-as évekre a kell6 fejlesztési motivaciot az 1958-as Szputnyik
felbocsatasa teremtette meg, mely az egyértelmii szovjet tudoméanyos-technikai folényt
testesitette meg az amerikaiak szemében. Elsérendii célként a specialis munkaeréképzést
jelolték meg. A 60-as évek masodik felére azonban — az amerikai hideghaborus sikereknek
kdszonhetéen — az oktatas funkcidja attevédott a szegénység elleni harcra, (Zsigmond 1992)
szélesre tarultak az egyetemek kapui. Szamos intézmény azonban kettés nyomas ala kerilt: a
korméanyzati torekvéseknek megfeleléen egyrészt elvartak t6liik, hogy kevésbé jol teljesitd, de
hatranyos helyzeti didkok tomegeit fogadjak be, méasrészt a kdzvélemény tovabbra is a
minéseg mellett tette le a voksat az egyetemi felvételik soran. Az esélyegyenl6ség biztositasa
cimén egyre tobb hallgaté kerilt be fels6oktatasi intézmenyekbe megfelelé kdzépiskolai
alapképzettség nélkil, részben annak kdszonhetéen, hogy a kdzépiskola funkciodja tisztazatlan
maradt, a tantervek nem illeszkedtek a tanulok tarsadalmi igényeihez, illetve sokan nem
tudtak megfelelni azoknak a kdvetelményeknek, amelyek elérése egyébként a
tovabbtanulashoz vezetett volna.

A kezdetben logikusan hangzé érv, miszerint valtozik a tarsadalom, igy a tanterveknek is
valtozniuk kell, utobb megvaldsithatatlan feladatnak bizonyult. A kulénb6z6 hatteri és
képességti tanulok igényeit lekoveto tanterv kidolgozasa a gyakorlatban a sokat vitatott
Jtracking” jelenségében valosult meg. Ez mas-mas oktatasi szakiranyt jelolt ki a kilonb6z6
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teljesitményt, érdekl6désti diakoknak: voltak tudomanyos tantargyakat tanuldk, szakmai
tantargyakat hallgatok és altaldnos oktatasban részt vevék. Ez azonban nemcsak a diakokat,
hanem a tantervek minGségét is megosztotta, az eltéré kdzépiskolai utat bejard tanuldk kozott
hatalmas kulonbségek alakultak ki. A probléménak nemcsak oktatasi, hanem tarsadalmi,
erkdlcsi és politikai vonatkozasa is volt. A felséoktatds mindekozben az ,,amerikai alom”
megvaldsithatdsdga mellett kardoskodott, az egyéni érvényesulés esélyének biztositasat varva
az oktatdsi rendszertél. Az azonban egyre nyilvanvalobbd valt, hogy még a legjobb
intézmények sem nem képesek ezt a célt teljesiteni mindenki szaméra.

Ahogy ez tudatossa valt tarsadalmi szinten, egyre hatarozottabb kritikék érték a rendszert.
»-Mindennek oka az iskola” — hangzott a birdlat, mely tobbek kdzt elvezetett (j iranyzatok
térnyeréséhez. A progressziv iranyzat a fegyelem és versenyszellem hattérbe szoritasat
szorgalmazta, a nevelési modszerek szabadsagat sirgette, azon alaptétel mellett, mely szerint
az a valddi tudas, amit a didkok tanar nélkil sajatitanak el. A 70-es években azonban ,,0pen
education” néven a masik oldal is hadjaratot inditott — immar az amerikai oktatasi rendszer
hagyomanyosabb értékeinek védelmében. Ez a mozgalom az alapok elsajatitasanak
fontossagara hivta el a figyelmet (olvasas, iras, matematika). Eddigre szertefoszlottak az
-amerikai alom”-hoz fiz6d6 illaziok, Amerika mint a ,melting pot” definialasa. Széles
korben elterjedt a kétnyelvii oktatds, mar nem annyira igyekeztek a bevandorlok
»beolvasztasaval” az amerikai tarsadalomba — amely paradox médon igazab6l nem volt soha
mas, mint nagy részben kilonbdz6 bevandorlok elegye, 6sszessége.

A T70-es évek egyik legfobb torekvése a lemorzsolodds csokkentése volt, mely a
felsdoktatashoz vezeté utra is egyre tobb diakot terelt. Mindek6zben a tarsadalom bizalma
megrendult az oktatasban, egyrészt mert nyilvanvaldva valt, hogy az oktatasiigy tAmogatasa
nem latvadnyos, hanem hosszatavon megtérilé befektetés. Kevésbé volt latvanyos a
szegényseg ciklusanak megtorése is, amirél ugy vélekedtek, kulcsa a késobbi életszinvonal
emelkedésnek. A rovidtavu fejlesztések — ugyan a sikerek mellett szamos koziilik zsakutcaba
torkollott — legaldbb mérhetéek, érvelt az oktatast értékel6 szamos tanulméany. Egyre
nyilvanvalobba valt, hogy az oktatds nem képes megoldani a tarsadalmi bajokat, nem
rendelkezik varazserével, ehelyett maga is trsadalmi problémava Iépett el6.

Ez az ellentmondasos helyzet egyik oldal képvisel6it sem nyugtatta meg igazan. A
tarsadalom egyre nagyobb hanyadanak rendllt meg a hite abban, hogy a tanitas és kutatas
valaszt tud adni az orszag névekvo tarsadalmi eés gazdasagi problémaira. A legtdbbeket érint6
kdzoktatasrdl szolo vitdkat csak felkorbacsolta a diplomas munkanélkiliek szamanak
ndvekedése — mar a kordbban kiutat jelent6 felséfok( végzettseg sem jelentette a kikdvezett
utat az anyagi és tarsadalmi megbecsuléshez, létbiztonsaghoz. Sokakban felmerilt a kérdés,
hogy vajon egyéltalan érdemes-e a munkaeré-piaci viszonyok tukrében a fels6oktatasra
tovabbra is jelentos 0sszegeket kolteni — a 70-es években jelentkezett el6szor a felelésségre
vonas kdvetelménye. (Zsigmond 1992)

Az 1970-es évek elejétol kezdodéen az alap- és kozepfokd oktatds szintjén tobb allam is
elszamoltathatosagi torvényeket hozott annak érdekében, hogy emeljék a helyi oktatasi
intézménystruktura szinvonalat és el6segitsék az oktatas fejlesztesét. A hangsulyt az oktatasi
mddszerekre helyezték és nagyfoku helyi dontéshozoi 6nallosdgot tett lehetéve. Mindez
azonban az évtized végére megvaltozott. Mivel az adott irdnyu fejl6dés nem volt kielégito, az
oktataspolitika kidolgozoi elészor a kompetenciateszteket tették kotelezévé, a hangsulyt a
tudasanyagra helyezve. A minimum-kompetencia tesztelése kezdetben csak a
kozépiskoldkban zajlott, késébb azonban a kotelezéen el6irt kovetelményeket az alsobb
osztalyokra is Kiterjesztették. (Ewald 1994)

A 70-es évek hitvesztettsege a 80-as évekre kidbrandultsagba fordult. Egyre erésodtek
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azok a vélekedések, melyek szerint addig nem is lehet el6relépést tenni, amig az oktatasra —
az altalanos oktatasra — egyfajta szocialista kisérletként tekintenek. Elkeriilhetetlen a krénikus
probléméak orvoslasa, példaul azon aggodalom alapjanak a megsziintetése, hogy az amerikai
nemzet lesillyed a technikai és tudomanyos analfabetizmus hatarara. Alapvet6é fontossagu a
versenyszellem bevezetése, mely biztositana a magasabb szinvonalat, a nagyobb fegyelmet és
az elengedhetetlen alapképzést. A bizalom megrendillése azonban nemcsak az oktatast
érintette, hanem a politikai vezetest is. Az okok kozott szerepelt az elh(z6dd vietnami habord,
az erészak és bindzés emelkedése valamint etnikai konfliktusok, a munkanélkiiliség magas
aranya, tovabba az Egyesiilt Allamok kilpolitikai szerepének csokkenése, nemzetkozi
tekintélyének visszaszorulasa is.

Ebben a helyzetben a kritikusok a figyelmet a kdzintézmények és maganiskolak kozotti
kilonbségekre hivtak fel, hangsulyozva az utObbiak Iépéselényét, az oktatds magasabb
szinvonaldt. A reformokat silrgetok hibas |épésnek vélték a tantervek és
kovetelményrendszerek fellazitdsdt annak érdekében, hogy a héatranyos helyzetiieket —
dontéen valamely kisebbséghez tartozOkat — nagyobb ardnyban tartsdk bent az
intézményekben, illetve az oktatason keresztil segitsék integracidjukat. Az eddigi kudarcokat
a 60-70-es évek eltulzott elvardsainak, valamint a szertelen és rovidtavi kormanyzati
reformkisérleteknek tulajdonitottak. Szlkségesnek Vélték az oktatas céljanak jboli
megfogalmazasat és az atfogd reformot, melyben a kézponti kormanyzat jatszik foszerepet.
Ugy vélték, ez elengedhetetlen, hiszen a felelésség orszagos, az allam nemzetkozi —
elsésorban immar Japannal és Nyugat-Eurdpéval szembeni — versenyképességerol —van sz6. A
80-as években mégis elsédleges cél maradt a méltanyossdg (equity), az egyenlé esélyek
biztositasa, hogy a kisebbségek is nagyobb aranyban képviseltethessék magukat a tarsadalom
minden rétegében, ne csak a szegénységben elok kozott legyenek jelentés szamban. 1983-ra
készitette el a National Commission on Excellence in Education elnevezésii oktatasigyi
bizottsag a Nation at Risk cimii, utobb széles korii szakmai vitat kivalto jelentését. A korabbi,
oktatast birdlé kritikdkkal szemben a jelentés Kkiemelte az oktatds jelentéségét,
torténelemformald hatasara hivatkozva. A jelentés azonban meglehetésen borus képet festett
az amerikai oktatas helyzetérol, a felséoktatas tekintetében példaul hivatkozott a SAT-tesztre,
mely a féiskolai ratermettséget vizsgélta. Ebb6! kiderdilt, hogy 1963 és 1980 kdzott joforméan
toretlen hanyatlas volt tapasztalhato, valamint hogy a kimagasloé eredményt eléré hallgatok
szama dramaian csokkent. Tovabbmenve kdzdlte, hogy 1975-hdz képest a négyéves allami
foiskolakon 1980-ban 72 szazalékkal tobb korrepetald matematika tanfolyamot inditottak, de
a végzos foiskolasok teljesitménye dsszegészében véve is egyre alacsonyabb lett. (Zsigmond
1992) A kordbban a kozépiskolak kapcsan emlitett problémék tovabbgyiriztek a
felsdoktatasba. A tantervi felhiguldst a féiskoldkon, egyetemeken is tapasztalni lehetett —
példaul a hallgatok maguk vélaszthattdk meg vizsgaik tematikajat, az oktatasi normak
csokkentek. A kozépiskolasok tobbsége altalanos tananyagot tanult a szakismeretet add
foiskolai elokészités helyett.

A Nation at Risk mellett 1984 és 85-ben négy széles korben ismertté valt cikk is megje-
lent az oktatas dilemmait taglalva, tébbek kozt az elsédiplomés képzésrél. Az egyik ilyen
felmérés egyetemi tanulményaikat megkezd6 nagyszamu hallgatét vizsgalt meg és kimutatta,
hogy azok alapvet6 készségbeli hianyossadgokkal rendelkeznek, ami a kdzépfoku oktatas su-
lyos probléemait jelezte. Ez a jelentés nyilvanvalova tette, hogy az alapvet6 készseégek tesztelé-
sére a felséoktatasban is szikseg van. 1987-ben Eric Donald Hirsch Cultural Literacy cimii
kdnyvében szintén arrdl ir, hogy a fels6oktatasban tanuld didkok kevesebbet tudnak, mint az
el6z6 generdciok. A kozos tudasbazis, illetve a kozos intellektualis nemzeti nyelv hianya a
nyolcvanas évek végére dsszevisszasagot eredményezett és mar-mar a kulturalis 6rokség hia-
nyaval fenyegetett Hirsch szerint. (Ewald 1994)
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Latva, hogy a méltdnyossag kiemelt kérdéskent valdé kezelése nem javit az oktatas
szinvonalan, Uj teruletre, a kKivalosag elésegitésére kezdték helyezni a hangsulyt az oktatési
szakemberek. Ez az (j irdny azonban nehezen 0sszeegyezethetének bizonyult a méltanyossag
elvével. Ha mindenki — kilénds tekintettel a kisebbségekre — szamara azonos lehet6ségeket
kivan biztositani az oktatdslgy, akkor az egyre sokszintibb (képességeiket tekintve is) es
szélesebb rétegek bevonasa a minéség romlasaval jar. A kivalosag (excellence) fontossaganak
indoklasakor egyre nagyobb hangsulyt kapott (a versenyszellem megtelepedesétol talan nem
fuggetlendl) az a felfogas, hogy az oktatés altal az atlagemberbél gy6ztes valjon, ahelyett,
hogy az oktatds mindig csak a vesztesek megsegitésen faradozik — kétes eredményekkel.
Mindez egy olyan tarsadalmi, gazdasagi kornyezetben zajlott, amikor a bevandorlok
szdamanak novekedése komoly terhet jelentett, illetve felmérések bizonyitottak, hogy
(elsésorban) a fekete borti lakossdg korében a legnagyobb ardnyl a lemorzsolddas, a
képességbeli hidnyossagokbdl fakado alulreprezentaltsag a fels6oktatasban.

A Kivalosag-méltanyossag 0Ordogi kor feloldasa elmaradt, részben azért, mert az
Eur6paban meghonosodott kettés rendszerii oktatast az Egyesiilt Allamokban demokrécia-
ellenesnek tartottak, melyben kildn palyat jart be a kdzépiskolaban az a diak, aki egyetemi
tanulmanyokat akar majd késébb folytatni, illetve az, aki nem. Az amerikaiak szerint az
eurdpai rendszer az elitképzés és az osztalykulonbségek kialakuldsanak, Gjratermelédésének a
megtestesiilése volt. Az Egyesiilt Allamokban ennek kikiiszobolésére hoztak létre a
comprehensive school-okat, melyek mindenki szamara egyenl6 esélyeket biztositottak a
tovabbtanulasra. (Zsigmond 1992)

Mindezek mellett megjelent a felsoktatasban egy olyan vélekedés, mely alsébbrendi te-
vékenységgé fokozta le a tanitast. Azzal parhuzamosan, hogy a kutatoegyetemi statusz elérése
egyre tobb fels6oktatasi intézmény céljai kozott jelent meg, részben az egyetemi hirnév, rész-
ben az allami tAmogatas mértékének ndvelhet6sége miatt, egyre elterjedtebbé valt az a nézet,
miszerint az egyetemi kutatotevékenységgel dsszevetve a tanitas nem olyan hivatas, mint a
kutatas. Nem jar nagyobb szakmai elismeréssel vagy befolyassal az, ha valaki sikeres tanar,
mintha csak kdzépszeri tanar lenne. Keveés olyan intézmény biztosit szakmai gyakorlati hely-
szint tanari képzettség megszerzésére posztgradualis hallgatdk szamara, akik igy olyan alap-
vet6 hianyossagokkal rendelkeznek, mint példaul hogyan allitsanak 6ssze egy el6adas-sorozat
tematikat vagy hogyan vdllaljanak felel6sséget kurzusaik szellemi irdnyultsagéert. Ennek
eredményeképpen, az oktatoi palya elsé évei a legtdbb egyetemi oktatd szamara rendkivili
nehézségekkel jarnak. A probléma orvoslasa nem igényelne tdlsagosan nagyléptékii valtozta-
tasokat, ennek ellenére sem intézményi, sem kulturalis szempontbdl nincs elegendé tdmogata-
sa azoknak a torekveseknek, amelyek a fels6foku oktatasi tevékenységet hivatassa és mas
tevékenységekkel egyenranguva szeretnék emelni. (Ewald 1994)

Ebbdl az oktatastorténeti attekintéshbdl kiderdl, hogy az amerikai oktatasiigy idérél-idére
Ujabb és ujabb dilemma elé érkezik, hogy ti. milyen iranyba kellene tovabblépni annak érde-
kében, hogy az oktatas (és ezen belll is a felséoktatés) szinvonala emelkedjen, illetve a kép-
zett szakemberek tudésa, képesseégei megfeleléen szolgaljak ki az egyre kifinomultabb szak-
tudast igényl6 munkaerépiac igényeit. A fejlodést harom lehetseges tényezében veélik felfe-
dezni a korébbi évek tanulsagait, tapasztalatait 6sszegezve: magasabb kdvetelmények, a dia-
kok aktiv reszveétele és vilagos visszajelzés a diaknak sajat teljesitményérél. Ez a harom elem
— a fejlodés sziiksegességének megfogalmazasa belllrél, az elszdmoltathatosdg kovetelése
Kivllrél, valamint a ndvekvo kozfigyelem és érdeklédés, — a veluk parhuzamosan jelentkezé
fejl6dési irdnyokat is képviseli. Kozds vonasuk, hogy a hattérben egy atalakuldban levé ame-
rikai gazdasag all, ahol valtoznak az oktatasi kovetelmények. A huszadik szazad méasodik
felétol az értelmiségi, igazgatasi munkakordokben dolgozok szdma tulszarnyalta a fizikai dol-
gozdkeét, majd egyre tobben kezdtek el dolgozni az informéacidfeldolgozas valamilyen dgaban.
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A gazdasag fejlodésben levé szektorainak mindegyike magas szintii kommunikéacios, problé-
mamegoldd és analitikai készségeket kivan, amelyeket épp a fels6oktatés hivatott megadni.
(Ewald 1994)

A folyamatos megoldasi javaslatok, alternativak felbukkanasa ellenére a probléméak nagy
részét nem sikertllt megoldani, részben kormanyzati és szakmai nézetkulénbségek, részben a
megfelelé célok meghatarozadsanak hianya illetve a megoldandé problémak sokrétiisége és
nagy szama miatt. Az amerikai tarsadalom és kdzgondolkodas sajatja, a hit és az idealizmus
végigkisérte az oktatas valtozéasait a 60-as évektol kezdve. Hit abban, hogy az oktatés
megoldja a tarsadalmi problémakat — ezért is kezelték az altalanos és kotelezé oktatést az
egyik legfontosabb szocidlis létesitményként — és abban, hogy mindez kdzponti irdnyitas
nélkiil, szovetségi szinten is megvaldsithatd. Mindez azonban a kdzvélemény kiabrandultsagat
és bizalomvesztését eredményezte. Az amerikai tarsadalom azonban az idészakos kudarcok
ellenére sem hajland6 lemondani arrél, hogy megkuzdjon a problémakkal, valaszokat talaljon
a felmerilé kérdésekre — ahelyett, hogy sajnalkozna az elszalasztott lehet6ségeken, mikdzben
mindenért a multat hibaztatja.

Az amerikai oktatasuigy az eurdpai szakirodalomban rossz és igazsagtalan rendszerként
jelenik meg, mely kénytelen ,,gyenge” oktatasi rendszer lévén az ,,agyelszivas” modszeréhez
folyamodni. Emellett bizonyos veélekedések szerint képtelen a feketék, 6slakos indianok,
bevandorlok oktatasi felemelkedését megoldani, mikézben a gazdag csaladok gyermekei
exkluziv iskolakban tanulnak, és csaladjaik vagyonokat koltenek oktatasukra. Az Oreg
Kontinens tehat egyfajta mostohagyermekként tekint egykori gyarmatara, mely azonban
tulnétt rajta: diakok tizezrei torekednek arra, hogy egyetemi, posztgradudlis, doktori vagy
posztdoktori tanulmanyaikat az USA valamely jo nevi egyetemén folytathassak, olyan Nobel-
dijas oktatdktdl tanulhassanak, akiknek legalabb 30-50 szazaléka nem az eurdpai vagy kelet-
azsiai oktatasi rendszerek valamelyikében, hanem torténetesen az amerikaiban iskolazédott.
Részben vagy egészben amerikai gyokerekkel rendelkezik a kreativitas és a kooperativ
technikak fejlesztése, a felfedezteté tanulds, a projektoktatas, a multikulturalis szemléletii
oktatds és az Aallampolgéri nevelés is. Taldn sokszintiségének szinte leirhatatlansaga,
megfoghatatlansaga rettentette el az elmdlt évtizedekben — és talan még manapsag is — az
eurdpaiakat az ottani oktatasi eredmények, mintak nyilt elfogadasatol.

Ha ennek a folyton valtozd, vibralé rendszernek a mozgatérugojat keressik, az egyetlen
szOban 0sszegezhetd: verseny — szintelen és kiméletlen verseny. Az intézmények, a kutatdk,
az oktatok és a hallgatdk versenye. Aki lemarad, az egy életre lemarad, vagy sok-sok évébe
kertl Gjra megteremteni a korabban elszalasztott esélyeket a sajat és kizardlagos ,,amerikai
almanak”, sajat életcéljanak megvalositasara, a tarsadalmi felemelkedésére. (Harrison 2003 )

Persze mindezt nem csak a meggy6z6dés vezerli, komolyan latba esik a pénz — olyan
oktatasi rendszerben, ahol az intézmények fliggetlenek az allamtdl és a maganszektor
pénzlgyi tamogatasaért kiizdenek, de éppugy harcolnak hallgatokért és neves professzorokért
is. A masik oldalon a kutatok, oktatok, professzorok is megvivjak a maguk harcat az
elfeledettség ellen, a ,,sztarsag” eléréseért.

2.11. Afelséoktatas expanzidja az Egyesiilt Allamokban

A felséoktatads kiszélesedése az intézmények és az egy bizonyos helyen tanuld didkok
szaméanak novekedését hozta, aminek eredményekeépp még sokszintibbé valt a képesitési prog-
ramok és akkreditacios eljarasok palettaja. Attekintem, hogy milyen tényezok vezettek a szer-
tedgazo és tarka felséoktatas atfogd eltomegesedésehez az USA-ban. Az ingyenes allami ok-
tatds mar 1900-ra altalanossa valt, 1940-re az iskolaskord amerikaiak 70 szdzaléka elvégzett
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valamilyen kdzépiskolat. A 11. vilaghaborl utani id6szakban a 18-22 év kdzottiek 30, 1970-re
50 szazaléka nyert felvételt a felséoktatasba, a felvettek aranya univerzalis felvételi ardnyhoz
kozelitett. (Altbach 1999) Az 1960-as évek didkmozgalmainak és a vietnami habora elleni
ifjusagi megmozduldsoknak sok esetben az egyetemek lettek a kiindulopontjai, gyujtépontjai,
hiszen itt talalkozhattak rendszeresen a politikailag és kulturdlisan aktiv fiatalok. Sokan az
egyéni szabadsag, az egyenjogusag egyik kulcsfontossagl megnyilvanulasat az oktatasban, a
fels6foku tanulmanyok folytatasaban Iattak.

3. dbra A fels6foku beiskolazottsag valtozasa az USA-ban 1945 és az 1990-es évek kozott (Altbach 1999
internet)

felséfoku beiskolazottsag 1945-ben (%) | EGcTcNGNGNGEEGE
felséfoku beiskolazottsag 1970-ben (%) | EGTGTGNNNEEEEEEEEEEE

felséfoka beiskolazottsag az 1990-es években (%) | NN

Eurdpahoz hasonldan itt is igaz, hogy az alsébb szintek telitettsége ndveli a hallgaték
szamat a fels6oktatdsban. Egy fontos kilonbség azonban még segitette a folyamat
beinduléasat: az amerikai életfelfogas, nevezetesen az ,,amerikai alom” elérésének az idedlja.
Az ,,amerikai alom” mindenekel6tt arrol szdl, hogy szdrmazastol, barminemi hovatartozastol
fuggetlendl a tarsadalom barmely tagja eléreléphet a tarsadalmi ranglétran, csupan keményen
kell dolgoznia. Az USA-ban az énmegvaldsitd egyén a diplomaban a tarsadalmi mobilitast
latja, a sajat munkajat pedig ,,a jovojebe vald befektetésnek tekinti, amelynek anyagi elonyeit
egész életében élvezheti majd. Szemei elétt lebeg a nagyon is elérhet6 cél” — ahogy Babarczy
Eszter reflektal a jelenségre. (Babarczy 1998)

Mindennek eredmeényeképp az 1980-as évekre az USA lett az egyik legelsé orszag a vila-
gon, amelyben a fels6oktatas tomegoktatassa valt — ma a relevans életkori csoport 70-80 sza-
zaléka elvégez valamilyen felséfokd képzést. A huszadik szdzad folyaméan a relativ névekedés
és a stagnalas periddusai ciklikusan ismétlédtek, és minden egyes ciklus a szinvonallal, a cé-
lokkal és az elszamoltathatosaggal kapcsolatos Ujabb kérdéseket hozott magaval. Mindezzel
parhuzamosan a felséoktatas egyre jobban fligg az allami eréforrdsoktdl, miutan mind a tarsa-
dalomban betoltdtt szerepe, mind a beiratkozott hallgatok szama novekszik. A fenntartasi
koltségek ezzel parhuzamosan emelkednek, amit az egyetemek mar nem tudtak fedezni. Mi-
vel az egyes allamok a kdltségvetési pénzekbol egyre nagyobb részt juttatnak a felséoktatas-
nak, a tarsadalom egyre jobban kivanja érvényesiteni akaratat a térvényhozasban és kdvetelt
elszamoltathatésagot. Az emberek nem szivesen latnak azt, hogy felesleges célokra vagy nem
megfeleléen koltik el az adojukbol befolyt 6sszegeket. Sok llamban ennek eredményeképpen
az intézményes értékelést el6ird allami utasitasok szilettek, melyek gyakran koltségvetési
0sztonzékhoz kapesolodnak. Mindekdzben a fels6oktatas iranti kereslet az USA-ban valtozat-
lanul soha nem l4atott méretii. Ez azonban egyre magasabb elvarasokkal és az elszamoltathato-
s&g egyre ndvekvo igényeével jar. (Ewald 1994)
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2.12. A magyar és az amerikai felséoktatasi rendszerek eltéré
jellemzéoi

Nem meglepd, hogy az alapvetéen eltéré tarsadalmi, gazdasagi és kulturdlis hattérrel
rendelkez6 két orszadg fels6oktatdsi rendszere is sok eltérést mutat, noha mindketto
gyokereiben a kozépkori nyugat-europai egyetemi modellre épiil. Osszehasonlitasomhoz
Barakonyi Karoly ,,Rendszervaltas a felséoktatasban” cimii kdnyvének idevagd fejezetét
veszem alapul. (Barakonyi 2004)

Az allami és magan-felséoktatas aranya az Egyesilt Allamokban 80-20 szézalékos
részardnyu, az allami intézmények javara, de amig Magyarorszagon is az &llami felséoktatas
domindl, addig a tendencia épp ellentétes a tengerentuli orszagban bekovetkez6 valtozassal
szemben: ott a maganintézmények vannak visszaszorul6ban, mig hazankban a rendszervaltas
utan kezdtek el maganegyetemeket alapitani. Felfutasuk azonban nehézkes, és nem
egyértelmit mindenhol a magas szinvonalu oktatomunka.

A magan és allami szféra léte alapvetéen financidlis kérdes is: Amerikéban szélesebb
lehet6ségei vannak pénzigyi forrdsok felkutatdsara egy magénintézménynek, mint egy
allaminak — utébbiban nagyobb lehet a politikai és tarsadalmi nyomas a kommercializmus
térnyerésével szemben, a szkepticizmus a profitorientalt gazdasagi és mecénaskapcsolatokkal
szemben, a szakmai 0Onallosdg és akadémiai szinvonal megérzése érdekében. A nyomas
azonban egyre novekszik az allami szektorban is kiegészité, addig mell6zott forrdsok
felkutatdsara (kulondsen kutatoegyetemek esetében), hiszen az allami forrasok jelentds
mértékben csokkennek, melyeket a tandij drasztikus emelésével sem tudnak kompenzalni.

Magyarorszagon korabban szinte teljes mértékben allami forrasokbdl finansziroztak a
felsdoktatast, de a rendszervaltas utan — ha nem is rogton — megindult a kilonb6zé képzési
teriiletekhez kapcsolhaté vallalatok bevonasa egyes programok, projektek, kutatasok pénzugyi
tdmogatasaba, azonban az egyetemek nehezen tudtak megbirk6zni a jelentésen visszaeso
allami finanszirozassal. Ezidaig egyik politikai vezetés sem tudta keresztllvinni az
alapképzésben a tandij bevezetését, annyit sikertlt elérni, hogy vannak koltségtéritéses
felvételi helyek, melyekre eleve gy palyaznak a jelentkezék, hogy tisztaban vannak fizetési
kotelezettsegukkel. Ezzel kapcsolatban olykor-olykor felvetodik az esélyegyenléség kérdése
annak kapcsan, hogy a koltségtéritéses helyekre kevesebb felvételi pontszam is elegendé —
pénzért cserébe kvazi a rosszabb eredményekkel érkezé jelentkez6k megvasarolhatjak
helyiket az egyetemen, felvetve az oktatas szinvonala csokkenésének esélyét.

Egy sikeres egyetem mikddtetésehez azonban nemcsak a megfelel6 anyagi hattér
szlikséges, hanem a professzionalis egyetemi vezetés is. Amerikaban — talan a nagyobb maltra
visszatekinté piacgazdasag és a versenyszellem fokozott jelenléte miatt — felismerték, hogy az
egyetemek hatékony iranyitasa, kilondsen az ott mar kordbban megjelent megaintézmények
esetében, megoldhatatlan bizonyos mértéki piacorientalt gondolkodéas nelkil. Ennek integrélt
része a manager-szemlélet, mely az egyetemet is egy vallalatként szemléli iranyitasi
szempontbol, kovetkezésképp a tudaspiaci versenyben elengedhetetlen a szakképzett vezetés,
amely nemcsak — s6t, inkabb kevéssé — akadémiai szempontok szerint alkalmas a feladatra.
Magyar intézményekben a vezetok kivalasztasa tobbnyire egyetemi szakmai tevékenységik
alapjan torténik, nem véve szdmitasba azt a tényt, hogy az idékdzben akar tobbszordsére
ndvekedett — akar egy-egy varos koltségvetésével azonos nagysagrendii 6sszeggel gazdalkodo
— intézmények iranyitasa merében eltér egy-egy fakultds vezetésétol, vagy adott esetben
kevés koze van az illeté akadémiai eredményeihez. Nem megoldott a folyamatos
vezetéképzés biztositasa, mely elengedhetetlen a drdmai mddon megvaltozott gazdaségi,
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tarsadalmi kornyezetben is sikeres intézményként fennmaradni kivano egyetemek szdmara.

Kulcskérdés mindemellett az egyetemi autondmia kérdése. Az Egyesiilt Allamokban ez
magas fokl, kdzponti iranyitds hidnyaban valamint a széttagoltabb fels6oktatasi struktira
kovetkeztében az intézmények sokkal nagyobb szabadsagot élveznek, ami a szakmai,
infrastrukturalis terliletek mellett — ugyan nem univerzalis jelleggel — kiterjed a pénziigyekre
is. Magyarorszagon az egyetemi 6nall6sag korlatozott, leginkabb gazdasagi kérdésekben. Az
aktualis kormanyzat hozzaallasatol fiiggéen a szakmai vezetok kinevezese is nagymértékben
fugghet politikai nézetuktol.

A Kkutatoegyetemek helyzete is eltér a két rendszerben. Részben financiélis és
vilagpolitikai okokra is visszavezethet6en Amerikéban kulcskérdésnek tekintik az innovaciot,
igy — béar kutatési tertlettél flggéen — nagy hangsulyt fektetnek arra, hogy a vilag élvonalahoz
tartozzanak kutatasi terlileten. Nem ritkdk az driasi szakembergardat és pénzdsszegeket
megmozgaté gigaprojektek sem. Az eredmények tarsadalmi és politikai sulyat némiképp
azonban &rnyalhatja az id6rél-idére felheviilé vita az intézményekben folyd oktatd és kutato
munka egyensulyardl. A magyar intézmények ezen a teriileten is forrashiannyal kiizdenek, a
kutatasi folyamatok széttagoltak, lokalisan, esetleg regionalis szinten folynak, igy az
egyetemek is csak ilyen mértékii hirnévre tehetnek szert.

Most térek ki a dolgozat alaptémajat jelenté hallgatoi létszdmnovekedés kérdésere.
Amerikaban mar a Il. vildghaborud utani id6szakban a 18-22 éves korosztaly 30 szazaléka jart
egyetemre, ez az ardny 1970-re 50 szdzalékra nétt, univerzalis felvételi aranyokat produkalva.
Mig a tengerentilon az aranyok stabilizalodtak, addig Eurdpaban a 90-es évekre érte el a
fels6oktatas a 30 szazalekos aranyt. Az expanzios folyamatok Magyarorszagon még csak
beinduldban voltak, a cstcsot 2004/2005-re érve el. A XXI. szazad elejére tehat Amerikdban a
telitettség jelei mutatkoznak, a hallgatokért folytatott verseny tetézik — Magyarorszagon
viszont csak ekkor indul be ez a folyamat.

Mindezek tiikrében els6 olvasatra talan furcsa, de mégis igaz: az eurOpai €s igy a
magyarorszagi oktataspolitikai trendek szoros kapcsolatban allnak az amerikai oktatasban
lezajlott/zajlo valtozasokkal. Ahogy Gordon Gyéri Janos fogalmaz: ,,az amerikai oktatasugy
évtizedek, ha nem évszazadok oOta rélunk is szdl, csak éppen ezt eddig nem vettik észre. Az
amerikai oktatasugy tulajdonképpen pedagogiai problématérténet, melyben a fébb témaszalak
Gjra és ujra megjelennek, mindig Kicsit mas megvilagitasban, szdvegkornyezetben, de
alapjaiban véve ugyanarra utalnak. Ezek a problémak a kovetkezok: centralizacio és a
decentralizacio; egyenloség és az egyenlétlenseg; leszakadd gyerekek; tarsadalmi rétegek
felzarkdztatasa; feketék, szegények, az ujonnan bevandoroltak és méas hatranyos helyzetiiek
segitése a minél sikeresebb el6rejutasban akar a pozitiv diszkriminacio segitségével; az egyen
— a szilék, a csalad — joga és feleléssége az oktatdsban; az amerikai oktatds multikulturdlis
vagy asszimilativ jellegének erdsitése vagy hattérbe szoritasa. (Gordon 2007)

2.13. A magyar felséoktatas helyzetének megvaltozasa

A rendszervaltds nemcsak politikailag és tarsadalmilag jelentett nagy attorést, hanem
oktataspolitikai téren is. A poszt-szocialista orszagokban jellemzéen csak a rendszervaltdsokat
kovetd években indult el egy jelentésebb modernizaciés folyamat, amely mind a gazdasag,
mind a tarsadalom szerkezetét atalakitotta. Az oktatasban megindulé expanzid kivalté okai
kozott meghatarozd jelentéségti volt egyfel6l az 1950-es evek kozepétol nekilendils
gazdasagi novekedés, masfel6l a demografiai folyamatoknak az oktatasra gyakorolt hatasa.
(Hrubos 2000). Az atalakulast azonban — jartassag és egyértelmi, hatarozott célok hianyaban
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— tétova, a hosszUtavu perspektivat mell6z6 1épések jellemezték.

Az 1993. évi Uj oktatasi torvény ellentmondasos voltat mi sem jelzi jobban, mint hogy a
hazai reformerek a Il. vildghaboru elétti egyetem idedljat kivantdk visszahozni néhany
szervezeti-miikodési elem Gjrahasznositasaval. Ez a fejlett viligban mar talhaladott modellnek
szamitott. Masrészt viszont tagadhatatlan, hogy jelentésen megndvelte az intézmények
onallésagat, mozgasterét. A magyar tapasztalatok hasznositdsa mellett hazankba is
besziirddtek az oktatashan végbemens, Nyugat-Eurépaban és az Egyesiilt Allamokban mar a
60-as evekben tapasztalhatd valtozasok, megndvekedett az oktatasban, ezen belll is a
fels6oktatasban részt vevok szama, valamint olyan folyamatok bontakoztak ki, amik
elosegitették az oktatasi téren is egysegesulé Eurdpa kialakulasat. Az Eurdpai Felséoktatasi
Térség megalapozasaval megcéloztdk az eurdpai egyetemek struktarainak kozelitését.
(Barakonyi 2004)A fels6oktatas iranti keresletndvekedés okai kdzott nemcsak a demogréfiai
tendencidk hatésai, Uj tarsadalmi csoportok, leginkébb a nék bekapcsolodasa a fels6oktatasba
szerepeltek, hanem a kdzéposztalyt jellemzé igények szélesebb tarsadalmi rétegekre terjedtek
ki — ami nem a kdzéposztaly megerésodését jelentette, csupan azt, hogy a média egyre tobb
emberhez juttatta el azt az (zenetet, hogy diploma nélkiil nehezebben lehet boldogulni az
életben, egyfajta reklamként hirdetve az effajta képzettséggel jaro életérzést és feltételezett
elonyoket. Igy esetlegesen konkrét, hosszdtavi anyagi hattér hianyaban is egyre tébb csalad
kezdte el egyetemre jaratni gyermekét. Az expanzié okaként tovabbd megemlitendé a
munkanélkuliség beiskolazassal torténé feloldasa és az ,,igazi egyetem” iranti nosztalgia is.
(Hrubos 1999)

A 2004-es adatokat bemutaté 1. Tablazatbdl kideril, hogy mar a kézépfoku végzettséget
szerzék aranya a férfiaknal és a noknél is korcsoportrél-korcsoportra emelkedett, a nemek
kozti kulonbségek a fiatal nemzedékekben egyre kisebbek. A fels6oktatas szintjén mindez ugy
jelentkezett, hogy amig a noknél a diplomasok aranya toretlenul emelkedett az elmalt
évtizedekben, addig az arany férfiaknal — a 45-54 éves korcsoport ,,cstcspontjatél” eltekintve
— stagnalt. (Brasssoi 2004) A diplomaszerzési kedv varhatéan tovabbra sem csokken majd, az
alsébb szintek telitettsége ugyanis a munkaerépiacon nem juttatja a hallgatdkat elényhéz, a
megkilonboztetd céll iskolai végzettség Iényegeben csak a felsGoktatasban szerezheté.
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1. Tablazat A kiilénbodzé iskolai végzettségi szinteket elérék ardnya a megfelelé kort népességhez
viszonyitva (%) (Brasso6i 2004)

Végzettségi szint Korcsoportok (év)
55-64 45-54 35-44 25-34
Férfi
Befejezettaltalanos 92,3 93,5 97,2 97,5
iskola
Kdzépfoki végzettség 35,6 62,0 76, 8 80, 8
Erettségi 22,4 35, 8 33,6 36, 5
Diploma 11, 2 14, 4 11, 4 11,0
N6
Befejezett  altalanos 89, 6 89, 1 96, 4 96, 0
iskola
Kdzépfoki végzettség 17,1 42,3 61,9 70, 3
Erettségi 12,5 34,6 74,2 49,1
Diploma 4,5 8,5 10, 5 13,9

A magyar fels6oktatds rendszervaltas utani atalakuldsat leginkdbb a megvaltozott
tarsadalmi elvarasok, a politikai kérilmények megvaltozésa, a hallgatéi létszamok hirtelen
megugrasa és ezzel parhuzamosan intézményiranyitasi kihivasok 6sztondzték, ezekre azonban
Osszességében veve nem tudott megfeleléen reagélni. Ahogy Barakonyi Karoly fogalmaz:
»-Nem volt sem id6, sem mdd, sem felkésziiltseg arra, hogy tanulméanyozzuk az akkori modern
nyugati felséoktatasi intézményekben végbement reformokat, a témegoktatas jelenségét, az
egyetemi autonémia valtozasait, az allam szerepének mddosulasat, a finanszirozas Gj atjait”.
A felséoktatds tomegesedésének okait és kdvetkezményeit vizsgalva azonban nem lehet az
expanziot izolaltan kezelni és értelmezni, mivel az része volt a huszadik szazad masodik
felében lejatsz6d6 modernizécios folyamatoknak, amelyek a gazdasagot, a technikét, a
tarsadalom szerkezetét és intellektudlis kultirajat egyarant érintették. (Hrubos 2000)

Magyarorszag csatlakozdsa a Bolognai folyamathoz a magyar felséoktatas
rendszervaltasat jelentette, a ,,leszdmolast” a szovjet modellel. A megvalositott felséoktatasi
reform azonban sok tekintetben visszatérést jelentett az 1950 elétti strukturdhoz (egyetemi
filozofia, szervezeti felépités, hatdskorok, intézményiranyitas), holott a tarsadalmi, gazdasagi
koralmeények, igények ezeket mar régen meghaladtak.” (Barakonyi 2004)

A rendszervaltés el6tti nehéz bejutasi feltételek és sziik kvotak utdn a magyar egyetemi €s
foiskolai hallgatok szama 1990-hez képest 2006-ra megnégyszerezédott, &m ezt a jelentos
ndvekményt az alig bévilt fels6oktatési szférdnak kellett felvennie. . A kilencvenes években
érezhetébbe valt annak a szll6i generacidnak az igénye, amely mar részesilt a hatvanas
években kezd6dé ndvekedes elonyeibdl, nevezetesen hogy egyetemre jarassa gyermekét. A
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szUlok latva felséfokl végzettségik pozitiv hozadékait, diplomahoz akartak juttatni.

Az oktatoi 1étszdm ugyanebben az idészakban minddssze harmadaval emelkedett, ami az
oktaté/hallgatd aranyt 1/6-r6l 1/17-re valtoztatta. (Bayerle 2004) A nyugat-eurdpai
gyakorlattol eltéréen, ahol a felséoktatdsra forditott 6sszegek novekedése meghaladta a GDP
ndvekedési lUtemét, Magyarorszagon mind a finanszirozas mértéke, mind mddja kérdésesse
tette az egyetem hagyomanyos feladatanak a fennmaradésat. (Schlett 2004) Tébbé méar nem
beszelhettink elitképzési feltételekrél. Ugyan a nyugat-eurGpai vagy amerikai oktatasi
rendszerekhez hasonldan itt is megindult a verseny az intézmények kozott, korantsem volt
annyira erételjes és rendszerfrissité hatasu, mint példaul az USA-ban. Az allami befolyas
sulya, a kis oktatasi piac és a fizetoképes kereslet hidnya mind aldasta a rendszer igazi
Ujjaéledését.

A 90-es években a magyar fels6oktatdsban jelentés valtozasok zajlottak le: nétt az
intézményi autondmia a 80-as évekhez képest — &m a kormanyzat nem talalta meg azt
kdzvetett iranyitasi modot, amellyel a direkt iranyitast felvalthattdk volna gy, hogy a
rendszer tarsadalmilag valéban a kivanatos iranyba haladjon; az egyetemek, lobbi-korok
hatasa erésebb volt a gyenge allami iranyitasnal. A képzési szakstruktira kezelése, alakitasa
nem megfeleléen tortént, a kormanyzat nem volt ura a tertletnek.

A rendszervaltast kdvetéen Uj elemként jelent meg a magyar felséoktatadsban a pénzlgyi
dsztbnzés, a normativ tamogatas. Az egyetemek abban lettek érdekeltek, hogy felfuttassak a
hallgat6i létszamokat, igy tobb allami forrashoz jussanak hozza. A pénzlgyi forrasok
megnyitasaval egyidében azonban nem volt atfogo stratégiai gondolkodas a felséoktatas
atalakitasara, mely talalkozott volna az (j tarsadalmi, gazdasagi igényekkel, hanem csak a
felvett hallgatok szamat emelték az intézmények. A kormanyok a fels6oktatasi rendszer
egészét tekintve nem tizték napirendre a globalis megatrendekhez vald alkalmazkodéshol
ered6 hazai kovetelmények Kielégitéset: a tomeges oktatés sajatossagai, a life long learning, a
hallgat6i mobilitas megteremtése tobbnyire csak jelszé6 maradt. (Barakonyi 2004)

A 4. &bra adatait is figyelembe véve Magyarorszagon az 0sszes hallgatdi létszdm 2005-t6l
azonban — a jellemz6 korcsoport fogyasaval is dsszefuggésben — csdkkené tendenciat kezdett
mutatni: a 2007/2008-as tanévben 4,5 szazalékkal esett vissza az el6z6 tanévhez képest (kdzel
398 ezer fore). Az 6sszes hallgatdi létszamon belul azonban a nappali tagozatos hallgatok
létszdma még mindig novekedést mutatott 2009-ben, igaz a 2003/2004-es tanévt6l kezdve
egyre lassuld mértékben. A 2007/2008-as tanévben a nappali tagozatos hallgatok szama 243
ezer f6 volt (1,8 szézalékos ndvekedés az el6z6 évhez képest), 2007-ben ez a népesség 4
szazalékat jelentette. A 2006-0s nemzetkdzi adatokhoz képest ez valamivel az EU-27 atlaga
(3,9 szazalék) felett volt. (KSH)
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4. abra A hallgatoi létszdm alakuldsa (1990 és 2008 kozott (ezer f6) (KSH)
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2. Téblazat A felséoktatasi intézmények és hallgatdk szama az intézmények fenntartoi szerint (KSH)

Alari Egyhézi Meagén, ill. alapivanyi OSSZESEN
Tanév | inézmények | hallgaik | inézmények | haligatok | inéznények | haligaiok | intéznények|  hallgatok
szama.
Gsszes tagozpton

199091 66 107607 10 550 1 219 77 108376
1991/92 66 113788 10 623 1 279 77 114690
1992/93 6 122842 21 1903 4 1129 91 125874
199394 59 135695 28 6110 4 2755 91 144560
1994/95 59 157404 28 7154 4 5382 91 169940
1995/96 58 177482 28 90855 4 9049 0 195586
1996/97 56 191291 28 10629 5 13195 89 215115
1997/98 56 224695 28 12 655 6 17 343 0 254693
1998/99 55 243077 2 14201 6 22029 89 279397
199900 55 266144 28 16 227 6 23331 89 305702
2000001 0 283970 2 17 590 6 25729 62 327289
2001/02 30 300360 26 1892 9 30019 65 349301
2002/03 0 327456 26 1981 10 34283 66 381560
200304 3 3B1154 26 21626 1 36295 68 400075
2004/05 31 3639%l 26 22 666 12 34893 69 421520
2005/06 31 366797 26 24078 14 33286 71 424161
2006/07 31 359758 2 24403 14 32187 71 416348
2007/08 31 343741 2 23556 14 30407 71 397704
200809 0 328935 25 225% 15 29573 70 331033

A 2. Téblazat adatsora az 1990 Ota eltelt mintegy hisz év intézményi és hallgatdi
létszamanak valtozésait koveti. Mig az allami és egyhazi intézmények szama hol csokkent,
hol nétt, és 6sszességében véve az 1990/91-es tanév 77 intézményéhez képest 2008/2009-ben
70 létezett, addig az expanzié mértékét mutatd Osszesitett hallgatoi 1étszdm megkdzelitéleg a
négyszeresére noétt. A hatalmas ndvekedést a rendszervaltds utani munkaer6-piaci
keresletatalakulds valamint a szocializmusban szerzett ismeretek gyors elavulttd valasa
inditotta meg.

33



2.14. A Bologna-folyamat hatasa a magyar felséoktatasra

A 90-es években megindult egy szemleletvaltassal tarsuld reformfolyamat a magyar
fels6oktatasban, alapot teremtve a Bologna-folyamathoz valé csatlakozasnak Magyarorszagon
is. A ,bolognai folyamat” fogalma mellett sok szé esett tobbciklusi képzésrol, kreditrendszer
alkalmazésardl az oktatdsi reformrdl a valtoztatast Kkiséré vitdkban, melyek a hazai
felsoktatds az eurdpai egyetem vérkeringésébe vald bekapcsolasdnak mikéntjét,
szlikségességét és kovetkezményeit targyaltdk. A Bologna-folyamat a felséoktatds képzési
struktarajdnak  atalakitasabol a  szektor  atfogo, tobb  dimenziét  feldleld
reformkezdeményezésévé valt. A folyamat a nemzeti kormanyok és érintettek szamara sajat
fels6oktatas-politikai torekvéseik megvalositasahoz teremtett hivatkozasi alapot.

A Bologna-folyamat a reformok egy Ujabb szakaszat inditotta be az ezredfordulén. A
folyamat el6zményeit a fels6oktatas-politikai gondolkodasban két esemény jelenti. Els6ként
megemliteném a Magna Charta Universitatum-ot (1988), masodikként pedig a
Sorbonne-i Ko6zds Nyilatkozat-ot (1998). A Magna Charta Universitatum
alaptézise szerint az egyetem olyan autondm intézmény, amely az eur6pai humanista
hagyomanyokra épitve egyszerre szintere kutatasnak és oktatasnak. A Sorbonne-i K6zds
Nyilatkozat alapcéljai kozott szerepel a haromciklusu szerkezet kétciklusiva alakitasa, az
egyetemek-foiskolak kozotti atjarhatésag novelése, a tanrend rugalmassaganak névelése es a
kreditrendszer bevezetése. A Nyilatkozatot részben az ihlette, hogy a dontéshozok szerettek
volna fellépni az elitista fels6oktatds ellen vagy annak visszaszoritisara, segitve az
eselyegyenléseg térnyeréset.

A francia miniszter a Sorbonne 800 éves évfordul6jara meghivta a német, angol és olasz
oktatdsi minisztereket egy nyilatkozat megfogalmazéasara. A deklardcioval és az
egylttmiikodéssel az EurOpai Bizottsag gazdasdgi vonatkozdsli kezdeményezésével
(versenyképesség, szabad munkaer6-aramlas, diplomak kolcsonds elismerése, képzettsegek
egységesitése) szeretett volna versenybe széllni, és kulturdlis indittatast elképzeléseket
megfogalmazni. Egy k6zds eurdpai modellt javasolt, ami a szerkezet tekintetében a francia
ciklusos rendszert tartotta szem el6tt, s ez szerinte versenyképes lehet az amerikaival, annak
alternativajat adva. Az alapgondolat az volt, hogy egy atfog6 reformmal lehet versenyképessé
tenni az europai felséoktatast. A tarsminiszterek szivesen csatlakoztak ehhez, hiszen a
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A Sorbonne-i Ko6zds Nyilatkozat kerete, irdnymutatdsa és alkotoelemei ugyan
tovabbéltek a felhivashoz csatlakoz6 29 orszag altal kiadott Bolognai Nyilatkozatban
(1999) is, ugyanakkor mégis voltak hangsulykulénbségek. A Bolognai Nyilatkozat f6 céljai a
kovetkezok: (1) konnyen érthet6 és dsszehasonlithatd fokozatok rendszerének elfogadasa, (2)
olyan rendszer elfogadasa, amely alapvetéen két f6 szakaszon mdalik, ahol az els6é szakasz
végen elnyert fokozat relevans a munkaerépiac szdmara, (3) kreditrendszer elfogadéasa, (4)
segitsiik az egyenlé eselyekkel megvalosuld mobilitast a tényleges akadalyok lekiizdésével,
(5) a minésegbiztositas terlletén az dsszehasonlithatd kritériumokon és modszereken alapuld
eurépai egyuttmikodés kialakitasanak tadmogatasa, és (6) a fels6oktatds europai
dimenzidjanak tamogatéasa.

A Bologna-folyamat kdzéppontjaban a tdmeges képzés hatékony megvalésitasa all: az EU
gazdasaganak munkaerdigényét kell kielégiteni jol képzett, gyakorlati faladatokra is hadra
foghatd, mobil munkaerével. A Bolognai Nyilatkozat a Iépcsés képzést a tomeges
fels6oktatasi igények szinvonalas kielégitésére hivta életre, amelynek keretében az elsé lépcsé
elvégzése utdn az EU orszagaiban a munka vilagaba gyakorlatilag kézvetlenul hasznalhatd
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diploméaval lehet kilépni. Mindez azonban csak bizonyos teruleteken realizalhaté — a valéban
tomegképzést megvaldsitd képzési szakiranyokban: a mérnoki, gazdasagi, kereskedelmi és
agraripari szféraban.

Magyarorszagon a Bologna-folyamathoz val6 csatlakozas eredményeképp az elmult 10-
12 évben a kepzési struktura rohamos Gtemben alakult at. A magyar fels6oktatés a reformok
elott dudlis szerkezetii volt. A kilonb6zé szintii képzések nem épiltek egymasra, az egyetemi
szintii tanulmanyoknak nem volt el6feltétele a foiskolai szintii végzettség megszerzése. E
rendszerben a didknak mar fels6oktatasi tanulmanyai megkezdése el6tt el kellett dontenie, mit
és milyen forméban kivan tanulni, sem a szakok, sem a képzési szintek kozott nem volt bizto-
sitva a zoOkkenémentes atjaras.

A rendszer rugalmatlansagat mutatja, hogy a fels6oktatdsba belépék szinte végleges
palyavalasztasra kényszerllnek: a kismértéka atjarhatésag miatt zoémében ott végeznek a
hallgatok, ahova jelentkeztek. A dudlis rendszer lépcs6ssé alakitasa soran a foiskolai és
egyetemi tanulmanyok nem illeszthetok egymas utan, ezért a hallgaté a foéiskola utdn az
egyetemi szint Ujrakezdésére kényszeril, jelentés folosleges anyagi, id6- és emberi eréforras-
felhasznalassal mind sajat maga, mind az egyetem részérél. A képzési rendszer, merevsége
kovetkeztében, nem alkalmazkodik a tarsadalmi igényeikhez sem, igy a képzésben részt
vevok tanulményaik sordn méar nem tudnak alkalmazkodni az id6é kdzben megvéltozott
tarsadalmi és gazdasagi kortilményekhez.

Tandij hianyaban a hallgaté dontésének sulyat kis mértékben érzi, gyakori a tulképzés
bizonyos péalydkon. A kezd6 diplomasok munkanélkiilisége a jogasz-, kdzgazdasz-,
mezogazdasagi és bolcsészettudomanyos képzeést (ezen belul is kiemelked6 helyen a
pedagogusképzest) érinti, az ezeken a terilleteken végzok vannak a legnehezebb helyzetben,
igy ezeken a szakirdnyokon sziikséges leginkabb a diplomék differencialésa a lépcsés képzeési
rendszer bevezetésével. A tllképzés és a hibas, gyakran aktualis divathullamok, a hallgatdk
hangulatat tlkr6z6 palyavalasztds terhe ink&bb a téarsadalmat terheli, mint a hallgatét,
csakugy, mint a késéi munkaba &llas, ami csak a teljes kepzes befejezésekor, az egyetem
végen lehetséges, atlagosan 6t-hat évvel a képzés elkezdése utan. Tulsagosan késén hasznosul
a tarsadalom, gazdasag szdmaéra a felséoktatasra forditott befektetés, a hallgatok tdal sok idot
toltenek egy adott szinten.

A lépcsos képzés bevezetése strukturalis valtoztatast jelentett: a fuggéleges tagozddasu,
parhuzamos szerkezetet alakitottak at vizszintes tagozodasu struktarava. (Barakonyi 2003) A
bolognai rendszer szerint a fels6oktatds harom ciklusra oszlik: alap- (BA/BSc), mester-
(MA/MSc) és doktori (PhD) képzésre, amely rendszerben a felsébb szintre valé belépés
feltétele az alacsonyabb szint teljesitése.

A dudlis intézményi és képzési rendszer keretei kézott indult meg a hallgatoi létszam
felfutdsa, ezzel parhuzamosan volt megfigyelheté a szakburjanzas jelensége. Problematikus
jelenség volt a 90-es évek végéig, hogy a foiskolai szint keskenyebb volt a kivanatosnal, a
fels6fokl szakkeépzés gyakorlatilag hidnyzott; nem volt jellemzé a szintek kdzotti atjarés, az
egymasra épulés. Az iranyité hatdésagok a rendszervaltas 6ta képtelenek voltak atalakitani a
képzési piramis struktdrajat — dontoé sulya volt a foiskoldknak és egyetemeknek, nagyon Kis
létszammal mukdodtek felséfokt szakképzési programok, sok hallgatd a korai specializ&cio
zsakutcajaban kotott ki. A felséoktatasnak a munka vildgéaval vald nem megfelelé kapcsolatat
az is jelzi, hogy a felvételi keretszamok meghatarozasakor nem Kifejezetten valés gazdasagi
igények érvényesulnek.

A Bologna-folyamat bevezetése utani tapasztalatokbol kideriilt, hogy az nem valtotta be
teljesen a hozza fuzott reményeket. Vannak olyan szakirdnyok, ahol a hallgatok fele nem tudja
teljesiteni az adott félévre az elsirt kdvetelményeket, mivel alapveté képességbeli és/vagy
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tudashiannyal érkezik a kozépiskolabdl. Mindez visszavezetheté arra, hogy egyrészt a diakok
sajat képességeiket is rosszul bemérve, masrészt a torvényi kotelezettségek miatt 18 éves
korig jarnak iskolaba — majd més alternativat nem latva, belépnek a fels6oktatasba. Erre az
oktatasi rendszer egyelére nem megfeleléen reagdl, igy hozzajarul bizonyos terileteken
ahhoz, hogy aldassa a fels6oktatas szinvonalat. A diplomak ,.elértéktelenedésérdl” azonban
nem beszélhetiink, noha kétségtelen, hogy a felséfokl végzettség rohamos elterjedésével a
munkaltatok a diploma kibocsatojat is figyelembe vehetik, és ebben a versenyben bizony
vannak ,vesztes” és ,nyertes” egyetemek (ami reflektal az Europdban masutt is jelen 1évé
dualista — elit- és tomegintézményekbol al16 — rendszerre).

Pozitiv atrendez6dés is megindult azonban a magyar felséoktatasban: az egyetemi képzést
a 2000-es évektdl egyre inkdbb Kiegészitik fels6fokl szakképzések, szakiranyl
tovabbképzések. A magyar rendszer képzési piramisat sokaig a kovetkezo szintenkénti
megoszlas jellemezte: legtdbben féiskolai-egyetemi képzésben vettek részt, majd kovetkezett
a PhD-képzés. A fels6foku szakképzés szinte teljesen hianyzott. Ha azonban azt vizsgalom,
milyen aranyok felelnének meg a munkaeré-piaci igényeknek illetve az egyéni életpalyak
sikeresebbé tételének, akkor a képzési paletta szazalékos megoszlasa igy nézne ki: a BA-
képzésben a hallgatok 40-45 széazaléka, MA-programban 30-35 szazalékuk, mig PhD-
képzéshen 2-3 szadzalék venne részt. (Barakonyi 2003) Az &ltalanosabb, alapvetd, id6tallo
ismereteket nydjtd6 BA-programokat idealis esetben fels6fokld szakképzés 20-25 széazalekos
részaranya egészitené ki, igy 6sszesen a hallgatok 60-65 szazaléka venne részt egyrészt a
korai specializaciot kizar6 BA-képzésen, illetve olyan szakképzéseken, ahol mar konkrét
elképzelése, Kkarriercélja van a program elvégzésével. Pozitiv iranyd tendenciat mutat az a
tény, hogy a felséfokl szakképzésben egyre tobben vesznek részt, a 2007/2008-as tanévben
Osszesen tobb mint 12 ezer hallgato jart erre a képzési szintre, ami az el6z6 évi adat 114
szazaléka.

Az alabbi tablazat adataibdl kiolvashatd, hogyan alakult 1990 és 2009 kdz6tt azok szama,
akik szakmai vizsgat tettek, illetve fels6fokd oklevelet szereztek. EI6bbiek szdma 1992-ben
tet6zott, majd sokévi valtakozo ardnyl csokkenés-emelkedés utdn 2005-ben ért el utoljara
csucsot. Ez 6sszhangban van a nappali tagozatos fels6foku oktatasban részt vettek sz&manak
novekedésevel. A fels6oktatési intézményekben tanulok szama a 2005/2006-0s tanévben érte
el csticspontjat. Erdekesebb jelenség azonban, hogy 2001-t8l jelennek meg a felnsttoktatas
keretein belll a szakmai vizsgat tevok. A valtozd szamok kozott 2004-ben vélasztottdk a
legtdbben ezt a képzési format, de 2007-re egy Ujabb erésddés volt tapasztalhato.

Toretlen emelkedést mutat viszont azon hallgatdk szdma 1990 és 2005 kozott, akik
fels6fokl oklevelet szereztek. Ezen a csoporton belll is figyelemre mélté azok ndvekvo
aranya, akik ezt nem nappali tagozaton tették meg. Ok val6sziniileg mar munka mellett jartak
ilyen képzésre, tehat sziikségesnek lattak, hogy Ujabb képesitést szerezzenek, vagy, mert
munkahelylkdn tdmasztottak velik szemben G elvardsokat, vagy, mert elvesztettek
munkahelylket és munkaba allasuk elésegitésére képezték at magukat. A 2005 utani
visszaesést némileg kompenzalja a nappali tagozaton fels6foku oklevelet szerzettek szama,
ami 2009-re tobb mintegy 22 szézalékkal nétt meg, megdontve a 2005-6s csdcsot. A
megVvaltozott tarsadalmi 0Osszetételti hallgatosdg motivacioi, igényei atalakultak, ezért
megkérdéjelezédik a felsoktatas hagyomanyos értelmiségkeépzo szerepe. A tobbi tagozathoz
képest a levelez6 tagozaton tanulok szdménak nagyarany( ndvekedése diverzifikalodasként
minésithetd, ha a hallgatok osszetétele a nappali képzés felél a munka mellett tanulok
oktatasa, azaz a bonyolultabb tarsadalmi és munkaerd-piaci beadgyazottsdgi munka melletti
képzés felé tolodik el (Hrubos 2002).
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3. Tablazat VVégzettek a nappali és a felnéttoktatasban (1990-) (KSH) (na=nincs adat)

Ev Szakmai vizsgat tett Fels6foku oklevelet szerzett
Bsszesen a nappali a felnéttoktatas- ssszesen | & nappali apr;elrirrt\argl]%p_-

oktatasban ban tagozaton Jaton
1990 61 099 61 099 - 24 103 15 963 8 140
1991 66 793 66 793 - 23648 16 458 7190
1992 74 599 74 599 - 22 384 16 201 6 183
1993 73 311 73 311 - 23 615 16 223 7392
1994 71981 71981 - 24 542 18 041 6 501
1995 67 234 67 234 - 26 237 20 024 6 213
1996 65 022 65 022 - 31310 22 147 9163
1997 56 994 56 994 - 36 790 24 411 12 379
1998 54 115 54 115 - 38 609 25 338 13 271
1999 50 247 50 247 - 42 351 27 049 15 302
2000 na na na 46 978 29 843 17 135
2001 56 336 48 396 7940 A7 436 29 746 17 690
2002 63 039 55 350 7 689 50 505 30785 19 720
2003 58 899 51318 7581 52 794 31911 20883
2004 65 369 54 912 10 457 53514 31633 21881
2005 63 164 53704 9 460 57 162 32732 24 430
2006 60 113 51 040 9073 53 114 29 871 23 243
2007 55 204 44754 10 450 51 458 29 059 22 399
2008 55 274 44 831 10 443 49 190 28 957 20 233
2009 51 085 43 999 7 086 52 332 35274 17 058

A felséfoku oklevelek, szakképesitések szamanak novekedése azonban nem biztos, hogy
egyértelmiien vonzOva tesz valakit egy Aallasinterjun. Munkaer6-kdzvetit6i tapasztalatok
szerint tévutra is vezethet, ha valaki csupan papirhalmozasbol végez el fels6foku tovabbképz6
tanfolyamot, esetleg tovabbi diplomét szerez a mar meglévé(k) mellé. Nem mindegy, milyen
terlileten szereznek a jeldltek képesitést, bizonyos teriileteken nagyobb, mig masokon kisebb a
kereslet bizonyos munkaeré irant. Mindemellett nehezebb az esélye az elhelyezkedésre annak
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a palyakezdonek, aki — kozel a harminchoz — két diplomaval rendelkezik, ahhoz a
jelentkez6hdz képest, aki ugyan egy oklevelet szerzett, viszont egyetemi tanulmanyai utan
rogton munkaba allt (akar gyakornoki pozicidban), de mire hasonld életkort ér el, mar
rendelkezik a munkaadok altal esetenként egy Ujabb papirnal tobbre értékelt szakmai
tapasztalattal.

Masik veszélyforrdsa lehet a papirhalmozasnak az, ha a leendé munkaltato
JtUlképzettnek” tituldlja a jelentkezot, és egy masik aspiranst vesz fel. Elébbi ugyanis
magasabb foku vagy szélesebb kori végzettsége folytdn nagyobb kiadast jelentene neki. Az
sem mindegy a munkaltatd szempontjabol, hogy melyik intézményben szerzett a hallgatd
végzettséget, képesitést. Mas sllya van egy patinas, nagy multd egyetemen szerzett
diploménak, mint egy regionalis hatdskord, jelentés szakmai hagyoméanyokkal nem
rendelkez6 intézménynek.

Osszességében véve elmondhat6, hogy a végzettségek, képesitések szama nincs egyenes
ardnyban az elhelyezkedés valoszintiségével. Gyakran a papirok szdma helyett azok mingsége
szamit, valamint a munkatapasztalat megléte és — amiben a magyaroknak jokora hatranyt
kellene ledolgozniuk — a nyelvtudas. A fels6fokl végzettségek szdménak emelkedése tehat
nem feltétlen biztositja a tarsadalmi, gazdasagi fejlodés alapkdvét, a diplomak hasznosulésat.
A fels6oktatds és a munkaerépiac kapcsolata cimi kovetkezé fejezetben
részletesebben irok a képesitések és a foglalkoztatottsadg kdzotti 6sszefuggesekrol.

A Bologna-folyamat az egyetemi autonomiat is érintette. A felsGoktatds rendszerének
kilonos sajatossaga volt a korébbi korszakokban, hogy sajat képet tudott alkotni jovéjérol, a
kdvetendo iranyokrdl. Ebben a képben egyesiiltek a kiillonbozo érintettek érdekei, torekvései.
Torvényszeriileg ezek az irdnyultsagok mind a fels6oktatés korszeriisitését céloztak — minden
résztvevonek érdeke volt, hogy fejlessze, jobba tegye azt a rendszert, amiben mukodott.
Ennek kdvetkeztében a fels6oktatds, mint szakpolitika tematizalasat nagy részben maga a
fels6oktatas hatarozta meg.

Napjainkra ugyanakkor ez a folyamat mar nem ennyire egyértelmt, magatol értetodo.
Ennek oka tobbek kozott az autondmia-fogalom félreértettségébsl kovetkezik. A
felsdoktatasrol sz6l6 2005. évi CXXXIX. torvény megalkotasa korili, majd a
hatalybaléptetésevel 6sszefliggd vitak soréan elterjedt a az a felfogas, miszerint az allamnak a
felsdoktatasi intézmenyek életébe valdo mindenfajta beavatkozasi szandéka alkotmanyellenes.
E képzetet nagyban erdsitették az Alkotmanybirésagnak a fels6oktatdsi torvényt érint6
elézetes normakontroll-hatarozatai, és az ezek kovetkezményeként megszaporodott
visszafogott oktatas-iranyitasi megnyilvanulasok is. Egyrészrol tehat megalljt parancsoltak az
allami iranymutatasnak, masrészt azonban mar nem lehetett épiteni a korabban mukddo
mechanizmusokra. A fels6oktatas kulénbdzo részterlletei igy csak bizonytalan, dtgondolatlan
Iépéseket tudtak tenni, zsakutcas fejlédési iranyt vett tobb terulet is. Az intézmények vélt
gazdasagi Onallésaga csédkozeli helyzetekhez vezetett a hianyzd kdzgazdasagi szemlélet
hianyaban, az indokolatlanul tulfejlesztett szakstrukturak elbocsatasokat, atcsoportositasokat
eredményeztek, a tarsadalom pedig tiltakozott a felséoktatasi reform egyes — 6nmagaban nem
hatékony — elemeivel szemben, elsésorban a tandij bevezetését illetéen.

E negativ visszacsatolasokat a felséoktatasi autonomia alanyai nem tudtdk megfeleléen
értékelni, aminek az intézményrendszerre nézve is negativ kovetkezményei lettek.
Gyengliltek, bizonyos esetben teljes mértékben megsziintek, illetve a minimumra szorultak
vissza a korabban a kiilonb6z6 érdekcsoportok kdzotti egydittmiikddési formak. Ez alapjaiban
renditette meg a rendszert, hiszen ezek a felséoktatasi intézmények igazgatasanak
kiindulopontjait jelentették. Az egyes oktatdi csoportok és a hallgatdi dnkormanyzatok
kozott és ezeken a csoportokon belili nem megfelelé6 mikodésre oktatas-irnyitasi valaszok,
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megoldasi javaslatok nem szilettek. Ennek eredményeképp a felsGoktatassal kapcsolatos,
rendszerszinti konstruktiv gondolkodas megsziint, és igy a fels6oktatas-iranyitads sem
tapasztalhatott a  kornyezetében olyan  folyamatokat, irdnymutatdst, amelyek
figyelembevételével pozitiv iranyba tudta volna befolyasolni a felséoktatas jovéjét. Barakonyi
Kéaroly ennek kapcsan utal arra, hogy a rendszervaltoztatas 6ra nem keszilt el a magyar
fels6oktatas stratégiai terve annak ellenére, hogy arra mind maga a rendszervaltoztatas, mind
— egy évtizeddel késébb — a bolognai folyamat kényszerité okot szolgaltatott volna.
(Barakonyi 2009)

A negativ mechanizmusok térnyerésének hatterében tehat az is all, hogy az autonémia
fogalmat tévesen kezdték alkalmazni, egyrészt olyan értelemben, hogy egy-egy szereplé Ggy
vélte, neki van beleszolasa tigyei intézeésébe, masrészt ezzel egyidében a tébbi szereplé nem
akart vagy nem tudott belesz6Ini a folyamatokba. Mindez olyan veszélyeket is magaban
hordozhat, mint a feldarabolddas vagy a részekre esés és elszigetelédes. A fragmentalodo
fels6oktatas kulonbozé tertletei egymastol fuggetlenil mikédnek, nem alkotnak rendszert, az
részekre eses es elszigetelodés kdvetkeztében minden intézmény — azon belul minden Kar,
tanszék, sth. — csak sajat munkajaval torodik, tevékenységét nem illeszti, az nem is illeszkedik
a nagyobb egységbe, végso6 soron a fels6oktatds egészébe.

A Bologna-folyamat magyarorszagi bevezetése 6sszessegében véve vegyes eredményeket
hozott hazankban. Az alapvetéen a tomeges képzési igények szinvonalas Kielégitésére, a
versenyképesség ndvelésének hatékony megvaldsitasanak  céljabol  életre  hivott
intézkedéscsomagot az itthoni fels6oktatasi rendszer kiforratlan elemeire hiztak r4, mely nem
is bizonyult kelléen rugalmasnak a valtoztatasok optimélis megvaldsitasdhoz. Bizonyos
terleteken sikerllt pozitiv irdnyba elmozditani a magyar fels6oktatast (diplomak
differencialédasa, korai specializalodas idébeli kitoldsa, duélis rendszer 1épcséssé alakitésa,
képzési paletta szélesitése, diverzifikalodd képzési lehetésegek biztositdsa a soksziniibb
hallgatdi csoport tagjai szamara, tomegképzés megvaldsitdsa az egyre nagyobb
szakemberigény kielégitésére), masrészt azonban szamos megoldandé feladat, kihivas elé
allitotta az egyetemeket (0j ir&nyitasi és mindségbiztositasi rendszerek kidolgozésa,
infrastrukturdlis és finanszirozasi problémak, szakmai és munkaeré-piaci nyomas a min6ség
fenntartasara). Amennyiben a dontéshozok és a szakmai korok hatékony hosszl tavu
stratégiat tudnak kidolgozni, varhato, hogy a Bologna-folyamat a magyar fels6oktatasbol is a
lehet6 legtobbet hozza Ki.

A reform Magyarorszagon nem tudott kiteljesedni, mégis a felsdoktatas atalakulasa nem
torpant meg teljesen, noha az Eurdpai Unidba vald belépéssel a modernizacios folyamat
kényszerpalyéara kertlt. Az Europai Felséoktatasi Térseg (EFT) 2010-re tervezett Iétrehozasat
struktaravaltast és tartalmi megujulast is megcélozva. Az EFT-hez vald csatlakozéssal a
magyar felséoktatasban is megindultak a vitak, egyeztetések a teriilet egyes szerepl6i kozott.

Az azonos képzést nyujtd intézmenyek, képzési szintek (féiskolak és egyetemek) versenyt
futnak egymassal, hogy ki alkossa meg az adott szakma, szakterilet, képzési szint Bologna-
kompatibilis modernizaciés koncepcidjat. A Bologna-folyamat hat pillére kozll leginkabb
csupan eggyel, a Iépcsés képzés kérdésével foglalkoznak; nem esik érdemben sz6 a
szakburjanzés, a korai specializacio csokkentésérol. Az intézmények félnek attol, hogy
hallgaté nélkul maradnak, ezért rovidtavon, foként financidlis szempontbol terveznek.
(Barakonyi 2003) Kevés sz0 esik az oktatas tartalmi megujitasarél (EU-ismeretek,
képességfejlesztés, stb.), Uj oktatasi és tanulasi stratégiak bevezetéserol. Fennall a veszélye
annak, hogy a hazai Bologna-folyamat bevezetése mar az indulasnal elveszti a célt. Barakonyi
Kéroly Bologna Hungarikum cimmel megjelent konyvben vazolja részletesen a
reformfolyamat magyarorszagi élettérténetét. A konyv cime is sokat elarul a szerzo,
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szerkeszt6 allaspontjardl: egyfajta groteszk jelleget ruhaz a jelenségre. Bologna neve ugyanis
szorosan kapcsolodik az eurdpai oktatasi miniszterek altal 1999-ben ebben a varosban alairt
nyilatkozathoz, amely elinditotta az egységes europai felséoktatasi térség megteremtésének
folyamatat. Az akkor alaird, majd a késébb csatlakozo orszagok azt vallaltak, hogy az Eurdpai
Unid szellemének megfelelé munkaeré mobilitds megkdnnyitése érdekében egységes elvek
mentén, sok terileten hasonlé megoldast kovetve alakitjak at fels6oktatdsi rendszeriiket. A
»hungaricum” kifejezést a kizarolag magyar termekekre, tevékenységekre hasznaljuk. A
cimben fellelheté ellentét sugallja a hazai felséoktatdst jellemzé kettésseget, illetve
kiforratlansagot, esetleges Uttalansagot is. Az egesz konyv alapiizenete az, hogy volt egy esely
egy eléremutatd, a nagyon széles nemzetkdzi trendekhez valé csatlakozasra, de megint
elszurtuk.

Barakonyi szerint a magyarorszagi bevezetésben a nemzeti sajatossagok tulsulyba
keriltek, igy a folyamat eltorzult és ezzel eltért az eredeti céloktdl (roppalyafiggéseg versus
nemzetkdzi trendek elétérbe allitasa). Az igy kialakult szerkezet egyedi és befelé fordulo lett.
A fels6oktatési reform Kisiklasanak magyarazatat (1) az akadémiai oligarchia reformcélokat
és —filozofiat érinté tudatlansagaban, valamint érdekeinek érvényesitésében, (2) a magyar
fels6oktatas nemzetkdzi pozicidjanak kritikus értékelésének elmaradasaban, (3) a végrehajto
aktorok tajékozatlansagaban és reformcélokkal torténé azonosulasanak hianyaban, (4) a
felsdoktatas stratégiai és az akciotervének hianyaban latja. Ugy Véli, a magyar felssoktatasra
nem jellemz6 a rendszerszemlélet, és a ,,stratégiai dilettantizmus radikalis valtozasok idején,
vészhelyzetben nem vezet sehova” (Barakonyi 2009)

2.15. Afelséoktatas és a munkaerépiac kapcsolata

A munkaerépiac és a felsooktatads kapcsolatanak vizsgalatdhoz utmutatast ad Polonyi
Istvan ,,A felsoktatds minésege és a gazdasagi szféra elvarasai — egy empirikus vizsgalat”
cimi munkdja, mely a ,Munkaeré-piacorientaciéji mindsegbiztositdsi rendszer a
fels6oktatasban” cimii, az Oktatdsi Minisztérium &ltal timogatott kutatas keretében valdsult
meg. A vizsgalat egyik célja a munkaaddk felséoktatassal szembeni minéségi elvarasainak
feltdrasa volt. A kutatds alapjat egy kérdoiv jelentette, mely a gazdasdg szerepldinek a
feltarni 2006-ban. A 203 vallalat, szervezet altal kitoltdtt 14 kérdéscsoportot tartalmazo
kérdoiv tobbek kozt — a mindségbiztositas soran indikatornak tekintett vagy tekinthet6
jellemzék kozul — rakérdezett arra, hogy a végzettek mely tulajdonségait tartjak a vallalatok a
leginkdbb mérvadonak egy-egy fels6fokd intézmény mingségének megitélésekor, az oktatasi
intézmény milyen kapcsolatokat apol mas tudomanyos, civil, gazdasagi és egyéb (példaul
nemzetkdzi) szereplokkel illetve melyek az oktatok meghatarozé jellemz6i a mindség
szempontjabol.

A kérdéscsoportok atlagos sulyszamait tekintve elmondhat6, hogy a vallalatok az
intézményi oktatas jellemz6it (az oktatas szervezettsége, az oktatok tudomanyos képessegei,
az oktatott tananyag korszeriisége, az oktatds gyakorlati orientéltsdga, az éles gyakorlati
problémék ardnya a tananyagban, az oktatdst segité tankdnyvek, jegyzetek rendelkezésre
allasa, az oktatas informatikai felszereltsége, az oktatas targyi felszereltsége (labor, stb.) és az
oktatasba bevont gyakorlati szakemberek ardnyat tartottak a legfontosabbnak egy-egy
intézmény megitélésekor. Ezutan kovetkeztek a hallgatok jellemzoire vonatkozo
kérdéscsoportra adott pontszdmok (a hallgatdk képességei, motivaltsdga, tanulmanyi
teljesitmenye, a hallgatok véllalati gyakorlati lehetéségei, a hallgatok teljesitményének
kovetkezetes értékelése, a hallgatokkal valé egyéni foglalkozas, a hallgatok énallo kutatd-
munkaja, gyakorlati tapasztalatai), majd a harmadik legtébb pontszamot a hallgatok
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véleménye kérdéscsoport kapta. Ezen belll a vallalatok a kdvetkezé szempontokat értékelték:
a tanulok kedvez6 véleménye az eléaddsok szinvonalardl, az oktatas szervezettségérol, az
oktatokrol, az értékelésrol, a tananyagrol, a tankdnyvekrél, jegyzetekrél, a képzés
informatikai infrastrukturajarol, a képzés felszereltségérol (kdnyvtér, labor, stb.), valamint az
intézmény hangulatarol.

A vizsgalat eredményeit a kutatok tobbek kozt egy olyan tablazatban dsszegezték, mely
sorrendben tartalmazza az 0Osszes kérdezett minéségi indikatort, illetve mindséget,
minésegbiztositast befolyasold tényezot. Ebbél Kiderul, hogy a véllalatok mely szempontokat
tartottdk a legfontosabbnak. Az els6 tiz helyen a kdvetkezok szerepelnek: 1. Az oktatott
tananyag korszeriisége, 2. A munkaaddk elégedettsége, 3. Az oktatds gyakorlati orientaltsaga,
4. A tanuldk kedvezé vélemenye az eléaddsok szinvonalarol, 5. A végzettek elégedettsége, 6.
A gyakorlati tapasztalatokkal rendelkez6 oktatok ardnya a kar oktatoi kozott, 7. A gazdasagi
szféra szerepldibol 1étrehozott testiilet mindsitése, 8. Az éles gyakorlati problémak ardnya a
tananyagban, 9. A hallgatdk képességei, 10. A kar tudomanyos elismertsége.

Az egyes kérdésekre adott valaszokat az is befolyasolta, hogy az adott vallalat milyen
kapcsolatban allt a fels6oktatassal. A cégek 16 szadzaléka valaszolta azt, hogy semmilyen
kapcsolata nincs a felséoktatassal, 36 szadzalékuk, hogy tavoli, vagy laza a kapcsolat, 34
szazalékuk, hogy kdzepes, mig 14 szdzalékuk, hogy szoros. A kdzepes és szoros kapcsolattal,
valamint a tavoli és hidnyz6 kapcsolattal rendelkezé véallalatok prioritasai eltéréseket
mutattak. Utébbiak magasabb pontszdmokat adtak a hallgatdk, a hallgat6i dnkormanyzat és a
végzettek elégedettségére — nagyobb aranyban tartottdk fontosnak a hallgatok véleményét.
Osszességében elmondhatd, hogy a vallalati megitélés szerint a felsdoktatds minéségét
kevésbé az akadémiai ismérvek, sokkal inkabb az oktatds, az oktatok, a hallgatdék és a
tananyag gyakorlatorientaltsaga jelentik.

Persze felmerulhet a kérdés, mit értlink a felséoktatds minéségén? Képes lenne a magyar
felsdoktatasi paletta olyan szines maradni, mint most, ha a korabbi évek, évtizedek nivéjat,
eredményeit probalnank visszahozni? Bizonyara nem — szakoknak, karoknak, esetleg egész
intezményeknek kellene megsziinnie, kiszérva a sok-sok hiteles cél és kuldetéstudat nélkili,
pillanatnyi jobb perspektivat nem laté hallgatét. A megfelel6 szinvonal fenntartasat szem elott
tartva a megoldas mégsem ennyire egyszerii: szadmitasba kell venni a potencialis hallgatoi
“anyagot” is. A ,,fejkvota-rendszer” miatt az iskolak nem szabadulnak/szabadulhatnak meg a
gyengébb képességli — netan lusta — tanuloktol sem, mondvan: majd lesz méasik. Mert nem
lesz masik...

Az évek Ota tarté demogréafiai mutatok egyre kevesebb gyermek sziletését mutatjak - a
Ratko-gyermekek utddai a hetvenes évek masodik felében lettek egyetemistak, a nyolcvanas
évekre tobbnyire végeztek, utdna a gyermeklétszdm csokkent. Az oktatasi intézmények
kényszerhelyzetben vannak. Egy szinvonalas felséoktatasrol szolo tarsadalmi, kulturélis
elvaras all szemben a fennmaradasért és a pénzlgyi 6sszeomlas elkertlésért folyo
kiizdelemmel, a tudasalapu tarsadalom és globalizacié gerjesztette folyamatok, elvarasok
kdzepette. Mindekdzben a politikai vezetés sem képes atfogd, a felséoktatds 0Osszes
szerepl6jének megfelelé torvenyek, intézkedések meghozatalara. Annak ellenére, hogy az
egyetemi autondmia korlatozasa ellentétes az allamigazgatas megvaldsitando reformjanak 6
celkitiizéseivel — a deregulacio és a decentralizacié kovetelményével — az mégis fel-
felbukkant a fels6oktatas atalakitasarol sz616 vitdkban. (Ladanyi 2005)

A szakirdny( tovabbképzések azonban élheté alternativat jelenthetnek a felséoktatasi
intézményeknek: mig az egyik oldalon plusz hallgatokat tudhatnak falaik kozt, addig a
képzési koltsegeket at tudjak haritani a didkokra. Nemi atrendezédést eredményezett a piacon
a gazdasagi valsdg, tobb cég kivonult a szféra finanszirozasabdl. Visszavonulasukat

41



magyarazhatja, hogy képzési hozzajarulas fizetése ellenében — tehat a sajat kdltségukon — az
egyetem altal ki-, illetve tovabbképzett alkalmazottai szamos esetben a konkurencianal
kotottek ki. Tiz éve még a koltségtéritések 80 szazalékat a cégek fizették, mostanra ez az
arany megfordult, am a hallgatok tovabbra is hajlandéak a zsebilkbe nydlni az
oklevélszerzésért. Elsésorban az elhelyezkedési esélyeiket javitani kivand dolgozéknak
elényos ez a valasztas, de a rugalmas, az élethosszig tarto tanulés elvét alkalmazo kollégakat
foglalkoztato vallalatok is profitalnak a lehet6segbol.

A fels6oktatési szakiranyl tovabbképzesek tematikdjukkal jol illeszkednek a gazdasagi
szféra elvarasaihoz, gyakorlatias tudasanyagot kozvetitenek és az oktatok kozott szamos
szaktekintélyt lehet taldlni. Az &ltaldban magasabb szinvonalat mindemellett az a tény is
biztositja, hogy a belép6 ezekre a két, illetve négy féléves kurzusokra a diploma. Az
egyetemek szdméra is profitot hozd és presztizskérdést jelenté tovabbképzesek a legtébb
intézményben indulnak, 2009-ben tébb mint 18 ezer hallgatd vett részt bennik, tdbbnyire
levelezo tagozaton.

Népszeriiségliket mi sem bizonyitja jobban a hallgatdi létszam novekedése mellett, mint
hogy 2006 Ota a szakok szdma is megugrott: a korabbi 300 helyett immar az 1100-at is
meghaladja a regisztralt kurzusok szama. A diploméasoknak sz616 képzésekre azért is szlikség
van, mert a hallgatok itt szerezhetik meg a tudast az egyre specialisabb illetve tagabb tudast
igenylé feladatkorokhdz. A marketinggel, rekldmmal és médiaval foglalkozd szakokon
tendencia, hogy a kapcsolatépités miatt iratkoznak be a szakemberek. A hagyomanyos
egyetemi  master szintii képzésekkel Osszevetve a szakirdnyu tovabbképzesek
gyakorlatorientéltsdga kétségkivil 1épéselényhdz juttatja az itt végzettséget szerzéket, akiket
a tobb szazezer forintra ragd félévenkénti tandijak sem riasztanak vissza, hisz egyrészt
altalaban munka mellett végzik ezeket a kurzusokat, masrészt a képzési koltségek aranyban
vannak a késobbi varhato fizetéssel. Azokon a teriileteken, ahol alacsonyabb fizetésre lehet
szamitani, a tandij is mérsékeltebb. (G. T6th 2010)

Az iskolai végzettség noOvekedésével, sokszintiségével 0sszhangban csokken a
munkanélkiliség is, a foiskolat vegzettek szama az egyetemi végzettséggel rendelkez6khdz
képest is jelentés mertékben eltér. A tendencidkat tekintve ltalanossdgban elmondhato, hogy
1998 eés 2009 kozott nott a munkanélkiliek szama, ami kozvetlen Osszefliggésben all a
gazdasagi folyamatokkal. A vilaggazdasagi valsag 2008-as kirobbanadsa kiiléndsen nagy
mértékben csokkentette a foglalkoztatottak szamat, a fels6foku képzettséggel rendelkezék
korében is. Mig azonban a féiskolai oklevéllel rendelkez6 munkanélkiliek szdma toretlen
ndvekedést mutat 1998 dta (2000/2001-et kivéve) ezen a terlleten, addig az egyetemet
végzettek szdma 2005-ig n6, 2006 és 2008 kdzott stagnaldst mutat, majd a valsag hatdsait mar
ez a csoport sem tudja kivédeni, és mintegy 37 szazalékos novekedést produkal, de még igy is
a munkanélkiliek 6sszlétszaman beltl kicsit malja csak felil a 2 szédzalékot. A foéiskolat
végzettek aranya ugyanakkor megkdzeliti a 7 szazalékot, ami haromszoros kilonbséget mutat
az egyetemet végzettekkel szemben.

Mindebbél az kdvetkezik, hogy a munkaerépiac egyre inkabb az egyetemi végzettséget
preferdlja, a foéiskolai szintet (a Bolognai rendszerben a BA-szintet) elvégz6k hatranyba
keriilnek a mesterfokot (MA) szerzett végzosokkel szemben. A munkaerépiac tehat a
magasabb és specializaltabb szaktudast keresi a munkavallalokban. Ezt a folyamatot a
kiélez6d6 gazdasdgi verseny (mely fokozott mertékben nyilvdnul meg a 2008-ban
kibontakoz0 gazdasagi valsag hatasara) csak felerésiti. JO1 tikrozi a munkaeré-piaci versenyre
adott potencialis munkavallaloi valaszt — nevezetesen hogy egyre tobben szereznek felséfoku
végzettséget — a 36. oldalon a 3. Tablazat adata, mely 2008-ban 28 957 fels6foku oklevelet
szerzett forél szamol be, ami 2009-re 35 274 fore ugrik, kordbban ilyen mértékii novekedést
nem produkalva.
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4. Tablazat A munkanélkiliek szama legmagasabb iskolai végzettségiik szerint (1998-) (KSH)

Ev ﬁiﬁﬁ:};s ?s'ﬁﬂings é?z;;l;i;:;zlz_ Gimnazium érEe%%/s%Zi Féiskola || Egyetem | Osszesen
kevesebb || osztalya kasképzo
1998 13,9 108,0 107,7 31,0 41,1 8,4 3,9 314,0
1999 9,7 91,3 107,4 20,8 47,0 6,4 2,7 285,3
2000 6,6 79,2 102,3 20,3 44,8 7,1 3,4 263,7
2001 6,6 76,3 87,2 15,1 39,3 7,0 2,6 234,1
2002 7,2 76,9 86,0 15,5 40,0 8,4 4,8 238,8
2003 7,6 74,2 91,9 17,4 40,3 9,6 3,5 2445
2004 6,0 72,7 90,1 21,3 43,8 12,9 6,1 2529
2005 7,2 84,7 107,8 26,1 55,1 15,3 7,7 303,9
2006 9,5 93,3 107,8 25,7 56,6 17,1 6,8 316,8
2007 9,3 94,0 103,1 22,4 57,8 18,6 6,7 3119
2008 8,6 102,6 106,2 28,0 58,2 18,8 6,8 329,2
2009 7,2 125,9 142,3 33,1 74,7 28,2 9,3 420,7

A felséoktatds és a munkaerépiac kapcsolatardl Osszességében elmondhatd, hogy a
gazdasagi szféra és a fels6oktatds minosége kozotti kapcsolat inkdbb esetleges, mint stabil,
erre a terllet egyik vizsgélata is ravilagitott. A munkaltatok az egyetem minésegi
mutatojanak az oktatott tananyag korszeriiségét, gyakorlatorientaltsagat — és ezzel
parhuzamosan az oktatok gyakorlati tapasztalatainak mennyiségét — valamint a hallgatdk
szubjektiv véleményét, elégedettségét tartjdk. A munkaeré-piaci iranyultsag erésddese
azonban vitathatatlan, még ha az el is marad a kivant szintt6l. Bizonyitja mindezt a képzési
lehet6ségek szélesedése, a szakirdnyu fels6fokd (tovabb) képzések népszeriiségének
ndvekedése (mely a felséoktatds expanzidjara adott valasz is az intézmények részérol). Ez
lehet egy Kitdrési pont a jovoben: felkészitheti a fiatalokat a sikeres életpalyara, segithet az
idésebbek szakmai karrierjének fenntartasadban, a hidnyz6 szakmai tudas megszerzésében.
Mivel ezek a képzések sok esetben koltségtéritésesek, az egyetemek finanszirozhatdésagahoz
is hozzajarulnak. A rendszer egészét tekintve a magyarorszagi valtozasok 6sszhangban vannak
az Eurdpa Tanacs 2000-es Lisszaboni céljaival, melyek egyike, hogy az Eur6pai Uni6 a vilag
legdinamikusabban fejl6do, tudasalapt tarsadalméva, kozosségévé valjon, amelyben az
oktatds kiemelt szerepet tolt be. (Bayerle 2004) Mindemellett a hallgatdknak,
munkavallaloknak azt is szem el6tt kell tartania, hogy nem a papirok szdma, hanem minésége,
illetve a szakmai tapasztalat, munkatapasztalat szamit sok munkaltatonak. Mégis megnyugtato
lehet a helyzet, illetve tovabbra is indokoltta teszi a fels6fokl végzettség megszerzesét az a
tény, hogy a munkanélkiliség még mindig a diplomasok kdzott a legalacsonyabb.
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3. A fels6oktatas helyzetenek megjelenitése hazai
szaklapokban (1960-2010)

Az eddigiekben emlitett kérdések a hazai felséoktatds aktudlis helyzetét, valtozésait,
Kihivasait érintettek.
A témaval kapcsolatban az elmult évtizedekben egyre élénkebb lett a sajtonyilvanossag, egyre
tobben ismerkedhettek meg a hallgatoi létszamok novekedésének igen fontos kérdéseivel. A
60-as évektol kezdve a felséoktatas fejlesztésével, az elképzelésekkel, tervekkel, javaslatokkal
gyakran talalkozhattunk a hazai szaklapokban. Jellemz6 egy-egy id6szakra az a
megfogalmazas, ahogy a cikkek szerzéi megszdllalnak, hiszen az Altaluk leirtak egyéni
véleményuk mellett altalaban a kdzvélekedést is kifejezik.

Kivald elemzeési lehetéseg a kilonbdzo sajtotermékek adott témaval kapcsolatos cikkeinek
tartalomelemzéses vizsgalata, mivel ezaltal hosszabb idészakon keresztil is kovetheté a
fels6oktatas tomegesedésével kapcsolatban az elgondolasok, vélemények esetleges valtozasa,
alakulésa.

A tartalomelemzés olyan eljaras, melynek soran szévegek sajatossagai alapjan maddszeres és
objektiv. modon olyan kovetkeztetéseket vonunk le, melyek a szOvegben nem voltak
kimondva, de a szovegbeli Gzenetek szerkesztettségébol kiolvashatok. E mddszerrel lehetéseg
nyilik a szovegek, informaciok Uzeneteinek feltérképezésére, mind mennyiségi, mind
minéségi elemzés révén, olyan informacioréteg kibontéséra is, melyre mas eljardssal nem
lenne esetleg mdd, tehat a dokumentumok mélyebb rétegeibdl hozzuk felszinre azokat a
vélekedéseket, melyek kdzvetetten, latensen vannak jelen.

A tartalomelemzés tébb Iépcsos folyamat, fazisai:

1. a forrasként szerepld, Kigyijtott szovegek adatokka alakitasa, a kategodridk
megalkotasa, melyekbe a szovegek elemei besorolhatok el6re meghatarozott szabalyok
alapjan, ez a besorolas tulajdonképpen a kddolas, az osztalyba sorolas,

2. az értelmezés szakasza: amikor a rejtett, felszin alatti tendencidk kibontasa torténik, ez a
min6ségi elemzés. (ennek sordn a kategoridk megtestesitoit értékeljik, de a hidny is
tartalmi mutatéva valhat), - ezt kdveti a kovetkeztetések levonasa.

A tartalomelemzéses vizsgalat f6 kérdése: a cikkird szakemberek helyeseltek vagy
helytelenitették-e a fels6oktatasban jelentkez6 létszamnovekedés, a tomegesedés tényét?
Felismerték-e az ezzel jar6 problémakat, az elengedhetetlen teendoket, megfogalmaztak-e
megoldasi javaslatokat az esetleges nehézségek lekiizdéséhez?

Az elemzéshez attekintettem a Fels6oktatasi Szemle, a Magyar Felséoktatds és az Educatio
folyGiratok 1960 és 2010 kozott megjelent évfolyamaibdl az dsszes megjelent szamot. A
feldolgozas sorén 180, a fels6oktatds hallgatoi létszdmanak kérdésével foglalkozo illetve a
témat érint6 cikket talaltam.

A vizsgalt 6t évtized alatt az adott témardl megjelent 180 cikk megoszlasa a harom
folyoiratban a kdvetkez6 volt:
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5. Tablazat A disszertaciohoz feldolgozott folydiratok

Folyodirat A megjelenés éve Cikkek szama a temarol
Felséoktatasi Szemle 1960-1989 76 db
Magyar Felsdoktatas 1991-2004 66 db
Educatio 1992-2010 38db

A tartalomelemzéses vizsgalat érdekében tartalmukat kategorizaltam. A rendszer felépitéséhez
valamennyi, a létszamalakulassal 6sszefliggé adatot besoroltam.

Az irasok megszovegezésébol feltérképezheté az aktualis felfogéds, az elképzelések,
vélemények azonossaga, megoszlasa. Az egyes cikkek esetén a kategoridkba sorolas esélye
egyforma volt minden esetben. A tartalomelemzés szdmszerii adatai a témara vonatkozd
tendencidt mutatjak meg, amely minésegi elemzéssel értelmezheté.

A tartalomelemzés sordn a szaksajtoban 1960 es 2010 kozott megjelent valamennyi
szdmabol a vizsgalt témardl kozolt sszes hiradast feldolgoztam, melynek soran 6sszesen 180
olyan irast talaltam, mely érintette a fels6oktatds hallgatéi létszamanak kérdését.
(Felsorolasuk a forrasok kozott szerepel.)

A létszdmalakuldssal kapcsolatos cikkek jellemz6é megéallapitdsainak kategorizalasahoz
egységkeént a tartalmi megjelenités kijelentéseit hasznaltam.

Az elemzés érdekében valamennyi elemet kategorizaltam, az igy kialakult kategériarendszer
feloleli a tomegesedéssel kapcsolatos kdzolt irasok tartalmat:

1. Alétszamnovelés, -fejlesztés tAmogatasa

A létszamndvekedéssel kapcsolatos feltételek biztositasa
A fels6oktatas minoségének, hatékonysaganak kerdése
Problémak jelentkezése a létszamalakulasok miatt
Helyzetjelentések a létszamalakulasrdl

A létszamalakulsok tervezhetésége

Ellentmondasos megitélések a létszamnovekedés koril
A hazai létszamlemaradas hangsulyozasa

© © N o 0 A~ w DN

Kételkedés a létszamnovelés helyességében

=
o

. A létszamnovekedés oka, magyarazata

[
[

. Kérdésfelvetések a hallgatdi létszamokkal kapcsolatban

=
N

. Nemzetkozi versenyhelyzet a létszamok terén

=
w

. Kulféldi példak a létszamalakulasrol

[N
EaN

. Megoldasi lehetéségek, javaslatok a tomegesedéssel kapcsolatban
15. A felséoktatas tomegesedésének kovetkezmeényei
16. A szakembersziikséglet és a hallgatéi létszamalakulas dsszefiiggése
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17. Szelekci6 a fels6oktatasban

18. Létszamcsokkentés kérdése

19. Fels6fokl végzettségiiek munkanélkilisége
20. Az elitképzés-tomegképzés kérdése

A kategodriaba sorolast két kodolé végezte, a feldolgozott témakoroket soroltuk be a 20
felallitott kategdria valamelyikébe. A két kddold egyez6 véleménye alapjan tortént a végleges
kategdriarendszer kialakitésa.

Az irdsok alapjan azért 20 kategoria létrehozésa tint a legcélszeriibbnek, mert a cikkek
szertedgazd témakareibsl ennyi csoport volt az ésszertiség hatarai kozott elkulonitheto.

A kategoriarendszer felépitése a kovetkezé szempontok alapjan tortént:

- a kategdridk megalkotésakor a felséoktatashban jelentkez6 tomegesedésrél kialakuld
helyzetkép feltarhato a hallgatdi létszdm-alakulasokra, elképzelésekre, veleményekre,
kritikdkra, figyelmeztetésekre és elismerésekre vonatkozo informaciok kigyujtésével
és csoportositasaval,

- igen fontos szempont a kilfoldi adatokkal, jellemzékkel, 6sszevetésekkel foglalkozo
vélekedések rogzitése,

- meg kell kilonboztetni a rendszerben az informativ és a véleményeket tiikrdzo
elemeket.

A rendszer révén a szovegelemek gyakorisdgaval lehet bemutatni, hogy a vizsgalt
évtizedekben a Ilétszdmalakulds szempontjabol milyen volt a jellemz6é megitélés,
véleményalkotas.

Természetesen az egyes kategdriakhoz tartozd elemek szama valtozd volt, ez attdl is
fliggott, hogy az aktudlis tarsadalmi-politikai korilmények mellett mennyire kivantak a
szerkesztoségek az olvasokdzonség elé tarni az adott témat.

Az (jségcikkek elemzésével az altalanos jellemzok szambavétele mellett azt szeretném
Kideriteni, szerepelt-e az irasokban utalas a tomegesedés folyamatéra, kovetkezményeire, a
varhaté tendencidkra. A vizsgalt Ujsdgokban megjelent cikkek tanulmanyozasa, a
kategoriarendszer felallitdsa utan kialakuldo kép egy helyzetet abrazol, mely korantsem
nevezheté széles korinek. A felallitott rendszer a legfontosabb jellemzéket mutatja meg a
teljesseg feltarasa nélkil, ez azonban ily mddon is bemutatja a fels6oktatds tomegesedésével
kapcsolatos aktualis helyzetképet.

3.1 A vizsgalt téma megjelenése a folyodiratokban

A harom vizsgalt folyoirat a kdvetkezé6 megoszlasban érintette a felsoktatasi létszamok
kérdeset.
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5. dbra A Felséoktatasi Szemle cikkei a 30 megjelent évfolyam soran:

A Fels6éoktatasi Szemle évenkénti cikkei 1960-
1989

Megjelent cikkek
szama
ORrRNWMOGON

1 3 5 7 9 11 13 15 17 19 21 23 25 27 29
1960-1989

Az 4bréabol kittinik, hogy a Felséoktatasi Szemle esetében két olyan évfolyam is akadt,
amikor egyéltalan nem foglalkoztak a témaval, de haromban 6t vagy annal tobb cikket is
megjelentettek rola. Kiemelkedé az 1968-as esztend6, amikor hat irds is foglalkozott a
létszamok alakulasaval. (A vizszintes szamozas a 30 év megjelenésbeli egymasutanjat
mutatja, mivel a hely hidnya miatt valamennyi évszdm nem tiintethet6 fel.)

6. 4bra A Magyar Felséoktatas megjelent cikkei az Gjsag 14 évfolyama sorédn

A Magyar Fels6oktatas évenkénti cikkei 1991-2004

Cikkek szama

1 2 3 4 5 6 7 8 10 11 12 13 14
1991-2004

Aalonanl, 0l

A Felséoktatasi Szemlét 1991-t61 felvaltdé Magyar Fels6oktatds az utolsd, a 2004-es
esztendot kiveve minden évben kozolt irdsokat a 1étszdmhelyzetrél - a legkevesebbet - egyet -
1999-ben, a legtdbbet 1991-ben és 2002-ben, amikor évfolyamonként tiz cikk is megjelent.
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7. abra Az Educatio cikkei a 19 megjelent évfolyam szamaiban:

Az Educatio évenkénti cikkei 1992-2010

Cikkek szama
OR NWAU ON®O

0 1 [ EIH

1 2 3 45 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19
1992-2010

Az Educatio folydirat esetében talalhaté a legtobb tres évfolyam, ennek oka a tematikus
szamok megjelentetése lehet, ami behatarolta a kbzreadott irdsok tartalmat.

Eszerint 1992-t61 inditva Kilenc évfolyamban nem szerepelt a létszamkérdés, viszont
talalhatd olyan év is, amikor nyolc szerzé foglalkozott a témaval (2000-ben).

A vizsgélt folyoiratok kozil ketté egyszerre is megjelent egy jelentésebb idészak alatt, a
Magyar Fels6oktatas és az Educatio 1992 és 2004 kozott egyszerre is jelentkezett.

8. dbra A Magyar Felséoktatas és az Educatio folyoiratok cikkeinek egytittes eléfordulasa

A Magyar Fels6éoktatas és az Educatio cikkeinek
egylttes megjelenése

Megjelent cikkek
szama

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13
MF: 1992-2004  E: 1992-2004

Az &brabol kitinik, hogy a Magyar Felséoktatas joval tdbbet, és egyenletesebben
foglakozott a tomegesedés, a létszdmalakulds témajaval, a kétszer is eléforduld tiz
alkalommal tortént megjelentetést az Educatio egyszer sem tudta tulszarnyalni.
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3.2. Az elemzés szempontjai — a tartalomelemzés
kategoriarendszere

A kategoriarendszerben tobb olyan elem talalhatd, amely a vizsgalt folyoiratokban tébb
évfolyamon keresztil is visszatér6 témakeént szerepelt.

6. Tablazat A kategoriak szovegelemeinek eléfordulasi aranyai

Kategoriak Eléfordulasi arany
A létszdmnovelés, -fejlesztés tAmogatasa 10,7%
A létszdmnovekedéssel kapcsolatos feltételek biztositasa 9,7%
A fels6oktatds minGségének, hatékonysaganak kérdése 9,7%
Problémdk jelentkezése a létszdmalakuldsok miatt 6,9%
Helyzetjelentések a létszamalakulasrol 5,8%
A létszdmalakulasok tervezhetésége 5,8%
Ellentmondasos megitélések a létszamnovekedés koril 4,8%
A hazai létszamlemaradas hangstlyozasa 4,8%
Kételkedés a létszamndvelés helyességében 4,6%
A létszdmnovekedés oka, magyarazata 4,3%
Kérdésfelvetések a hallgatdi létszamokkal kapcsolatban 4,3%
Nemzetkdzi versenyhelyzet a létszdmok terén 4,1%
Kilfoldi példak a létszamalakulasrol 4,1%
Megoldasi lehet6ségek, javaslatok a tdmegesedéssel kapcsolatban 3,8%
A felsdoktatas tomegesedésének kdvetkezményei 3,5%
A szakembersziikséglet és a hallgatdi létszamalakulas dsszefliggése 3,3%
Szelekci6 a felséoktatéshan 3,3%
Létszamcsokkentés kérdése 2 ,0%
Fels6fok( végzettségiiek munkanélkilisége 2,0%
Az elitképzés-tdmegképzés kérdése 1,7%

Eszerint a vizsgalt témat felolels 391 szdvegelem kozul a legtobb a létszamfejlesztés
tdmogatasaval foglalkozok kozil kertlt ki, s ugyancsak jelentés mertékben szerepeltek a
létszamndvekedéssel kapcsolatos feltételek biztositdsat, a felsdoktatdas mindségének,
hatékonysaganak kérdését, ugyanakkor a létszamndvelés helyességében kételkedék
véleményeét bemutatok is.

A legkevesebb emlités a létszdmcsokkentés javaslataval, a fels6fokd végzettségiiek
munkanélkulisegével és az elitképzés-tomegképzés kérdésével volt kapcsolatban.

3.3. A létszamnovelés, -fejlesztés tamogatasa

A kategoriak emlitettségét tekintve legtdbbszoér 21 év anyagaiban, 42 szovegelemmel a
létszamndvelés, -fejlesztés kérdésének tamogatasa szerepelt. Legnagyobb
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mértékben a 2000-es évfolyamban kerilt emlitésre (ekkor hat alkalommal), jelentés szamban
még 1991-ben és1993-ban (6t-6t alkalommal) és 1994-ben (négyszer).

Az els6 emlités 1962-ben jelent meg, 2002-ben szerepelt a téma utoljara.

A kezd6 megjelenési évben az MSZMP Kozponti Bizottsaganak beszdmoldja szerepelt a
kulturdlis élet fejlesztésérol — Kadar Janos eléadaséban a kovetkezé hangzott el: ,, Tovabb kell
ndvelni az egyetem hallgatoinak létszamat, a miiszaki szakembereket és pedagdgusokat képzé
fels6oktatasi intézményekben.” (FSz. 1962. 12. 706.) (A tovabbiakban a Felséoktatasi Szemle
»FSz”, a Magyar Fels6oktatéas ,,MF” és az Educatio ,,E” roviditéssel szerepel.)

A kovetkez6 esztenddben ugyancsak - a szocializmus felépitésének alapvet6 részeként - a
fels6oktatasi lehetéségek bovitését hangsulyoztdk: ,,A konkrét tennivalok kidolgozdsa most
van folyamatban. Olyan konkrét intézkedéseket kell kidolgozni, melyek lehetévé teszik a part
politikai célkitiizéseinek maradéktalan megvaldsitasat, vagyis azt, hogy az egyetemeken
szocialis szarmazasatol fuggetlenil minden tehetséges gyermek helyet kapjon, s ugyanakkor
ne szoruljanak ki dolgozé népink alapveté témegeinek, a munkasoknak és parasztoknak a
gyermekei sem.” (FSz. 1963. 1. 9.)

Hét év kihagyas utan Elek Istvan véleménye szerint a jobb szakember-ellatottsagot
segitheti a ,,(...) viszonylag tobb egyetemi-foiskolai hallgatd felvétele.” A javaslat mellett
azonnal megfogalmazodott a konkrét megvalositasi lehet6ség is: a tovabbtanulasi lehet6ség
fokozésa torténhet a szakemberekkel kedvezétleniil ellatott tertiletekrél valo beiskolazasnél
pl. a helyhiany miatt elutasitottak szamanak csokkentésével. (FSz. 1970. 2. 82.)

Kutas Janos hangvétele a kés6bbiek soran is bizakodd volt: ,,Az 1980-as években varhato
a fels6fokd tovabbtanulasi aranyok novekedése — szoros Osszefuggeésben a szikséglettel.”
(FSz. 1977.12. 715))

Ladanyi Andor egyenesen tévesnek itélte azt a nézetet, mely szerint egyesek a
felsdoktatas intenziv fejlesztését gy ertelmezik, hogy az Kizarja a tovabbi mennyiségi
novekedést. (FSz. 1978. 11. 650.) A kovetkezé6 szamban a szerzé szerint a felséoktatds
mennyiségi fejlesztése kapcsan a felvételik megsziintetése irreédlis elképzelés lenne, a
hallgatdi létszam novelését a tobbszintli képzés kiszélesitesével, a szakmai strukturak
mddositasaval tartotta megvaldsithatonak (kbzgazdasagi-tarsadalomtudomanyi, egészségiigyi,
pedagogiai és human képzési keretek bévitésevel.) (FSz. 1978. 12. 720.)

Késébb a novekedés mértékének ttemét illetéen némi valtozasként értékelhetd, hogy ,.a
képzés nagysaga kisebb mértékben ndvelhets, de csak a szikségletek alapos feltarasa, a
tarsadalmi torekvések és feltételek lényeges atalakitasa teremthet alapot arra, hogy
valtoztassunk a fels6oktatds méretein hazankban.” (FSz. 1981. 6. 324.)

A ndvelés helyeslése mellett ismét a tarsadalmi igényekkel val6é dsszefliggés jelent meg
Faragd Magdolna soraiban: ,(...) a képzés volumenének meghatarozasaban ne csupan a
munkaeré-struktura altal meghatarozott szakemberszikséglet, hanem a tarsadalmi igények is
jatsszanak szerepet. Ennek folyomanyaként a helyhiany miatt elutasitottak népes taboranak a
csokkenése varhatd.” (FSz. 1984. 2. 66.)

A fejlesztési elképzeléseket emelik ki a késébbiek soran is: ,,Olyan képzési &gak
fejlesztése varhato, melyek az emberrel foglalkoznak és a vallalati szféréara jellemzéek.” (FSz.
1986. 3. 141.), valamint a ndvekedés szikségességének indoklasa: ,,A nagyobb létszamu
felvétel bizonyos tarsadalmi fesziltségeket is segitene megoldani.” (FSz. 1987. 11. 659.)

A legfontosabb cél Orban Sandor véleménye szerint az elkdvetkez6 évtized szamara,
hogy ,,(...) novelni kell a felséoktatasi képzésben részesilok létszamat és korosztalyon bellli
aranyat, csokkentve a nyugat- és észak-eurdpai atlaghoz viszonyitott hatranyunkat.” (MF.
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1991. 5. 21)

Ugyancsak a novekedés fontossaga szerepel a lap kovetkezé szamaban: ,a
hallgatolétszam novelésével az ifjusdg legaktivabb tanuldé rétegének nyudjtunk tobb
lehet6séget, hogy a munkanélkiiliség fenyeget6 veszélyével szemben tudédsédt tovabb
gyarapitsa (...) gazdaségi, kereskedelmi, a jogi, a természettudomanyi, és a humén
tertleteken, féleg vidéken, indokolt a hallgatélétszam jelentés ndvelése.” (MF. 1991. 6-7.
17.), akércsak a kovetkezo évben is: ,,(...) szeretnénk megnyitni a felsoktatasi intézmények
kapuit, hogy a felséoktatas folyamatédban déljon el, ki alkalmas a tovabbtanulasra.” (MF.
1992. 2-3.5.)

Ugyanakkor a hazank megitélésérol készitett OECD-jelentés ajanlasai kozott szerepelt,
hogy a fels6oktatasnak ,fokozatosan kétszeresre ndvelt hallgatélétszamot kell fogadnia.”
(MF. 1993. 10. 17.) Nowvelni kell a hallgatéi létszamot, ez ,(...) a novekvé fiatalkori
munkanélkiliség kezelésének is egyik mddja, de elsésorban ndveli a meritési bazist (...).”
(MF. 1993. 10. 30.)

Liskd llona szintén a novekedést szorgalmazta, de érzékelte, hogy ez csupan bizonyos
feltételek teljesitése révén lehetséges: ,,A probléméak megoldasanak elsédleges eleme kdzponti
elhatarozas: akarat a minéség novelésére, a hallgatoi létszdm novelésére és természetesen
ezek anyagi forrasainak megteremtésére.” (E. 1993. 111. 519.)

A kovetkezé évben a novekedés mértékét illetéen a fels6oktatds-fejlesztési torvénybol
kiemelve szerepelt, hogy ,,a koncepcidnak Ki kell terjednie (...) a fiatalok kdzépiskolat végzett
teljes csoportjanak képzésére és szocializacidjara. (...) A beiskolazasi létszam radikalis
emelése szllkséges az alkotmany el6irdsainak megfeleléen (A Magyar Koztarsasag
alkotmanya 70/7. szakasza (...) ezt a (mivel6déshez valé jogot) (...) képességei alapjan
mindenki szaméara hozzaférheté kozeép- és fels6fokl oktatassal, tovabba az oktatasban
részesulék anyagi tamogatasaval valositja meg.” (MF. 1994. 4. 9.)

Egy év mdalva Fodor Gabor ,A felsdoktatas fejlesztésének iranyelveirol sz4lo
orszaggyulesi hatarozatrol” cimt irdsdban utalas tortént a ndvekedes szikseégessége mellett
annak egyenlétlen megvaldsithatdsagara: ,,A fejlesztés célja a hallgatoi 1étszdm jelentds, de
szakteriletenként és képzési szintenként eltéré mértékii ndvelése.” — a Iétszamndvekedést a
jogasz, bolcsész és gazdasagi terileteken tervezik, ellenben nem ndvelheté az agrar- és
orvosképzésben. (MF. 1995. 5-6. 8.)

A téma fontossagat mutatja, hogy térvényi szinten szerepelt a Iétszamndvelés kérdése: ,,A
felsdoktatas elott allo stratégiai feladatok kozott régota megfogalmazott igény a hallgatoi
Iétszdm novelése. Hazankban az egyetemista koru népesség (...) 17-18 szazaléka tanul
valamely fels6oktatasi intézményben. (...) A felséoktatas fejlesztésérdl hozott orszaggyiilési
hatarozat (és az 1996. évi LXI. torvény a felsooktatasrol) e téren is jelentés ndvekedést
iranyoz el6.” (MF. 1996. 7. 12.), valamint a reform egyik kiemelt eleme: ,,A fels6oktatasi
reform egyik f6 célja a hallgatoi létszdm jelent6s, de a tarsadalmi és munkaeré piaci
igényekkel dsszhangban allé novelése.” (MF. 1997. 10. 8.)

Alapelv az esélyegyenloségek kozti kilonbségek csokkentése, mely esetben szintén
megjelent a létszamnodvelés javaslata: ,,Ez az elv azt fejezi ki, hogy a felséoktatas altal
nyujtott karrier-lehet6ségeket minél szélesebb rétegek szamara elérhet6vé kell tenni.” (MF.
2000. 5-6. 8.)

Maés indokok is megjelentek: ,,Gyorsitana az orszag ipari és kulturalis fejlodését,
csokkentené a felvételi korll kialakult tarsadalmi feszultséget, akadalyozna a tehetségek
elkallodasat, ha (...) a keretszdmokat az OT (...) megemelné” (E. 2000. I. 7.), valamint
racafolva a bizonytalankod6 vélekedésekre kiemelték, hogy a kilencvenes években az
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ellenvélemeények dacéra is tovabb folyt az expanzid. (E. 2000. I. 24.)

Kilon csoportot képezhetnek a kategérian belll azok a szovegelemek, melyekben a
fejlesztési elképzelések szamszeriileg pontos meghatarozasa szerepelt.

lgy Ladanyi Andor az MM 1960-t6l 1969-ig terjedd fejlesztési tervének készitésére
vonatkozd, az egyetemeknek megkildott utasitasardl irta, hogy a tervezés ,a mai
hallgatélétszamnak (...) fokozatosan kb. 20%-0s emelkedésével szamoljon.” (FSz. 1985. 4.
211)

Hat év mulva is hasonl6 elképzelések jelentek meg, amikor a kdzdlt vélemény szerint mig
»a fejlett orszagokban a felséoktatasban tanuldk ardnya eléri a 30%-ot, egyaltalan nem
tekinthet6 tulzottnak az a fejlesztési célkitiizés, amely belathatd id6 alatt a 20%-0s részvétel
elérésével szamol.” (MF. 1991. 1. 19.) Ugyanebben a szdmban pér oldallal késébb viszont
mar az szerepelt, hogy ,A magyar fels6oktatas-politikdnak néhany év alatt (...) kell
megoldania a hallgatoi létszam jelentés mértekii, mintegy 50-60%-0s - a trsadalmi-gazdasagi
igényekhez igazodo6 - emelését.” (MF. 1991. 1. 26.)

A fels6oktatési torvénytervezet kapcsan viszont pontos elképzelésként a kdvetkezot
fogalmaztak meg: ,,Olyan méretii bovitésrol folyik a vita, amely a jovében egyeldre az érintett
korosztalyok 20%-&nak biztositja a tovdbbtanulast.” E bdévités céljait a kovetkezok
figyelembevételével kell kitiizni: a tovabbtanulds iranti varhatd igény, a végzettek iranti
kereslet, az intézkedések koltségvetési hatdsa. Ha mindezekre kielégité valaszok adhatok,
akkor a képzés bovitése teljes mértékben felvallalhato. (MF. 1991. 5. 8.)

A Kkovetkez6 évben a tervek igen magas szintjét jelezte, hogy a felsdoktatasi
torvényjavaslattal kapcsolatos vitak alapjan kérték, a Kormany biztositsa ,,1996-ig a
hallgat6létszam mintegy 40%-o0s ndvelését.” (MF. 1992. 4. 8.)

Andorka Rudolf szerint ,,A felséfoku oktatas hallgatdi létszdmanak 1995-ben 110 ezerre
és 2000-ben 130 ezerre emelése tehat lehetséges demografiai szempontbél.” (MF. 1994. 5. 7.)

A ceélkitiizésben megjelolt évre a kovetkezoképpen alakult az elképzelés: A
felsdoktatasban résztvevok aranyat az egy-két évtizeddel korabbiakhoz képest radikalisan kell
emelni: évtizedes tavlatban célunk a fejlett orszagok kdzel 50%-0s beiskolazasi ardnyanak
megkdzelitése. A felzarkozasi folyamat a 90-es években hazankban is elindult, és ma mar a
30%-o0s aranyt kozelitik a 18-23 éves korosztaly beiskolazasi aranyszamai.” (E. 2000. 1. 28.)

Kiss Adam, az OM helyettes allamtitkara szerint. ,,(...) olyan felsoktatas politikara van
szlikség, amely javitja a tanulashoz val6é hozzaférést (célunk, hogy 2010-re az adott korosztaly
fele bejuthasson a felséoktatasba).” (MF. 2001. 10. 2.)

Ugyancsak kiemelést érdemelnek azok az elemek, melyekben a létszamnoveléssel
kapcsolatban a tomegesedés tényének elismerése jelenik meg.

Az elsé ilyen szerepeltetés 1994-ben taldlhato, mint egy lehetséges megoldés felvazolasa:
»Az atalakuldshoz egyetlen lehet6ség maradt, amint az szamos eurOpai orszagban mar
végbement, az oldalrél induld reform, vagyis a felséoktatas tomegesedése”. (MF. 1994. 4. 8.)

Ugyanezen szdm kovetkez6 oldalan olvashato: ,,Hasonléan a nyugat-eurdpai orszagok
tobbségéhez, valdsziniileg felséoktatasunknak is at kell mennie a ,,tdmegesedésnek” nevezett
paradigmavaltason. Ezt az atalakulast most a tarsadalmi atalakulassal parhuzamosan sokkal
Kisebb &ldozatok arén lehetne végrehajtani, mint késébb.” (MF. 1994. 4. 9.)

A fejlett orszadgokat a tomegesedést illetéen még 2000-ben is példaként jelenitették meg:
»Az expanzié, a felsooktatas tOmegesedése abszolit szamokban igen imponald
ndvekedésében nyilvanul meg.” (E. 2000. I. 43.), a hazai lehetéségeket tekintve ,,Nincs mas
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at, mint a fels6oktatas tomegesedésének, majd altalanossa valasanak tudomasul vétele, sét,
elésegitése. (E. 2000. 1. 73.)

A témat illet6, utolsoként megjelent utalasban a tomegesedést az elonyok kiemelésével
szerepeltették: ,(...) a tomegesedési tendencidk ellenére a fels6fokl végzettséggel
rendelkez6k szdmottevé munkapiaci (...) elonydkkel rendelkeznek a naluk kevésbhé
iskolazottakhoz képest.” (E. 2002. I1. 304.)

A szOovegelemek kovetkezé jelentés részeénél ugyan elismerték a fejlesztés
szilkségességét, de Ovatossaggal szerepeltették az Ujsagcikkekben. igy Ladanyi Andor a
hallgatdi létszam bizonyos mértékii noveléset sziikségesnek tartotta, de Ovatossagra intett:
torekedni kell ,,a mennyiségi fejlesztés fokozatossagara.” (FSz. 1978. 12. 720.)

A realitdsokat is figyelembe véve a Politikai Bizottsag hatarozata el6irta: 1983
decemberéig ki kell dolgozni a fels6oktatas tavlati, az ezredforduldig tarté6 komplex fejlesztési
tervét — ez szakmailag megalapozott, tudomanyosan alatdmasztott legyen — de kézben realis
és végrehajthaté is! (FSz. 1983. 3. 136.)

Ugyancsak a fokozatossag hangsulyozésa jelenik meg a kovetkezékben: ,,Kétsegkivil
sziikseéges a fels6oktatas mennyiségi fejlesztése, a hallgatolétszam fokozatos novelése. Ennek
mértékét a demografiai viszonyok valtozasaitol, a kozépiskolai oktatds kiterjesztésétol, a
kdzépiskola utani elhelyezkedés lehetoségeitdl fuggéen a tarsadalmi igények, a tanulni
kivanok szdma, a gazdasagi novekedés tteme, a felsdoktatasra fordithatd 6sszegek nagysaga,
a munkaerépiac helyzete fogja meghatarozni.” Ekkor még csupan ovatos emlités tortént arrol,
hogy a hallgat6létszdm novelése elsésorban a kdzgazdasagi-tarsadalomtudomanyi, a human
és a matematikai-természettudomanyi képzésben, a muszaki fels6oktatdsban (valamint az
egészsegugyi felsdoktatasban) kivanatos, (MF. 1993. 5. 22.), majd feltételkent a tandij
bevezetése szerepelt mint a jelentésebb ndvelés alapja: ,,Az Uj finanszirozasi rendszer egyik
eleme az &llami felséoktatasi intézményekben is (...) bevezetend6 tandij, amely lehet6ségeket
teremt a hallgatélétszam jelentés mertéki ndvelésére.” (MF. 1993. 6. 7.)

Par évvel késébb ismét a visszafogott fejlesztés jelent meg: ,,(...) egy mérsékeltebb utemii
hallgatoi létszamndvelés elkeriilhetetlen.” (MF. 1997. 4. 10.)

Ot év mllva mar a névekedés helyeslése mellett a hatasok nem csupan kedvezd voltanak
elismerése is elengedhetetlenné valt: , A hallgatéi létszam Orvendetes ndvekedése
kedvezétlenil hatott a képzés minéségére.” (MF. 2002. 7. 8.)

Osszefoglalasul elmondhatd, hogy a hallgatoi létszamndvekedés folyamatos tamogatasa,
szukségessegének hangsulyozasa mellett a 70-es évek végétsl érzékelhetd az dvatossagra
intés, a fokozatossag, a végrehajthatdésagra figyelmeztetés megjelenése. A létszamnovekedés
cstcspontja 2004-ben volt érezhetd, amikor a teljes hallgatdi 1étszam meghaladta a 420 ezret,
ami a rendszervaltozas idejének szamahoz képest tobb mint négyszeres névekedést jelentett.

2004 utan az abszollt tdmegesedés megszint, viszont a relativ megmaradt, hiszen a
korosztalyhoz viszonyitva tovabbra is jellemzd volt a magas bejutasi arany.

3.4. A létszamnovekedéssel 6sszefligg 6 feltételek biztositasa

A létszamnovekedéssel 0©sszefliggé feltételek biztositdsdval kapcsolatos
kategoridhoz 38 szovegelem tartozott, melyek 19 évben szerepeltek, 1962 és 2009 kozott.

Legtobbjuk 2001-ben, 2002-ben és 2003-ban jelent meg (négy-négy esetben).
Altalanossagban javasoltdk az odafigyelést a feltételek biztositasara az irasok egy
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részében: ,(...) a beiskolazas noveléset csak akkor lehet biztonsagosan, viszonylag Kis
rizikoval elérni, ha a (...) feltételek egy idében lesznek jelen, ellenkezé esetben vagy
tisztességtelen megoldasra kényszerilink (pl. a lemorzsoldédasnal), vagy vallalni kell a
tomeges értelmiségi  munkanélkiliség veszélyét, legalabbis az alulfoglalkoztatés
tovabbterjedését. (FSz. 1983. 4. 204.), s emellett: ,a létszdamnovekedéshez feltétlenil
szlikseges a normativ tamogatas.” (MF. 1994. 4. 8.)

Mar nemcsak figyelemfelhivasként, hanem figyelmeztetésként is érzékelheté a kdvetkezo
megjegyzés: ,,(...) ha tdmegesedik egy rendszer, annak elébb-utobb kapacitést kell ndvelnie.”
— ami bizony nem teszi olcs6bba a folyamatot. (E. 2000. 1. 122.)

2003-ban még mindig a feltételek megteremtésének szlikségességét hangsulyoztak: ,,Az
elmalt évtizedben meghdromszorozodott a fels6oktatdsban tanulmanyokat folytaté hallgatok
szama. Az oktatas olyan szolgaltatas, amelyben a tdmegoktatas kihivasaihoz igazoddan meg
kell teremteni a hallgatéi munka feltételeit.” (MF. 2003. 4-5-6. 8.)

A sziikséges feltételek kdzott kiemelt fontossaguként szerepelt az oktatdk létszamanak,
munkajuk minéségének biztositasa, melynél ugyancsak javasoltadk az odafigyelést.

A létszdmnovekedésnek az intézmeényen beluli teendéivel foglalkoztak a kdvetkez6
esetben: ,,Tekintélyes munkat fog tovabba jelenteni a rendkivil megnovekedett hallgatdi
létszamhoz a sziikséges oktatdk biztositasa. Itt emlitjik meg, hogy mig 1959 oktéberében
5.000 hallgaténk volt, addig 1962 oktdberében 8.600 hallgatonk lesz. Egyeteminkén (...) a
hallgatoi létszam 70%-kal ndvekedett, amellyel egydtt jart az alkalmazottak létszamanak
ndvekedeése is, és ez Uj modon veti fel mind a karok, mind pedig az Egyetem vezetését.” (FSz.
1962. 9. 525.)

Csaknem 30 évvel késébb a tervezett felséoktatdsi koncepcio &ltal sem tagadott
~feszultség” volt érzékelheté a feltételeket illetéen: ,(...) egyfel6l egy nagyon is vitathato
atlagszamitasra épitve Ugy képzeli el a hallgatdi létszamfejlesztést, hogy azt lényegében a
jelenlegivel szinte azonos oktatoi létszammal megvaldsithaténak véli” — az elképzelésben a
kdvetelményrendszer emelése a takarékossagi szempontokkal egyiitt szerepelt. (MF. 1991. 4.
24.)

Tdébb mint tiz év mulva megtudhattak az olvasok, hogy az elképzelés ily médon meg is
valosult: A felséoktatds a jelentésen megndvekedett feladatokat a foéallasu oktatdok
gyakorlatilag valtozatlan szdma mellett oldotta meg.” (MF. 2002. 1-2. 26.), igy feladatuk nem
is lehetett konnyen teljesithetd: ,,(...) nem készilt fel a felséoktatas (az oktatdi garda) arra,
hogyan kell egy ilyen tomegi, ilyen felkésziltségi és ilyen alacsony motivacioju hallgatoi
tomeget oktatni.” (E. 2003. 1. 99.)

2007-ben magyarazatot olvashattunk a kialakult helyzetrél: ,,Egyre tobb hallgatot azért
nem egyre kevesebben tanitanak, de kétségtelenil nem sokkal tdbben. Ugyanakkor a
felsdoktatas tOmegesedése nyoman az oktatok mindsitettsége javult, jol lehet az egy
mindésitettre jutd hallgatolétszam névekedett.” (E. 2007. 111. 376.)

Az utolsé megjelent szbvegelem szinte dsszefoglalja az oktatok létszamaval kapcsolatos
helyzetet: ,,Az 6sszes hallgaté szdma az elmult hisz év alatt harom és félszeresére novekedett,
mikOzben az oktatdi kapacitas nem bévilt hasonlé mértékben (...) a kdzoktatassal éppen
ellentétes folyamat zajlik a felséoktatadsban, egy oktatora tobb hallgato jut.” (E. 2009. IV.
504.)

A biztositando feltételek kozott az infrastruktira-helyzetet illetéen szintén megjelent mar
a 60-as évek elején a figyelemfelkeltés. Radi Péter ,,A felséoktatds 20 éves terversl” cimi
tanulmanyaban fogalmazta meg, hogy a felvételi I1étszdmok tovabbi jelentés emelése csak a
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meglevé intézmények szamottevo fejlesztésével és (j intézmeények létesitésével valosithato
meg. (FSz. 1963. 6. 328.)

Ennél erételjesebb felvetés szerepelt egy konkrét intézmény gondjaival kapcsolatban:
»(...) sulyos gondokkal klzd az EGtvos Lorand Tudoményegyetem és a Budapesti
Orvostudomanyi Egyetem. Nem dicsekedhetlink pl. azzal, hogy a bélcsészkar 4000 hallgato
oktatasat kénytelen megoldani egy 800 személyre tervezett gimnadziumi épuletben (...) az
illetékes kormanyszervek hathatos intézkedését kérjik” — ismerte el az elmaradott feltételeket
Polinszky Ké&roly miivelédésigyi miniszterhelyettes. (FSz. 1968. 11. 647.)

Ladanyi Andor szerint torekedni kell a személyi és targyi feltételek biztositadsara a
megfelelé intézmények fejlesztése atjan. (FSz. 1978. 12. 720.)

Megismerhettik a nem tllsdgosan biztatd tervezetet a fels6oktatas torvényi
szabalyozasarol a témaét illetéen: ,,A hallgatoi létszdm novekedésének — legaldbbis belathatd
idén belill — az intézményhaldzat 1ényeges bovitése nélkil kell végbe mennie” — torekedjenek
kapacitasuk optimalis kihasznélasara és bdévitésére, Ujabb hatékony képzési formak
bevezetésére, az infrastruktdra jobb kihasznalasara. (MF. 1991. 1. 6.)

Orbéan Sandor véleménye néhany lapszammal késébb a kdvetkezo volt a tervezetrol: ,(...)
a hallgatoi létszamndvekedésnek — legalabbis belathatd idén belil — az intézményhalézat
Iényeges bovilese nélkil kell végbemennie (...) ugy gondolom, hogy ez hibas koncepcio,
mert az intézményhal6zat talzsafolt és a jelenleg sem kielégité allapotot hirtelen leromlashoz
vezeti.” Kifejti: az infrastruktira-fejlesztés rovasara sporolnak! (MF. 1991. 5. 19.)

Két év mulva ismét arrél gyézodhettiink meg, hogy a probléma még mindig jelen lévé:
»A hallgatosdg létszamat minden téarsadalmi nyomas ellenére csak akkor lenne célszeri
felemelni, ha az ahhoz sziikséges infrastrukturalis és személyi feltételek biztositottak.” (E.
1993. 111. 518.), s az ezredforduldt kdvetéen tovabbra is ,,kiemelt feladat, hogy a beruh&zasok
gyarapodasa rovid tavon is kdvesse a létszam novekedését.” (MF. 2001. 7. 16.)

A keésobbiekben sincs kedvezébb fordulat: ,,Az allanddéan névekvé szami hallgatdsag
megfelelé kiképzésére az egyetemek nagy részének kapacitasa, infrastruktirdja mar nem
elégséges és mikodési koltségeinek finanszirozésa is gyakorta nehézsegekbe Utkdzik” (MF.
2003. 1-2-3. 31.)

A modszerekre, a tartalomra vonatkozdan ugyancsak megfogalmaztak igen fontos
feltételek teljesitésének szilkseégességét: ,,Az 0j ,tomeges oktatdsnak (vannak egyetemek,
melyek 10.000 f6 feletti hallgatdlétszammal dolgoznak) nemcsak fel kell vennie a versenyt a
korabbi Kiscsoportos oktatassal, hanem fokozott feltételei miatt tal is kell szarnyalnia azt, s az
egyéni oktatds szinvonalat kell elérnie! gy valt sziikségessé az oktatds szerepének
novekedése es tartalmi fejlodésének kovetkeztében az egész oktatas formajanak:
mddszereinek, munkaszervezetének teljes atalakitasa (...) a technika alkalmazésa fog segiteni
az oktatoknak.” (FSz. 1964. 12. 719.)

Egyeértelmiivé valt, hogy a felséfokl képzés fejlesztése szlikséges, de a jelentésen
megnovekedett didklétszam ,,(...) valtozatlan struktirdban nem oktathatd (...) az intézmények
alapvet6 tartalmi, szervezeti és iranyitasi fejlesztésekre kenyszerilnek” (MF. 1994. 4. 9.)

Debreceni Péter szerint meg kell tanitani tanulni a hallgatdkat, ,,(...) valtoztatni kell az
oktatas mddszerein”. (MF. 1998. 10. 17.)

Szdvényi Zsolt szerint 2000 utan is akadt még tennival6 ezen a téren: ,,Bar sok terileten
szamtalan Iépés, fejlesztés tortént a tartalmi, szervezeti és materialis feltételek
megteremtésében, de a feladataink ma még szamosak.” (MF. 2001. 1-2. 13.)
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Polonyi Istvan és Timar Janos véleménye, hogy a magyar felsdoktatas a kilencvenes évek
végeére U] szakaszba, a tdmegesse valas korszakaba lépett, ez (j helyzet, Uj gondokkal, a régi
kérdéseket ujra kell gondolni, ,,(...) Gj koncepciokra van sziikség”. (MF. 2001. 8. 47.)

Kadocsa Laszlé is egyetért az U] feladatok megjelenésének tényével, hiszen a
tdmegoktatas ,,0nmagaban is indokolja a felséoktatasban is a pedagdgiai technoldgia, ill. a
gondolkodasmdd gyokeres atalakitasat” - a tomegek kevésbé motivaltak a tanulas irant. (MF.
2002. 7. 26.)

Patkos Andras irasaban arrdl szol, hogy a felséoktatasi rendszer kiterjedésével, egyre
ndvekvo raforditési igényeivel egyidejiileg a tarsadalom egyre attekinthet6bb képet igényel a
képzési folyamat anyagi és tartalmi hatékonysagardl, ,,(...) kdveteli a képzést igénybe vevé
egyre sokrétiibb tarsadalmi hatteri didksag elvardsaihoz igazodo oktatasi modszereket.” (MF.
2002. 10. 34.)

Jun japan szerzé szerint a felsoktatas tomegesedése ,,(...) megkdveteli, hogy az egyetem
vezetése komolyabban foglalkozzon ezzel a kérdéssel (a hallgatok szamara nydjtott
szolgaltatdsokkal): konzultaciok, segité6 megoldasok szervezése, tutorok kinevezése, az egyes
egyetemi csoportokon beliili k6lcsénos segitségnyujtas megszervezése.” (E. 2006. IV. 785.)

A feltételek teljesulésével kapcsolatban idénként hangot adtak az elégedettségnek: ,, A
felszabadulasunk Ota eltelt negyedszazad alatt kdzel hétszeresére emelkedett az egyetemeken,
foiskolakon tanuld hallgatok szdma. E rohamos fejlédés szlikségessé tette a feltételek
megteremtését, 1960 utan a nagyobb ardnyld novekedést (...) soha nem tapasztalt méretii
fejlodés kovetkezett be, egyre javuld feltételek birtokaban készithetik fel a fiatalokat jovo
hivatasukra.” (FSz. 1970. 4. 279.). llletve a varhaté kilatasokrél szolva: ,,A hallgatoi
létszdmndvekedés miatt jelentkez6 képzési-miikodési, dologi-tAmogatési tobbletre 1994-ben
110 milli6 forint a tervezet.” (MF. 1993. 7. 7.)

A feltételek teljesitésérol szolo kritika ezzel szemben joval tobb teret kapott a késébbi
idészakban: ,,Mostani oktatasi feltételeink sztikbssége (...) jelenti a legnagyobb akadalyt.”
(FSz. 1987. 11. 658.)

A hazai fels6oktatasban az elmult idészak alatt jelentés hallgatoi 1étszamndvekedés
valosult meg, azonban ezt ,,(...) nem kdvette sem az oktatdi 1étszdm, sem az épuletadllomany
ndvekedése.” (MF. 2001. 8. 7.)

Ugyancsak biralat fogalmazodik meg az ezt kdvet6 évben: ,,az elmaradt kapacitashévites
(...) a képzés min6ségét aldasta.” (MF. 2002. 7. 8.) — kés6bb mar némi magyarazattal: ,,Nehéz
lett volna elére felismerni a tomegoktatas kovetelményeit, hogy jobban felkészaljink ra (...)
nem lattuk, meddig birja a rendszer a hallgat6i létszdm novekedését. Erre jobban fel kellett
volna késziulni. Az egyetemek abszolut elit szemlélet(i intézménytipust jelentettek, ami nem
tudja mddszertanilag kezelni ezt a mostani tomeget.” (E. 2003. I. 106.)

A felséoktatas reformjait illetéen Hrubos 1ldiko szerint ,,(...) a tomegessé valas feltételeit
kivantak megteremteni, illetve a mar bekovetkezett negativ hatasokat orvosolni” (E. 2006. IV.
679.), ugyanakkor Polényi Istvan és Timar Janos ,,A sikeres felsdoktatdas — Abrand és
valésag” cimi irasdban vallja: ,,Az alacsony tudasszint meghatarozé tényezéje — a
kdzhiedelemto! eltéréen — nem elsésorban a fels6oktatas ,,tdmegesedése”, hanem az, hogy az
oktatasi minisztérium valamint az egyetemek és féiskolak ugy kezdtek kampanyba a hallgatok
Iétszdmanak ndvelésére, hogy a szikséges kdvetelményeket a felvételnél és az oktatas
folyamataban nem érvényesitették.” (E. 2006. IV. 811.)

Folyamatosan jelentek meg a vészkialtasok is a feltételek hianya miatt mar a 60-as évek
kezdetétol: A debreceni egyetem részér6l kozreadott kétsegbeesett hangl nyilatkozat: ,a
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hallgatdi letszam emelkedése (...) elodazhatatlanna teszi azt, hogy Egyetemiink felkésziiljon
egy Ujabb kozponti elméleti témb létesitésére, és a maga részérél azt minden helyen
szorgalmazza, mert a jelenlegi helyzet nemcsak a fejlédést géatolja, hanem hovatovabb
lehetetlenné teszi jelenlegi munkankat is.” (FSz. 1962. 9. 523.)

A hianyok oka, hogy ,a fels6oktatas fejlesztése olyan feladatot r6 a magyar
felsdoktatasra, amelynek az jelenlegi kapacitasaval egyéaltalan nem tud megfelelni.” (FSz.
1963. 6. 327.)

A hallgatoi Iétszdm mennyiségi névekedése ugyan Orisi eredmeny, de egyben oriasi gond
is, mivel a magyar fels6oktatds intézményei es infrastruktdraja egyre nehezebben képes ezt a
tdmegoktatast kielégiteni. (FSz. 1983. 3. 131.)

A lehetéségek ismereteben joslatok fogalmazodtak meg: ,,A megndvekedett hallgatoi
létszdm — kiléndsen, ha nagyjabol valtozatlanul maradnak a felséoktatasi kapacitdsok —
latvanyosan fogja ,,szétfesziteni” a meglevé kereteket.” (MF. 2000. 4. 11.)

A feltételek biztositasara vonatkoz6 témaval kapcsolatban meg kell jegyezni, hogy a
felsdoktatas tomegesedése egyaltalan nem a legkedvezébb gazdasagi korilmények kozott
zajlott!

A 70-es években az olajvalsagok és recessziok nyoman a finanszirozas atalakult, s csupan
a modellezett és nem a valddi kdltségek ellentételezése tortént. Kulén gondot jelentett, hogy a
létszamnovekedéssel egyltt a tamogatasok nem ndvekedtek aranyosan. Sok esetben az
alacsony raforditast igényld szakokat (pl. bolcsészt, jogaszt, kdzgazdaszt) fejlesztették,
valamint a méreteket novelték (pl. az integracioval). Talan ezen okoknak tudhaté be, hogy az
irdsokban a kritika tobb esetben is megfogalmazodott a feltételek teljesitését illetéen.

3.5. A felséoktatas minéségének, hatékonysaganak kérdése

A felséoktatas minéségének, szinvonalanak, hatékonysdganak kérdése 38
szovegelemben, 23 évben fordult el6 1967-t61 2009-ig, a legtdbbszor 2003-ban (6tszor) és
2004-ben (négy alkalommal).

Mar a kezdé évfolyamban is megjelent Szabd Zoltan ,,Az egyetemi oktatdmunka
korszerisitesének problémai” cimii irasdban, hogy az egyik legnagyobb hiba, ami az egyetemi
oktatasban illetve oktataspolitikaban elkdvethetd, ha ,,alacsonyabb szinvonalon, de nagyobb
létszdmban képezik ki a szakembereket. Szem elétt kell tartanunk azt, hogy egy teljes értéki
diploma még kozgazdasagi szempontbol is tdbbet ér, mint két olyan diploma, amelynek
tudomanyos fedezete az el6bbinek csak 50-50%-at tenné ki.” (FSz. 1967. 9. 543.)

A mingségi szinvonalat igen fontosnak tartotta Ajtai Miklos hangsulyozni a mennyiségi
mutatok mellett: ,,A mennyiségi fejlodés jozan mértéke mellett elétérbe allitjuk a mindségi
oldalt, a képzettség mélységét és szintjét az elmélet és gyakorlat 6sszeforrott egységét.” (FSz.
1967. 12. 708.)

Hamarosan a kételkedésnek is helyet adott Elek Istvan: ,,A gyakorlati tapasztalat azt
mutatja, hogy a hallgatoi 1étszdm mennyiségi ndvekedése és a min6ségi dsszetétel-valtozas
egyidejiileg — figyelemmel az érettségizék szamara és felkésziltségiik szinvonalara — nem
oldhaté meg. A felvételi kdvetelmények realis meértékii csokkentésének hallgatoi létszamot
novel6 hatasa ezért csak kismértékben realizalhato.” (FSz. 1970. 3. 151.)

Marta Ferenc fels6oktatdsunk tovabbfejlesztésérol szolva irta, hogy a felszabadulas el6tti
helyzethez mérten nagymertéki a fejlodés — a felsdoktatasi intézmények szaméanak
Otszorosere vald novekedése jelentésen kiszélesitette a fels6foku képzés lehetésegeit. Ez
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ugyanakkor ,egyes terlleteken fellletesebb tomegképzést és mindségi higulast
eredményezett, (...) a kovetkezokben fontos, hogy felséoktatasunk fejlesztésében a
mennyiségi noveléssel szemben elsésorban mindségi fejlesztés keriljon elétérbe, mert a
mennyiségi noveléssel nem tartott Iépést az oktatbmunka szinvonalanak emelésehez
szlikséges feltételek biztositasa.” (FSz. 1971. 1. 1.)

Kahulits LaszI6 a felséfoku oktatés korszeriisitésérol szélva irja, hogy a gyors mennyiségi
felfutas ,,(...) kdveteli, hogy a fejleszteés kdzponti kérdésévé tegyik az oktatas szinvonaldnak
emelését.” (FSz. 1971. 11. 641.)

Barabas Janos szerint a fels6oktatas szerte a vilagon tomegessé valik, és ezzel egy idében
»(...) erésodnek a képzés hatékonysaganak novelésére irdnyuld torekvesek.” (FSz. 1973. 11.
684.)

Kutas Janos a felsdoktatdas és a munkaerd-tervezes kapcsolatanak vizsgélata sorén
megallapitotta, hogy ahol nem korlatozzak a fels6oktatasba felvehetok szdmat, ott a képzés
minésegében jelentkeznek problémék, melyek a tanulményok elhuzdédéaséhoz illetve
lemorzsolddasokhoz vezetnek. (FSz. 1977. 12. 715.)

Beszdmolot olvashattunk a téméaval kapcsolatban a szocialista orszagok felséoktatasi
minisztereinek konferencigjarol: ,,Az elmult idészak extenziv fejlodése (...) jO alapot
teremtett egy magasabb fejlettségi szakaszba, a minésegi fejlodési szakaszba lépéshez. (...) az
elkdvetkez6 két évtizedben a fels6oktatds fejlesztésének alapveté célja és egyben
legfontosabb feladata egy magasabb, szocialista értelmiséget nevel6 szakemberképz6
funkciojat magas szinvonalon megvalositd rendszer kialakitasa lesz. — A vegsé megéallapités:
az extenziv fejlédés soran hattérbe szorul a képzés mingsége. (FSz. 1981. 1. 12.)

Surget6 igénykeént jelentkezik a fels6oktatassal szemben Vass LaszIlé véleménye szerint ,,a
minésegi fejlesztésre valo attérés szliksegessege, a korabbi extenziv jellegii néveléshez képest
(...) halaszthatatlanna valt felséoktatasi rendszeriink atfogo, komplex fejlesztése.” (FSz. 1982.
4.193.)

Palovecz Janos felséoktatasunk tavlati fejlesztési terverél szolva fogalmazta meg, hogy a
gazdasagnak mindenekel6tt mingségi igényei vannak a felséfoku képzeés irant. (FSz. 1983. 4.
203.)

A Kozponti Bizottsdg 1972-1984-re érvényes oktataspolitikai hatarozatdban az
elégedettség hangja szoOlalt meg: ,,A tekintélyes mértekii mennyiségi fejlédéssel
parhuzamosan a képzés minoségét nemzetkozileg is elismert szinvonalra fejlesztettiik.” (FSz.
1985. 7-8. 386.)

Egy esztend6 mualva ennek kissé ellentmondva irta Téth Istvan a fels6oktatas
fejlesztésének dilemmairol: ,,A bekdvetkezett mennyiségi fejlodés sziikségszeriien az
oktatasnak es az egész felséoktatdsnak a minéségi felhiguldsahoz vezetett. Ezt a jelenséget
azonban nem lehet csupan negativan megitélni.” A minéséget illeté kételkedeés tehat ismét
jelentkezett... (FSz. 1986. 3. 136.) Ugyancsak az elébbi szerzé véleménye, hogy a minéseg
elsébbséget élvez, igy bar a léetszamnovekedes indokolt lenne, még mindig elviselhetébb a
szakemberhidny, minthogy a béviilés a minéség rovasara menjen. (FSz. 1986. 3. 141.)

A 90-es évek elején kissé utopisztikus kijelentésként szerepelt Bakos Istvan részérél a
magyar felséoktatas modernizaciojanak es haldzatfejlesztésenek feladatairdl szolva, hogy a
magyar felséoktatds-politikdnak néhany év alatt meg kell oldania a hallgatoi létszam 50-60%-
0s emelése mellett ,,(...) a fels6oktatas minéségelvii megujitasat, modernizalasat.” (MF. 1991.
1.26.)

Orban Sandor véleménye szerint a kettés cél indokolt: ,,(...) a képzési szinvonal és a
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hallgat6i létszam emelése -, de ezek teljesen eltérnek egymastol, s egymas rovasara nem
oldhaték meg.” (MF. 1991. 5. 19.)

Az ellentmondas feloldasaként Szamel Katalin szerint: ,,A tomegmeéretii fejlesztés és a
mindségjavitas jegyében lezajlott fels6oktatasi rendszerek alapveté atstrukturalddasat
eredményez6 nagy reformhullamok befejeztével feltehet6leg a reformok kisebb volumeniiek
lesznek, de az intézmények belsé rendjében és funkcidiban folyamatos valtozasokkal kell
szdmolni.” (E. 1993. 111. 574.)

A szinvonalcsokkenéssel valo szamoléds teljesen egyeértelmtt volt: ,,A hallgatok
létszdménak kdzpontilag tdmogatott ugrasszeri novelése Ohatatlanul a kimeneti szinvonal
csokkenéset okozza.” (MF. 1993. 8-9. 9.)

Ladanyi Andor a hallgatéi létszdm novelését a felsGoktatds fejlesztésének nem az
egyedili céljaként tartja szamon, mivel ,(...) nagy fontossdgot kell tulajdonitanunk a
minésegi fejlesztés célkitiizéseinek is.” (MF. 1995. 7. 9.)

Barakonyi Karoly a fels6oktatas hatékonysagét illetéen a dilemma megoldasat strgeti:
»(...) eldontend6, hogy a célok megfogalmazasanal a minéség vagy a mennyiség kap-e
nagyobb hangsulyt (...) Ggy tinik, ma a mennyiségi oldal all nyerésre.” (MF. 1997. 4. 8.)

Az Oktataskutatdé Intézet Magyar Felséoktatasi Miihelyében elhangzott kdvetkez6
vélemény a hallgatéi létszam emelkedésére és az ,(...) ennek kovetkeztében bealld
minésegcsokkenésre vonatkozik: azaz, hogy a legjobb 10 sz&zalék helyett a felséoktatds most
a 30 szazalekot kapja, ami mas mingséget jelent.” (MF. 1998. 10. 17.)

Imre Anna irasaban olvashattuk, hogy a felséoktatas iranti nagy igény mar tébb esetben
felmutatta ,,(...) a felséoktatas eltomegesedésének egyes jeleit és idével magaval hozza ennek
kdvetkezmenyeit: pl. (...) az oktatds min6ségének atalakulasat.” (E. 1999. I1I. 577.)

A felséoktatasnak kezelnie kell a permanens problémét — a csokkené (vagy stagnald)
koltségvetési tdmogatas mellett szakadatlanul ndvekvé hallgatosag ellatasat - eés kdzben ,,a
minéseg fenntartasat, sét emelését varja el a tarsadalom.” (E. 2000. 1. 21.)

Vamos Dora szerint a tdmegesedés kovetkezménye a ,,kdvetelményszint fellazulasa.” (E.
2000. 1. 78.)

Lukéacs Péter felteszi a kérdést: , Talfejlesztett magyar felséoktatas?” Valasza erre: ,,A
létszamndvekedést most a minoségi fejlesztés hasonlo felgyorsitésa kell kovesse hazankban,
és ehhez radikalisan Uj koncepciok megalapozésara van szlikség. Az ajanlott (j munkaeroé-
tervezési moédszerek erre alkalmatlanok” (MF. 2001. 8. 47.)

A felséoktatas mar az eltomegesedés klasszikus jegyeit mutatja, igy ,,(...) mint minden
eltomegesedd oktatas (legyen az kdzépfoku vagy fels6fokd) szinvonalcsokkenéssel jar.” (E.
2002. 11. 208.)

A szinvonalcsokkenés sajnalatos, de egyértelmii beismeréseként fogalmazddik meg, hogy
a hallgatoi Iétszdm ndvekedése ,,kedvezotlendl hatott a képzés mingségére.” (MF. 2002. 7. 8.)

Folyamatos feladatnak tiinik, hogy a ,,hallgatoi létszam jelent6s novekedése mellett fontos
a fels6oktatds minéségének novelése” — Palinkds Jozsef szerint a 2001-ben bevezetett
életpalya-modell ennek az Utja. A tdmegesse valo felsdoktatas hatékonysaganak javitasdhoz a
kutat6i és hallgatéi munkat tdmogatd informatikai rendszer szintén igen fontos szerepet tolt
be. (MF. 2002. 4. 20.)

Polényi Istvdn és Timar Janos szerint a mai hazai fels6oktatds mennyiségileg
érdemlegesen meghaladja, azonban mingségileg és 0sszetételében jelentésen eltér az orszag
gazdasagi fejlettségébsl adodo igényektsl.” (MF. 2002. 7. 30.)
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Kotan Attila és Polonyi Istvan egy évvel késobbi véleménye, hogy ,,(...) a politika nem
tul régen ismerte fel, hogy a fels6oktatas tomegesedése jelentés szavazdi létszamot is jelent
(...). Csak hosszabb tavon varhaté az is, hogy a felduzzadt, torz képzési szerkezetii és
minésegi  gondokkal kiszkod6 felséoktatas kibocsatasa nyomén olyan visszacsatolas
keletkezik (hasznalhatatlan diplomék, munkanélkuliség, kivandorlas, stb.), amely a politika
szereploit arra kényszeriti, hogy ne rangassak az oktataspolitika gyepléjét.” (E. 2003. I. 50.)

A minéséggel kapcsolatos megoldaskeresés szandékat mutatja, hogy a tdmeges
fels6oktatas modern rendszerében a modul kerll az oktatasi struktura kbzéppontjaba, mint ,,a
szinvonalas és hatékony tomegoktatas megvalositasanak egyik kulcseleme.” (E. 2003. 1. 81.)

A létszdmnovekedés hatdsa (...) nemcsak vagy nem is elsésorban a tulzsufoltsagban
jelentkezik, bar az is mindig a min6ség rovasara szokott menni, hanem maés jelleget 6ltott:
ezéltal a felséoktatas alapvetéen tdmegoktatas lett. (...) Addig, amig a korosztalyoknak csak
8-10 szazaléka kerul be a felséoktatasba, addig az min6ségében a legjobb 8-10 szdzalékot
jelenti, de ha ez az arany felmegy 30 szzalék folé, akkor ez értelemszertien minésegében mar
mas felkésziiltséget jelent.” (E. 2003. 1. 98.)

Ladanyi Andor jelentés problémanak itéli, hogy ,,(...) az egyetemi hallgatok szaméanak
nagyaranyl novekedése a mindség romlasat, a képzés szinvonaldnak csokkenését idézi els.”
(MF. 2003. 1-2-3. 31.)

Ugyanebben az évfolyamban, néhany szammal késébb tényként kozolték, hogy ,,Az
elmalt évtizedben a nagy létszamok beterelésekor a felsdoktatdsba nem a fejlettebb
(gazdagabb) orszagokban szokasos moédon a 2-3 éves szakképzéseket preferdltdk, hanem a
hagyomanyos egyetemi szakokat. (...) Az egyetemek sirdnkoznak a gyenge mingség miatt, a
gazdasagban pedig hiany van a szakképzett réteg teruletén.” (MF. 2003. 7. 27.)

2006-ban mar a minésegbiztositas kerl elétérbe: ,,A tomegessé valas és a versenyhelyzet
egylttes hatdsara valik mindent athaté kérdéssé a mindségbiztositds (...) az 1990-es
évtizedben a nagy novekedés kovetkeztében veszélybe kerult minéség ugye valt a 6
kérdéssé.” (E. 2006. IV. 678.)

Polonyi Istvan szerint a felséoktatds mindségigyével kapcsolatban ugyanakkor
nyilvanvalova valt, hogy a tdmegesedés nyoman ,,(...) nagyszolgéltatova valt felséoktatasi
szféra mingségbiztositasanak &t kell alakulnia (...) kikényszeritve (...) a felhasznalok (a
hallgatok és a gazdasag) minéségértékelési szempontjainak érvényre jutasat. Hozza kell tenni,
hogy a minéség-ellenérzés sordn nem a minéseéget ellenérzik, hanem ,,(...) jellemzéket
hatdrozunk meg mérések, vizsgalatok segitségével azért, hogy az eredményeket
dsszehasonlithassuk a meghatarozott kovetelményekkel.” (E. 2008. 1. 18.)

Atorténtek dsszegzéseként szerepelt Hrubos Ildiko tomoér megfogalmazasa: ,,A tdmegessé
valassal egyiitt bekdvetkezett az atlagszinvonal csokkenése, ami elégedetlenséget valtott ki
(elsésorban az akadémiai vilaghol).” (E. 2008. 1. 22.)

Szinte ismétlésként jelent meg a kovetkezé évfolyamban: ,,Az utobbi évtizedekben
hatalmas valtozasok kovetkeztek be a hazai fels6oktatasban: korabban soha nem latott
tomegek jelentek meg az intézményekben (...) az egyetemi oktatok egyodntettien a szinvonal
zuhanasara panaszkodnak. Minden jel arra mutat, hogy a bolognai rendszerre valé atallas
inkdbb szaporitotta a gondokat, minthogy megoldotta volna. A tdmegképzésre valo atallas
gyakorlati és elIméleti problémak sokasagat vetette fol.” (E. 2009. I. 75.)

»Voltaképpen nem szinvonalcsokkenésrél van szo6, hanem higuldsrél.” — allitja Saska
Géza. A kivaldak szdma valtozatlan maradt. Az egyes felséoktatasi intézmények szintjén mar
megjelent a hanyatlas. A felséoktatas novekedési palydja miatt elsésorban a hallgatok szama
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irant névekszik az intézmények kdzotti verseny — ha nincs hallgato, az maga a vég. Csupan a
JjO versenyhelyzetben 1évé intézmények valogathatnak a fels6oktatas fel6l nézve a régi és az (]
kulturét kévet6 diakok kozott. (E. 2009. 1V. 506.)

A fentiekben leirtak szerint a mingségi szinvonal fontossaganak folyamatos
hangsulyozasa mellett 2005-ig foleg a mennyiségi ndvekedés volt az elsddleges - az
oktataspolitika hol a versenynek, hol a tarsadalmi nyomésnak engedve nem igazan vette
figyelembe a tényleges gazdasagi szlkségleteket, a mingséggel, mindségbiztositassal
kapcsolatos figyelmeztets véleményeket.

Az aktudlis kormanyzat rendre szabalyozasi és finanszirozasi eszkdzokkel igyekezett a
felsgoktatds mingséget biztositani. Ennek ellenére a hatékonysag csokkenéséert feltehetden a
dontéshozatali és ellendrzési rendszer tehetd felelgssé, valamint a mingségbiztositas elégtelen
mértéke a felsgoktatas képzési folyamataban.

3.6. Problémak jelentkezése a létszamalakulasok miatt

Az a kategdria, mely a problémak jelentkezése a létszamalakulasok miatt
megfogalmazddo témakort oleli fel, 27 szovegelemmel, 16 évfolyamban jelent meg, 1962-t6l
2008-ig.

A legtdbb emlitéssel 2000-ben talalkoztam (hat alkalommal).

Egyes esetekben kifejezetten problémaként, nehézségként, gondként megnevezett
helyzetek kaptak helyet a szovegekben. Igy pl. Bognar Rezsé mar a 60-as évek elején
kend6zetlendl szélt arrol, hogy a tervezett létszamndvelésekkel kapcsolatban adddnak
bizonyos nehézségek: ,,(...) partunk tudatdban van ezeknek a feladatoknak és nehézségeknek
is. A megoldasokat idejében meg kell talalnunk.” (FSz. 1962. 11. 643.)

Vajo Péter: ,A felséoktatasi intézmények fejlodésének néhany probléméaja és hatasa az
egyetemi ifjusagra” cimii irasdban Ujabb problémakra hivta fel a figyelmet: gond ,,az elméleti-
gyakorlati 6rdk arénya (az aktivitas), az életre valo felkészités, a fels6oktatési intézmények
vezetése, szervezeti felépitése, mely nem felel meg a mai kdvetelményeknek. (FSz. 1965. 1.
1))

Szintén problémakeént jelentkezik, hogy egyes karokon nagy a tuljelentkezés, masokon
éppen hogy megfelel, mig egyes teriileteken a fels6oktatasi intézmények csak nehezen — s6t
esetleg a szinvonal rovasara — tudjak betdlteni a rendelkezésre all6 helyeket. (FSz. 1968. 4.
194.)

Veres Judit ,,Az () gazdasagi mechanizmus problémai a Budapesti Orvostudomanyi
Egyetem hallgatésaga korében” cimii tanulmanyéaban kifejti, hogy az oktatas feltételei és
lehet6ségei valamint ,,az allasok elosztasanal felmerilé problémék aggodalommal toltik el
hallgatoinkat (...) biznak abban, hogy szocialista allamunk megoldja ezt a problémat.” (FSz.
1968. 4. 206.)

Klement Tamas felteszi a kerdést: Vilagvalsag a felséoktatdsban? A valaszt is megadja:
»Szerte a vilagon — igy fogalmazzdk néhol — a felséoktatassal valami baj van. Az most mar
minden fels6oktatasi szakember el6tt vildgos, hogy a szakemberképzés eddigi rendszere nem
felel meg az 0j kovetelményeknek. (...) Nem megoldas az egyetem kapuinak Kitarasa, a
kdvetelmény mar-mar teljesithetetlen novelése (...) ha maga az egyetemi struktdra
valtozatlanul marad.” (FSz. 1969. 4. 196.)

Ladanyi Andor véleménye szerint problémaként jelentkezik a magasabb képzettséggel
alacsonyabb munkakort betdlteni kényszeriilok viszonylag magas szama. (FSz. 1978. 12.
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718.)

A 80-as évek elején mar dsszetettebb megfogalmazasok is napvilagot lattak: ,,a nemzeti
oktatasi rendszerek funkcionalis zavarainak, alkalmazkodasi nehézsegeinek tarsadalmi szinten
jelentkez6 oka: az oktatdsra iranyuld tomegigény ugrasszerti névekedése, amit nem tudnak
kielégiteni a meglevo egyetemek, féiskolak. (...) A magyar felséoktatas is tomegoktatéssa valt
az elmalt évtizedekben, 100 ezernél tobb diak tanult az elmult években felséoktatasi
intézményekben.” (FSz. 1983. 3. 131.)

Ovatosabb figyelmeztetés is megjelent a végzésok lehetdségeivel kapcsolatban: ,,(...) a
végzo6sok elhelyezkedési nehézségei ndvekednenek azokban a képzési agakban, amelyekben a
szakember-szlikségletet meghaladd létszamokat képeznének.” (FSz. 1984. 2. 66.)

15 évvel késébb még mindig a varhaté konfliktusokat vetitik az olvasok elé: a
tdmegoktatassal egyutt jard ,felkésziltségbeli hianyossadgok, a merités szinvonal-problémai
valosak, és a kozépfok valtozasaival ez még tobb konfliktus forrasa lehet.” (MF. 1999. 10.
16.)

VVamos Dora szerint nincs mas lehetéség, mint a fels6oktatas témegesedésének tudomasul
vétele, de ,,nem art azonban a varhaté gondokkal szembenézni.” (E. 2000. I. 73.)

A Magyar Felséoktatas folydirat mihelymunkaja sordn fogalmaztak meg, hogy ,a
probléma az expanzioval kapcsolatban: a ndvekedeés lineéris volt.” Féleg a bdlcsészképzéshen
és a tanarképzésben, ahol nem kellettek koltséges eszkdzok, igy 10 év alatt a bdlcsészek
szdma 548%-kal nétt. (MF. 2000. 7. 10.) Emellett szintén nehézségként jelentkezett, hogy a
létszdmndvekedés a tanulmanyi id6 meghosszabbodasaval jart, s a tomegessé valas azt is
jelentette, hogy a kordbbinal joval tébb alacsonyabb felkésziltségii hallgatd folytatott
fels6fokl tanulmanyokat, felhigult az oktatéi kar is. (MF. 2000. 7. 14.)

Ladanyi Andor a felséoktatas expanzidjanak vizsgalata soran kifejtette, hogy a hallgatoi
létszdm dinamikus ndvekedésének eredménye kilonbdzé problémékat vetett fel: a mennyiség
és min6ség ellentmondaséat, gyengebb felkésziltségi fiatalokat, az atlagszint csokkenését, a
lemorzsolodas ndvekedéset, a tanulmanyi idé6 meghosszabbodasat, és problémék jelentkeztek
az oktatas személyi feltételeinél is. (MF. 2000. 9. 12.)

Nagy Jozsef: ,,Mi lesz veled, oktatasi rendszer?” cimi tanulmanyaban a kdvetkezoket irta
a létszdmnovekedéssel kapcsolatosan felmerilé problémakrél: A kutatd, fejlesztd
szakemberek és a magam felelésségét abban latom, hogy nem sikeriilt az oktataspolitikusokat
és a pedagogiai kozvéleményt (a tarsadalmi kdzvéleményrél mar nem is beszelve) eléggé
meggyo6zni arrél, hogy a felséfoku képzés tomegessé valdsaval teljesen Uj helyzettel: a
problémak sokasagaval fogunk szembesilni. E problémak lényege a képzés altalanos
szinvonalanak csokkenése és a kivalasztodas probléméainak novekedése, aminek egyik
okozoja az oktatasi rendszer diszfunkciondlis szerkezete.” (E. 2001. V. 627.)

Ujabb problémaék keriiltek megvilagitasba 2002-ben: ,,A tudas tarsadalma felé vezetd Gton
elengedhetetlen lépés volt a hallgatoi létszam, ami a tdmegoktatads Gj Kihivasait hozta a
felsdoktatasba. Tehetetlenul allunk a fels6oktatasba bedzonlé hallgatok tomeges
lemorzsolodasanak frusztralo ,.elménye elétt.” Probléma az oktato-hallgatd kapcsolat
csokkend esélye is, valamit a motivaltsag fenntartasa. (MF. 2002. 9. 4.)

Ujabb elkiilénitheté csoportként a létszamkeérdéssel kapcsolatos, kifejezetten anyagi
jellegti nehézségek jelentkezését taglaltdk a kovetkezé irasok: ,,Az allam egyik oldalrdl
meghatarozza, és ezzel korlatozza — a sziikds anyagi feltételek miatt — a felséoktatasba valo
bejutas mennyiségi kereteit.” (FSz. 1983. 4. 208.)

Az anyagi keretek sziikdssége tiz év mulva is ugyanugy jelen levé probléma: ,(...) a
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felsdoktatasi szféra mikodés-fejlesztésére tervezett 6sszegek rendkivil szerények. A
ndvekedés mintegy felét a hallgatd létszamndvekedéssel jard hallgatdi juttatdsok fedezete
teszi ki.” (MF. 1993. 7. 7.)

Liskd llona ,,Fels6oktatas valtozas el6étt” cimi tanulmanyaban kifejezetten nehéznek itélte
mar a kialakult anyagi helyzetet: ,,Stlyos probléma (...) a finanszirozas lehetetlen volta (Id. A
felsdoktatas 1993. évi koltségvetését, a hallgatoi létszdmemelést szorgalmaz6 politikai
nyilatkozatok és a tobbletfinanszirozas mikéntje kozti ellentmondast.)” (E. 1993. I11. 517.)

J. Kirdly Istvdn ,Lassu lépések — pontosabban” cimi Janosi Gyorgy politikai
allamtitkarral folytatott beszélgetésében, az 1995-96-ra tervezett tandijfizetésrél a
kovetkezoket fogalmazta meg: ,,Ha az a célunk, hogy boéviljon a hallgatoi létszam, szembe
kell nézni a ténnyel, hogy a tandij 6nmagéban mindenféle ellentételezés nelkil, éppen
ellentétes hatést fejt ki. (...) Ellentételezés hianyaban illGzié lesz a létszamndvekedés.” (MF.
1994. 6. 8.)

A magyar fels6oktatas Barakonyi Karoly véleménye szerint ,,drdganak és pazarlonak
tinik a nyugati rendszerekhez képest. (...) A hallgatdi létszam ndvelése azonban jelentds
terheket r6 az allamra. A magyar tarsadalom a gazdasdg fejlettségéhez mérten nagy
ellatérendszereket cipel a hatan, amelyek mérete nincs ¢sszhangban az orszag gazdasagi
teljesitoképesseégevel.” (MF. 1997. 4. 8.) Emellett létkérdés, hogy a ,,sziikiilé eréforrdsokat”
ésszeriien hasznaljuk fel: olyan szakokon béviljon a beiskolazas, amelyekre valoban sziikség
van.” (MF. 1997. 4. 10.)

Az ezredforduldra mar kétsegtelen a tulkoltekezes ténye: , A felséoktatasba jarok szama a
20. szézad legelejétol ndvekszik, de a hatvanas evekben ért el olyan szintet, hogy témeges
képzésrol beszélink. A felséoktatasi képzés felfutdsa jelentds problémak elé allitotta a
kormanyokat a finanszirozhatsag szempontjabdl (...) akkor is folytatodott a létszamfelfutas,
amikor a joléti allam forrasai besziikultek.” (E. 2000. 1. 43.)

Szamos esetben - ha nem is problémaként -, de komoly panaszként, elégedetlenségkeént,
aggodalomkeént jelentkezett a létszamndvekedés hatasa az irasokban: ,,(...) jelentés szamu
fiatal diploméas — elsésorban mérnokok és kdzgazdaszok — még 4-5 évvel a munkéba 1épés
utén is alulfoglalkoztatottsagrol panaszkodik (...) a felséfokon végzetteket nem mindig tudja
megfelelé munkéval ellatni a tarsadalom” (FSz. 1984. 2. 73-74.)

A Magyar Felséoktatas folyoirat Mihelye az Oktataskutatd intézetben ,,Kutatds a
felsdoktatasban” cimmel adta kdzre veleményeét: ,,Az egyetemeket azért premizaljak, hogy
felvegyenek oriési hallgatoi tomegeket (...) a hallgatok az elégedetlenség kuilénbdz6 szintjein
verg6dnek ebben az driasi gyarban (...) latom azt az oridsi nyomast, ami a tomegegyetem felé
taszit benniinket.” (MF. 1998. 5-6. 15.)

Hrubos Ildikd ,,Uj paradigma keresése az ezredforduldn” cimii irdsaban igy foglalja 6ssze
a torténteket: ,,A letszamnovekedés kezdetben elégedettséget valtott ki, de a hetvenes évektol
aggddo hangok jelentkeztek azzal kapcsolatban, hogy a hallgatok tarsadalmi 0sszetétele egyre
heterogénebb lett, akéarcsak az el6képzettseguk.” (E. 2000. 1. 17.)

Polonyi Istvan szerint a ndvekvo szdmban és gyenge tudassal kilép6 diplomas fiatalokat
egyre tobb csalédas fogja érni. Ennek oka az oktataspolitika vegiggondolatlansaga, a
pedagdgusok alacsony bére. (MF. 2002. 7. 30.)

Hrubos Ildiko ,,A minéségkultura tigye az europai felséoktatasi térségben” cimi irasabol
kideril, hogy mar magasabb szinten is érzékelik a problémakat: ,,A kormanyzatok pedig a
diplomésok munkaeré-piaci fogadtatdsanak novekvo problémai miatt aggodalmaskodtak.” (E.
2008. 1. 22.)
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Az olvasottak alapjan 0©sszefoglalasul elmondhatdé, hogy a létszamndvekedéssel
kapcsolatos problémak mar idejekoran jelentkeztek. Erzékelték is ezeket a tanulmanyok
szerzdi, a szakemberek, de a figyelem felkeltésére tortént kisérleteik valdjaban hatastalannak
bizonyultak.

3.7. A létszamalakulasokkal foglalkozo helyzetjelentések

A létszamalakuldsokkal foglalkozo helyzetjelentések 23 szévegelemmel 16 év
anyagaiban fordultak eld, 1965-t6l kezdédéen 2009-ig, szinte egyenletesen sorra Kkerild
hiradasokkal. Kissé kiemelkedének egyedill az 1968-as esztendé szamitott, amikor tébbszor,
két alkalommal is foglalkoztak a téméaval.

Mar a kezd6 évben az elégedettseg hangjan jelentették ki: ,,Kozponti Bizottsagunk ugy
vélte, szocialista kulturdlis forradalmunk jelent6s eredménye, hogy a felszabadulés el6ttinek
mintegy 6tszorosére, kozel 50 ezerre emelkedett a nappali tagozaton tanulé hallgatok szama.
Az esti és levelez6 oktatasban résztvevokkel egyutt az 1965-0s tanévben minden 110 lakosra
jut egy fels6fokl kepzésben részesult hallgatd, ami nemzetkdzi mérce szerint is kKiemelked6
eredmény.” (FSz. 1965. 1. 1)

Két év mullva szintén a létszamndvekedés eredményeit adtak kozre: ,,Szocialista
fejlédésink céljainak megfeleléen, ugrasszeriien megnéttek a felséoktatds méretei is
hazankban. A statisztika tanusaga szerint Magyarorszagon a 10.000 lakosra szamitott
felsdoktatasi hallgatok szdma 1937-hez képest csaknem Otszorosére emelkedett. Az esti
tagozatokat is szamolva az emelkedés tobb mint hétszeres. Ezek a szamok — amelyek sok mas
fejlédési mutatét meghaladnak — tlkrozik azt a hatalmas kulturdlis emelkedest, amelyet
szocialista tervgazdalkodasunk hazankban megvalositott.” (FSz. 1967. 12. 707.) A
folytatasban: ,,Ismeretes, hogy felséoktatasunk az elmult években erételjes fejlodésen ment at.
Rogton hozza kell tenniink azt is, hogy ennek a fejlédésnek elsésorban a mennyiségi oldala
volt igazan jelent6s. Legszembetiin6bb ezen a téren a hallgatélétszam gyors felfutasa olyan
ardnyban, amely még az egész vilagra is Kiterjedé fels6oktatdsi expanzié koraban is
felttin6nek mondhat6. 1958-t6l 1965-ig, tehat a gyors Utemi fejlesztés 7 éve alatt az egyetemi
és foiskolai hallgatok teljes létszama 34 ezerr6l 94 ezerre emelkedett.” (FSz. 1967. 12. 712.)

Szintén a tényszert kozlés hangja szerepel a kdvetkez6 év szdmaiban: ,,1937-ben mintegy
12 ezer, 1966-ban pedig mar 90 ezer hallgatd vett részt a felséoktatasban (...) a puszta
szdmok is tandskodnak nemcsak eredményeinkrél, hanem iranyarol és jellegérol is.” (FSz.
1968. 4. 194.)

Par lapszammal késobb cafoltdk, hogy hazankban témegesedésrél lenne szé: ,,Mig alig
egy évtizeddel ezel6tt 34 ezren tanultak fels6fokd tanintézetekben, addig az elmult évben ez a
szam 84 ezerre emelkedett (...) a hallgatok szamanak ndvekedése nem jelentett tomegesitést,
mert ardnyosan novekedett az oktatoi kar létszama is.” (FSz. 1968. 11. 647.)

Az elégedettség fogalmazddik meg a koOvetkezé idézetben: ,,Az egyetemeken és
foiskolakon tovabbtanulok szama ma tébb mint négyszerese a felszabadulast megel6z6 évek
atlaganak” - hangzott el a magyar delegacié felszélalasaban a szocialista orszagok
felsdoktatast irdnyitdé minisztereinek harmadik konferencigjan Varndban. (FSz. 1968. 12.
710.)

Hasonl6 hangvétel tapasztalhatd 6t évvel késébb: ,,Az 1963-as rendelet szélesre tarta az
egyetem kapuit mindenki el6tt, aki erre érdemes, hogy optimalis lehet6séget biztositson
minden tehetség kibontakoztatadsa szamara.” (FSz. 1973. 9. 534.)

Eurdpai viszonylatban is jelentések az elért hazai eredmények: ,(...) a legfrissebb
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UNESCO statisztika szerint a 20-24 éves korosztaly létszamanak 1971-ben Eurdpaban
atlagosan 17%-a, Magyarorszagon (a nappali és esti-levelezé formaban egyiittvéve) 10,4%-a
részesilt egyetemi és foiskolai jellegti képzésben.” (FSz. 1974. 4. 195.)

A felvételt nyert hallgatok szama ,,(...) tiz év alatt mintegy 14%-kal (1900 fével) nott.
1980-ra a mitiszaki, természettudomanyi, mezégazdasagi és orvostudomanyi tanulmanyi ag
kivételével valamennyi képzési terlileten nétt a felvettek szdma. Jelentés az emelkedés a
pedagogusképzé intézményekbe felvetteknél: tanitoképzé féiskoldkon 129%, a tanarképzé
foiskolakon 94%, az 6voképzo6 intézmenyeknél 30%.” (FSz. 1982. 3. 137.)

1985-ben visszatekintésként megfogalmaztak, hogy a ndvekedés nem vart mertéki: ,,A
hallgatélétszam a 60-as évek els6 felében rendkivil gyorsan, a masodik Otéves terv
eléirdnyzatait joval meghaladd mértékben emelkedett.” — 2,5-szeresére. (FSz. 1985. 5. 263.)

Az Osszes hallgatd kozdl ,(...) a nappali tagozaton tanulok aranya 10%-kal, az 1965-6s
54,3%-r6l 1972-re 64,3%-ra nétt” — szintén a megelégedettség hangja érzékelheté. (FSz.
1985. 6. 325.)

Két évvel késobb az aranyok megvaltozasarol, de a felséoktatas iranti érdeklodés
ndvekedéser6l szamolt be Horvath D. Tamés: ,(...) a miszaki és a mezbégazdasagi
fels6oktatasban tanuldk aranya csokkent (egylttesen 12 szazalékpont), ugyanennyivel nétt a
pedagoOgiai képzésben részt vevok ardnya (11 szazalékponttal).” A felséoktatds iranti
érdeklodés jelentdsen nétt 1980-1985 kozott. A jelentkezések szama kimozdult az 1980-as
mélypontrdl. (FSz. 1987. 12. 709.)

Kulfoldi szakértok véleménye szerint ,,A magyar felséoktatds mennyiségi fejlédése
Iényegében az allamszocialista orszagok trendjét kovette, a 70-es évek kdzepéig az atlagosnal
nagyobb hallgatoi létszamingadozasokkal (...) A 60-as évek els6 felében Magyarorszagon is
»nagy ugras” tortént, a hallgatolétszam ndvekedésének mértéke ekkor hazankban volt a
legmagasabb, (...) a 60-as évek méasodik felében a ndvekedés Uteme mérséklédott, a
fels6oktatas expanzidja romlott. A 70-es évek kdzepétol csokkent.” (MF. 1993. 5. 21.)

Kavassy Sandor szintén elégedettségenek ad hangot a felséoktatds fejlesztésének
iranyelveivel kapcsolatban: ,,Az elmult 6t évben a létszam igen nagy mértékben emelkedett
(de a demografia kovetkeztében alacsonyabb) a felséfokd tanulmanyokat kezd6k aranya, mint
a fejlett eurdpai orszagokban.” (MF. 1995. 7. 9.)

Kutas Janos tényként allapitja meg: ,,A piacgazdasadgokban altalaban magas a fels6foku
tovabbtanulasi arany” — egy-egy korosztaly 20-25 szazaléka tanul tovabb. (MF. 1996. 3. 15.)

Gébor Kalméan és Dudik Eva a kdzéposztalyosodas és a felsGoktatas témegesedését
vizsgalva megallapitotta: ,,1989 és 1997 kozott, foleg 1995 utan a mikodotoke-befektetések
kovetkeztében az egyetemi hallgatdk létszama tobb mint duplajara emelkedett: 100.868-r0l
233.657-re.” (E. 2000. 1. 98.)

Kozma Tamas a tomegesedés megjelenésével kapcsolatban ki is jelenti: LA
szakirodalomban kozhely, hogy a fels6oktatas atalakuldsanak alapvet6é folyamata a tdmeges
mérettive valas (...) mindenki egyetért, hogy mar a belathatd jovében is a magyar
fels6oktatasba tomegek fognak belépni.” (MF. 2000. 4. 11.)

A fejlesztés tényét erdsiti meg Palinkas Jozsef oktatasi miniszter is egy beszélgetésben,
melynek sokat elarulé cime: ,,Az intenziv fejlesztés ideje kdvetkezik”: ,,2001 szeptemberétol
55.000 hallgaté kezdi meg tanulméanyait az allamilag finanszirozott képzésben, ami soha nem
tapasztalt magas szdm Magyarorszéagon (...) 2002-re 58.500-ra n6 ez a szdmadat.” (MF. 2001.
7.16.)
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A folyamatos emelkedés ezt kovetéen is jellemzé: ,,A foiskolai és egyetemi képzésben
résztvevo hallgatok szdma az elmult években is folyamatosan emelkedett: 1998/99. tanévben
258.315 f6rél a jelenlegi 2001/2002. tanévre 313.199 fére.” (MF. 2002. 4. 6.)

Ladanyi Andor ,,A diplomasok szdma és dsszetétele” cimii tanulméanyaban megjegyzi: A
magyar felsGoktatas mennyiségi fejlédése ,,az 50-es évek elejétél a 80-as évek végéig a
tervgazdalkodas rendszerének keretei kozott alapvetéen a tobbi allamszocialista orszag
trendjének megfeleléen alakult (...) az 50-es évek elején Magyarorszag az eurdpai
élmezonyben foglalt helyet, megel6zve a fejlett tokés orszagokat. 1954 utan a hallgatoi
létszdm a felére csokkent. A 60-as években ismét nagy ugrés tortént, a 1étszdm novekedése
Eurdpaban Magyarorszagon volt a legmagasabb. 1965 utén kis mérséklodés, a 70-es évek els6
felében kis emelkedés (utolsé el6tti hely a felsdoktatas expanzidjaban.) A gazdasagi valsag
nyoman a 80-as években stagnalés, emelkedés a rendszervaltds utan kdvetkezett be. 1990-t6l
a hallgatdi létszam nagymértékben emelkedett a felvételi kotottségek megsziintetése utan
(1990 és 2001 kozott 232%-kal n6tt az 6sszletszam.) (E. 2002. 1. 181.)

A tdmegesedés tényének elismerése is megfogalmazddott Hrubos Ildik6é soraiban: ,,A
huszadik szdzad masodik felében a felsdoktatas szociologiai értelemben vett intézmény-
rendszere gyokeresen megvaltozott a fejlett orszagokban. Ennek hatterében az a folyamat all,
amelyet roviden eltdmegesedesnek neveziink (...) nyomas nehezedik a fels6oktatasi szektorra,
hogy mindenkit befogadjon. (...) A fels6oktatésra is jellemzé az un. McDonald’s effektus: a
felsdoktatas egy megamarket, amely csakis novekedni kivan: a profit a ki- és belépok
szamabol adodik” (E. 2006. 1V. 666.)

A magyar felséoktatas — akarcsak Eurdpa méas orszagai - ,(...) a nagy atalakulés
korszakat kezdte meg a rendszervaltds utdn. Ennek elsé és legfontosabb jele az oktatas
tdmegessé valasa. Mig 1990-ben az 6sszes érettségizettek 31,7 szazalékat vették fel (...)
addig 2007-ben mar (...) 65,7 szazaléka jutott be a bovilt intézményi kor altal nyujtott tobb
mint 50 ezer nappali tagozatos helyre.(...) Vagy a nem nappali tagozaton tanultak 1990-ben
26 ezren voltak, s szamuk 2007-re 132 ezerre, azaz tobb mint 6tszordsere emelkedett. A
felsdoktatas hallgatoi csicsa 2002-ben és 2003-ban volt, ebben a két évben a jelentkezok
kdzel 75 szazaléka keriilt be az intézményekbe.” (E. 2009. I. 52.)

Takéacs Léaszld 2009-re a ndvekedést mar egyenesen odriasinak nevezte: ,,A magyar
fels6oktatasban tanulok szama (...) a rendszervaltoztatds évéhez képest is driasi mértékben
novekedett meg.” (E. 2009. 11. 167.)

A fenti irasok alapjan egyértelms, hogy a szakemberek évtizedeken keresztil hirt adtak a
létszamnovekedés mértékének egyre fokoz6dd, majd igen nagy mértéket elért adatairol,
mindezt az elégedettség és az elismerés hangjan, esetleg a figyelemfelkeltés szandékabol
tették.

3.8. A létszamalakulasok tervezhetésége

Ujabb kategoriaban szerepelnek a létszamalakulasok tervezhetdségével foglalkozo
szovegelemek, melyek azt a kérdést vetik fel, hogy egyaltalan kinek a feladata és mennyire
megoldhaté a létszamok tervezése.

23 szOvegelem jelent meg a témaval kapcsolatban, 12 évfolyamban. 1962-t61 2001-ig
fellelhet6en. A legtébb 1978-ban szerepelt (négy alkalommal) valamint 1968-ban és 1983-ban
(mindegyik esetben haromszor).

A részletes tervezés fontossagara hivta fel a figyelmet mar 1962-ben a szerz, Bognér
Rezs6: ,,Az egyetemi hallgatok létszamanak tervezese globalisan megtortént, de a nagy
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hallgatoi létszamon beliil (70.000) miel6bb véglegesen meg kell allapitanunk az egyes szakok
szerinti megoszlast, azt, hogy mennyi mérndkot, orvost, tanart stb. kell kiképezniink, és ezen
belil mennyi gépész, épitész, vegyesz, mezégazdasagi, stb. mérnokre lesz sziikségiink.” (FSz.
1962. 11. 643.)

A tervezés hosszU tavu voltat hangsulyozza Radi Péter észrevétele a felsGoktatas 20 éves
fejlesztési terverol: ,, 1961 és 1980 kozott a terv szerint tébb mint 250.000 fels6fokon képzett
szakembert kell meglevé és ezutan létrehozandd fels6oktatasi intézmeényeinknek
kibocsataniuk (nem szamitva a fels6foku technikumok még erésen vitatott tervszdmat).” (FSz.
1963. 6. 327.)

Egy UNESCO-konferencidn elhangzott vélemény szerint ,(...) a szocialista orszagok
folényét a felséoktatds terén a szakemberképzés tervezese adja a Kkapitalista orszagokhoz
képest. Viszont ez utObbiak szerint ez az egyén szabadsagat korlatozza. Legélesebben a
nyugatnémet konferencia-kildottek tAmadtak a tervezést.” (FSz. 1968. 5. 273.)

Kutas Janos a felséoktatas és a munkaeré-tervezés kapcsolatarol irta egy konferencian
elhangzottak alapjan a szocialista orszagok gyakorlatardl a fels6foka beiskolazast illetéen: ,,A
szlikségleti eloiranyzatokbdl alakitjak ki az oktatési terveket, felolelve a beiskolazasi
keretszdmokat és az oktatdsi kapacitdsok fejlesztését.” A fejlett tokés orszagok a
beiskolazasok korlatozasaval elvileg nem értenek egyet. (FSz. 1977. 12. 715.)

Hajdu Miklés , A képzési létszam meghatarozasdnak modszertani kérdései a
fels6oktatasban” cimti irdsdban megallapitja: ,,Tarsadalmunkban a képzési létszam
meghatarozasaban a tervgazdalkodas elvei érvényestilnek. Népgazdasagi és egyéni érdek is,
hogy benne a munkaeré-szilkséglet és a munkaeré-fedezet kozti azonossagok testesiljenek
meg. Ennek biztositdsa sokoldali elemzésen alapuld mennyiségi és minéségi igényeken
differencidltan realizalo tervezé munkaval tértenhet meg.” Ehhez ismerni kell az aktualisan
adott szakemberallomanyt, a tavlati szakembersziikségletet, mindezeknek és a képzési

létszdmnak a mozgasjellemzéit. (FSz. 1978. 7-8. 403.)

Ladanyi Andor szerint az elmult évtizedekben hazankban — a t6bbi szocialista orszaghoz
hasonloan — a felséoktatas el6rehaladasat elsédlegesen ,,(...) a gazdasagfejlesztés sziikségletei
hataroztdk meg (...) a tervel6irdnyzatokat (...) idénként felul kell vizsgélni és a sziikséges
korrekciokat el kell végezni.” A gazdasdgpolitika szerepe idezte el6 a hallgatoi létszam
hulldmzasat, a fejlodés és a visszaesések véltakozasait. (FSz. 1978. 12. 712.)

Vass Laszlo a fels6oktatas tarsadalmi-gazdasagi és tudomanyos-muszaki fejlodésével
kapcsolatban kijelentette, hogy az oktatas tervezése szilkséges, s novelni kell a mindségi
tényezokre is ravilagitod prognoziskeszités szerepét. (FSz. 1983. 4. 208.)

A 70-es évek kozepén a hallgatoi létszam stagnélt, a 80-as évek elején kismértékben
csokkent. K6z0s megegyezés, hogy ,,a jovoben még inkabb torekednink kell a felséoktatas
irant megnyilvanuld lakossagi igények és a népgazdasag szikséglete és teherbird képessége
altal meghatarozott lehetéségek egyeztetésére.” (FSz. 1986. 3. 139.)

Ugyancsak Ladanyi Andor véleménye szerint a kormanyzat feladata, hogy
prognosztizalja a hallgat6létszam névekedését és biztositsa a feltételeket. (MF. 1993. 5. 22.)

Kupa Mihaly pénzugyminiszter Kkijelentése: ,(...) azt inditvanyoztam, hogy az
orszaggyules torvényesen is kotelezze a korményt a fels6oktatds fejlesztési tervenek
eloterjesztésére. Ennek szerintem tartalmaznia kellene a fels6oktatasban képzend6 - kézponti
koltségvetéshol tamogatott — hallgatok létszdméat és megoszlasat” — ehhez meg kellene
hatarozni az anyagi forrasokat, amelyek nélkil a felséoktatas nem fejleszthet6. (E. 1993. III.
497.)
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A letszdmtervezések szilkségessegenek elismerése mellett jelentkezett a tervezési
megoldasok kritikaja is. Els6 biralatként (az idépont nem lehet véletlen) az egyetemi ifjusag
véleménye jelent meg 1968-ban: ,,(...) a gazdasagi irdnyitasi rendszer igényeinek megfeleléen
tervszeriibben, perspektivikusabban kell megszabni a szakemberigényt, amely egyben
meghatarozza az egyetemeken a felveheté hallgatok létszamat is. Ez a beiskolazés egyik f6
kérdeése.” (FSz. 1968. 4. 206.)

A tudomanyos-miiszaki forradalom, a ké&derek altaldnos képzésének, szakképzésének és
tovabbképzésének helyzetével kapcsolatban ugyancsak birdlat olvashaté: ,,Arra vonatkozoan
sem rendelkezlink megfeleléen ellenérzétt adatokkal, hogy (...) a kozépiskolakbdl kilépd
ifjusagnak mekkora hényada lenne alkalmas az egyetemi és féiskolai tanulmanyok kellé
hatasfokkal val6 elvégzésére.” (FSz. 1968. 12. 723.)

Polinszky Karoly ,,A struktdra fébb problémai a magyar fels6oktatdsban” cimt irdsaban a
70-es évek elején is némi kifogést fogalmazott meg: ,,A felséfoku szakember-sziikségleti
terveket folyamatosan 0ssze kell vetni a valdésagos tarsadalmi szikségletekkel — vannak
eltérések a képzés és a szukségletek kozott.” (FSz. 1972. 12. 711.)

Ovatos figyelmeztetésnek hat Kutas Janosnak a felsdoktatds és a munkaerd-tervezés
kapcsolatat vizsgald irdasdban, hogy nem szabad a korabbi létszdmeredményekhez
ragaszkodni, allandé kontrollra van szilkség, s igen fontos, hogy a sziikségletek alapjan
torténjen a tervezés. (FSz. 1977. 12. 718.)

A kovetkez6 évben mar erételjesebb megfogalmazasként Kovéacs Geza A
tudomanyegyetemek tavlati fejlesztési koncepciéja” cimi irasaban Kifejti, hogy ,.(...)
értelmesebb munkaeré-gazdalkodas nagyobb tavlatokat tekintve masként fogalmazza meg a
munkaerészikségletek szamait.” (FSz. 1978. 2. 71.)

Hajdu Miklés , A képzési Iétszam meghatdrozasdnak modszertani kérdései a
fels6oktatasban” tanulmanyaban mar konkrétabban fogalmaz: a Iétszamtervezésnél komplex
sajatossagok helyett csak ezek egy részét veszik figyelembe. A tavlati szakembersziikséglet
megallapitasa kiilonbz6 modszerekkel lehetséges, indokolt tobbnek az egyiittes alkalmazasa.
Javaslata: a jelenleginél differencialtabb elvek alkalmazésa ezen a téren. (FSz. 1978. 7-8.
404.)

Korcsog Andras szerint pedig sztikek a képzeési profilok, ez a tervezés hibgja. Kijavitasa a
minisztérium feladata, rugalmasabb felséoktatas lenne szlikséges! (FSz. 1982. 12. 718.)

Palovecz Janos felséoktatasunk tavlati fejlesztési tervével kapcsolatban kifejti, hogy ,,A
munkaerétervezes az 0sszes atlephetetlen korlatai ellenére is kiindulasi alap lehet a felséfoka
beiskolazasi politika kimunkalasahoz.” (FSz. 1983. 4. 203.)

Vass Laszlo veleménye a fels6oktatas és a tarsadalmi-gazdasagi és tudomanyos-miiszaki
fejlodését illetéen, hogy ,,Az oktatas tervezésével kapcsolatban tudomasul kell venni, hogy
~tervezési kényszerben” vagyunk, és a kritikus tervezési modszereket ennek megfeleléen kell
fejleszteni” — novelni kell a tervezés tarsadalmi jellegét és demokratizmusat. (FSz. 1983. 4.
213.)

1996-ban viszont Barakonyi Karoly: ,Fels6oktatasi felvételi politika. Prioritasok,
mddszerek.” cimi irdsdban az esetlegesség fogalméat jegyzi le: ,,A rendszervaltas elétt a
fels6oktatas kibocsatasi volumenét — s vele 0sszefliggésben a felvételi keretszdmokat — még
valamilyen formaban, de tervezték (...) A pontatlan tervezés nagy problémat nem jelentett. A
rendszervaltas utdn a kdzponti tervezés megsziint, a keretszdmok meghatarozasa esetlegessé
valt.” (MF. 1996. 7. 12.), valamint ,,a tényleges szakonkénti jovébeni tarsadalmi igényekre
vonatkozoan nincsenek sem rovid, sem hosszabb tavd hasznalhaté pontos prognozisok,
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Polonyi Istvan ,Egyre tobbet, egyre kevesebbért?” cimmel adja kozre, hogy
Magyarorszagon az Otvenes években voluntarista népgazdasagi tervekhez igazitottdk a
fels6oktatas hallgatoi létszamat. (E. 2000. 1. 43.)

Végezetill Lukacs Péter a tulfejlesztett magyar felsdoktatas témajanak kapcsan mar a
kdvetkezo vélemeényét irja: A sziikséges mindségi fejlesztéshez ,,(...) az ajanlott (j munkaero-
tervezési modszerek (...) alkalmatlanok. (MF. 2001. 8. 47.)

Osszefoglalasként megallapithato, hogy a folyamatos tervezés sziikségességét - mely az
alapot jelenti a felsgoktatasi képzési folyamatokhoz — mindenki elismerte. Ugyanakkor abban
is egyetértettek, hogy a népgazdasagi sziiksegleteket, a felssfoku szakember-sziikségleti
terveket folyamatosan 6ssze kell vetni a valdsadgos tarsadalmi igényekkel. Elismerték a
szerzok a tervezesek nem Kielégitd voltat, a tervezhetsseg korlatolt lehetdségeit - ebbdl fakadt
a tervezés komoly biralata, az allando kontroll iranti igény megfogalmazasa.

A tervezés nem megfeleld hatékonysaganak oka lehetett az a tény, hogy a csokkend
demogréfiai jellemzék mellett a korosztdly tagjai igen magas ardnyban keriltek be a
felséoktatésba, ugyanakkor a kepzési teruletek beiskolazasi aranya nem minden esetben felelt
meg a munkaerdg-piaci igényeknek.

3.9. Ellentmondasos megitélések a létszamndvekedés korul

Az ,ellentmondé&sos megitélések a léetszamnovekedés korul” elnevezési
kategdriahoz 19 szdvegelem tartozott, melyek 1974-t6l indultak, 16 évfolyamban fordultak
eld, a legtdbbszor 1983-ban (négy alkalommal). Emellett még 1974-ben kétszeri és 2000-ben
is kettd megjelentetés szerepelt.

Feltin6ek voltak a szovegekben a kifejezetten ellentmondéasosnak itélt helyzetek: pl.
~Ellentmondasos a helyzet a tovabbtanulasi igények és a tényleges lehet6ségek kozott” —
mely Ladanyi Andor véleménye volt a 80-as évek elején. (FSz. 1983. 4. 714.)

Az 1993-ban elfogadott, a fels6oktatasrdl sz6l6 1993. évi LXXX. tdérvény megteremtette
a magyar felséoktatas atalakuladsanak legfontosabb feltételeit, hatalyba lépése ugyanakkor
nem oldott fel tobb ellentmondast: ,,(...) még mindig alacsonyak a hallgatoi Iétszamok (a
korosztaly 17%-a, szemben az eurdpai 30%-0s atlaggal). (MF. 1995. 5-6. 7.)

Polonyi Istvan szerint a hazai helyzet ellentmondasos, a létszamadatok alacsonyak,
viszont a korosztaly 30%-a részese a felsdoktatasnak (2005-re 40% a vérhato arény). (E.
2000. 1. 47.)

Kozma Tamés véleménye, hogy a nehézségek ellentmondasos elészele egészen a 70-es
évekhez nyulik vissza, bar ,,(...) akkor nem volt még tomegesedés — legféljebb csak vagytunk
ra vagy ijesztgettilk egymast vele.” (E. 2000. I. 122.)

Galasi Péter ,,Fiatal diploméasok a munkaerépiacon a tomegesedés idészakaban” cimii
irasaban a kovetkezoket adja kozre a tOmegesedés kovetkezményeinek megitélésérol:
»,K0Ozismert, hogy Magyarorszagon a kilencvenes években az eurdpai orszagokhoz hasonldan
végbement a felséoktatas expanzidja, amit az irodalom tdmegesedésnek nevez. A folyamat és
munka-erépiaci  kovetkezményeinek  megitélése  ellentmondasos. Egyes  szerzék
aggodalmaikat fogalmaztak meg.” (E. 2002. 11. 227.)

A szerzék altal nem kifejezetten ellentmondasosnak itélt, azonban a megfogalmazasok
szerint annak tiin6 irasok mennyisége is szamottevé volt:
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Zibolen Endre a 6. orszagos kutatasi foirany és a Felséoktatasi Pedagdgiai Kutatokdzpont
feladatairol szolva kifejtette: ,,(...) ndlunk is érzédik az a feszlltség, amely a felséoktatasba
torekvok és a felséoktatas befogadoképessége kozott vilagszerte jelentkezik — alighanem még
nagyobb mértékben, mint a vildg sok orszagéban (...) kivaltdé oka az, hogy az iskolarendszer
keretei a kozépfokon joval gyorsabban boviiltek, mint a felséoktatasban.” (FSz. 1974. 4. 195.)

Ellentmondast fednek fel Kovacsné Virdag Marta szavai, miszerint ,,(...) a fels6oktatasi
intézményekbe spontan &ramlok tdmegei és a korlatozott felvételi lehetéségek Gnmagukban is
komoly problémét jelentenek mind a kozoktatds tervez6i, mind a Kivalasztast végzé
szakemberek szdmara, kilondsképp, ha egyesiteni kivanjuk e folyamatot az igényfelkeltés, a
tehetségek felkutatasanak problémajaval.” (FSz. 1974. 11. 661.)

Fejlett tokes orszagok képviseldi szerint ,,(...) nem szabad keretszamokkal korlatozni a
tanulni szandékozdk létszamat.” Ha mégis, akkor az szlkséges rossz! Ellenben elismerik,
hogy a végzettek nagy része nem tud a szakmajaban elhelyezkedni. A szocialista orszagok
képvisel6inek véleménye szerint egy-egy korosztadlynak nagyobb hanyada alkalmas a
fels6fokd tanulményokra, mint amennyi szakembert igényel a népgazdasag. Ezzel
kapcsolatban ,arra kell torekedni, hogy ne termeljen a fels6oktatds nagy tomegben
elégedetlen embereket, akik objektiv okok miatt nem gyakorolhatjak valasztott szakmajukat.”
(FSz.1977.12.714.)

»Vajon hogyan alakul a jovoben a magyar felséoktatas mennyiségi fejl6dése?” — tette fel a
kérdest Ladanyi Andor. Eltéré vélemények lattak napvilagot, egyesek szerint nemzetkozi
méretekhez viszonyitva Magyarorszag e tekintetben elmaradottnak szamit, masok szerint sok
ezer eredményesen felvételiz6 nem jutott be a felsGoktatdsi intézményekbe. A gazdasagi
szakemberek véleménye az, hogy tultermelés, tulképzés vagy legaldbb annak veszélye all
fenn, és problémak jelentkeznek a végzett szakemberek foglalkoztatasaban. Tévesnek itéli azt
a nézetet, mely szerint egyesek a fels6oktatds intenziv fejlesztését ugy értelmezik, hogy az
Kizarja a tovabbi mennyiségi novekedést. (FSz. 1978. 11. 650.)

»Egyes allamokban ugrésszertien megnétt a felsé fokon tanuld didkok szdma, mig mas
orszagok kulénbozé adminisztrativ vagy egyéb eszkdzokkel igyekeztek csokkenteni a
fels6oktatasba iranyulok szdmat (pl. gy emelik a bejutok szamat, hogy csokkentik a felvételi
kritériumokat)” — hangzott el az UNESCO keretében mukodsé Felséoktatas Europai
Kdzpontjanak szakértdi konzultacidjan, 1978-ban, Péarizsban. (FSz. 1979. 3. 145.)

Az elmult években széles kori vita zajlott arrol, hogy ,,(...) elegendé fiatalt képeziink-e
egyetemeinken és foiskolainkon (...) sok jol felkészilt, tehetséges fiatal nem keril be (...)
masok ezzel szemben az elhelyezkedés, a munkaba allas jelenlegi nehézségei alapjan vontak
le kovetkeztetéseket. Erds érveket sorakoztattak fel a jelenlegi méretekkel szemben azok, akik
a nemzetkdzi 6sszehasonlitdsokbol kiindulva minésitették felséoktatasunk kapacitasat.” (FSz.
1981. 6. 322.)

Palovecz Janos fels6oktatasunk tavlati fejlesztési terve kapcsan irt arrol, hogy a felséfoku
képzés gazdasagi és tarsadalmi meghatarozottsaga, a gazdasdg és a fels6foku beiskolazasi
politika kapcsolatarol évtizedek 6ta vita folyik, két allaspont kiizd: az egyik szerint a
népgazdasdg munkaerd-szilkséglete hatarozza meg a beiskolazast, a masik tagadja a gazdasagi
meghatarozottsagot, a tarsadalmi értékek magasabb rendii mivoltara hivatkozva a liberalizalt
fels6fokl oktatds mellett érvel. (FSz. 1983. 4. 200.) Emellett a ,(...) ndvekedési Utem
tekintetében jelentkez6 bizonytalansag csak azt neheziti meg, hogy a foglalkoztatasi igények
strukturalis valtozasainak gyorsasagat vagy lassusagat meghatarozzuk.” (FSz. 1983. 4. 202.)

Vass Laszlo szerint a fels6oktatas és a tarsadalmi-gazdasagi és tudoméanyos-muszaki
fejlédés terén ,Vitatott téma a magyar felséoktatds jelenlegi mennyiségi szintjének a
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megitélése — ehhez tdbb 6sszefliggést kell megvizsgalni, pl. fenntartja-e az orszag a teljes
foglalkoztatasnak azt a gyakorlatat, amelyben a végzett fiataloknak az allam gyakorlatilag
garantalja a képzettségiuknek megfelelé munkahelyet, vagy véllalja-e az egyén és a
tarsadalom a nyitottabb felséoktatasi rendszerbél eredd, joval nagyobb kockéazatot és
feszlltségeket a munkaba allasnal.” (FSz. 1983. 4. 207.)

Molnarné Venyige Julia, az Allami Bér- és Munkaiigyi Hivatal tudomanyos fémunkatérsa
szerint ,,A felséfoku képzés valtozatlan, sot csokkend kibocsatasa mellett a kittizott 600 ezer
f6s létszamot 1990-91-re elérjik, és ez az ezredfordulora mintegy 130 ezer fovel meghaladja
az eléiranyzatot.” (FSz. 1984. 2. 72.)

Téth Istvan a felséoktatas fejlesztésének dilemmai kapcsan fogalmazta meg prognozisat:
az 1980-as 400 ezer fos fels6fokd képzettsegii szakemberallomany az ezredfordulén 600-700
ezer kellene, hogy legyen - vita folyik arrol, hogy ez a szdm alacsony vagy magas. (FSz.
1986. 3. 141.)

Kupa Mihaly szerint: ,Robbandsszeri oktatasi expanzio elétt allunk, és ha ez
bekdvetkezik, az egyre tobb jelentkez6t az egyetemek és foiskolak mai rendszere mar nem
képes folvenni és normalisan kiképezni. Nemzetkdzi dsszehasonlitdsok és hazai statisztikai
tendenciak egyarant erre utalnak. A fejlett orszagokban egy-egy korosztalynak mar 20-40
szazaléka lép at felséoktatasba, ndlunk még mindig tizendt szézalék alatt marad ez az arany.
Kellene most méar azon gondolkodni, hogy a fels6oktatds kezdo szakaszat el6bb-utobb
mindenki szamara elérhetéve tegytk.” (E. 1993. 111. 493.)

Szovényi Zsolt a felséoktatasi és marketing-szemlélet kapcsan fogalmazta meg a
kovetkezoket: ,,A tomegessé valo felséoktatds konfliktusa: az elitképzést és a tomegképzést
igényét egyszerre kivanja kielégiteni (...) a magyar felséoktatas ezt az expanziét, a hallgatdi
létszam 2,5-sz6rds ndvekedését akkor vallalta, amikor a kdltségvetési tamogatasok radikalisan
csOkkentek.” (MF. 2001. 1-2. 15.)

Végezetiil 2009-ben irta Polonyi Istvdn a fels6oktatds és a tudoméanypolitika
Osszefiiggéserol: ,,A fels6oktatds azonban nem tud a demokratizalodds és a tomegesedes
elvarasainak megfelelni. Ez vezet el az 1968-as didklazadasokig. 68-ban a tomegesedés
nyoman (elitféiskolakra és tomegegyetemekre) polarizalodott francia felséoktatas hallgatoi
lazadtak fel” — a tdmegesedd fels6oktatasba nagyobb beleszdlast kivantak a hallgatok. (E.
2009. 1. 89.)

Osszefoglalasul elmondhatd, hogy a legellentmondasosabb val6sagos helyzetet az utobbi
évek valtozasai jelentették, amikor a létszamokban csokkend tendencia jelentkezett, és ez a
megvalositott korabbi kapacitas-novekedések utan az intézmények egy részénél mar
kihasznaltsaggal kapcsolatos problémakat okozott. Az intézmények ellentmondasos helyzetét
az adja legfoképpen, hogy érdekeltek a kapacitasok feltdltésében, ugyanakkor mindgségi,
szakmai problémakra is kellene megoldast talalniuk.

3.10. A hazai létszamlemaradéas hangsulyozasa

A hazai létszamlemaradds hangsulyozdsat magaba foglal6 kategdria
szovegelemeinek szdma 19 volt a vizsgalt idészak alatt, melyek 12 évben fordultak elé, 1971-
t6l kezdédéen. 1993-ban és 2000-ben itélték leggyakrabban fontos témanak - altalaban az
eurdpai helyzetképhez viszonyitva (harom-harom alkalommal), majd 1973-ban, 1991-ben és
1996-ban két-két izben adtak kozre.

A 70-es évek elejétol olvashattam a létszamelmaradés hangsulyozésardl. Kahulits L&szIé
a fels6fokd oktatds korszeriisitésének szorgalmazasa sordn megjegyzi: ,,Az elmult évtizedben
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a fels6fokl oktatasban az extenziv fejl6dés volt a jellemzé (...) a hallgatok és az oktatok
szdma csaknem megkétszerez6dott (...) a lakossagnak a felséfok( oktatasban részesiilok
aranyat tekintve jelent6sen elmaradnak az eurdpai atlagtél.” (FSz. 1971. 11. 641.)

Ugyancsak az eurOpai adatoktol valé elmaradast fogalmazza meg Zibolen Endre a 6.
orszagos kutatadsi foirdny és a Felsdoktatasi Pedagdgiai Kutatokdzpont feladatai kozott:
»1ény, hogy a felséfokl képzésben részesilé szakemberek aranya az utdbbi években
figyelemre méltéan elmaradt az eurdpai atlagtol.” (FSz. 1974. 4. 195.)

Ladanyi Andor szerint az MSzMP programnyilatkozata a tarsadalmi szlikségleteknek
megfeleléen hatarozza meg a foiskolai és egyetemi végzettségiiek sz&méat és szakmai
Osszetételiiket. Statisztikai vizsgalatok szerint a 10.000 lakosra jutd hallgatdi létszam a
magyar felséoktatas elmaradottsagat tikrozi. (FSz. 1978. 11. 651.)

A hallgatdi Iétszamok terén levo lemaradas csokkentése, a tarsadalmi igények Kielégitése
a felséoktatas mennyiségi fejlesztése, a hallgatok szamanak novelése nélkil nem valdsithato
meg. A mennyiségi fejlesztés komplex jellegii, tudomanyos igényi elemzé munkaval
végezhet6 el - ugyancsak Ladanyi Andor véleménye az Ujsag kovetkezé szamaban. (FSz.
1978. 12. 715.)

Kahulits LaszI6 szerint az eurdpai helyzethez viszonyitva ,,(...) tarsadalmunkban magas a
fels6fokl végzettségiiek ardnya. Ami viszont a képzés nagysagrendjét illeti (...)
megallapithat6 elmaradasunk” (FSz. 1981. 6. 322.)

Harom évvel késoébb hasonld megfogalmazas olvashatd: ,,Most mar huzamos ideje
Magyarorszag az utolsok kozott van az eurdpai orszagok soraban a megfelelé korcsoportbol
felvettek aranyat tekintve.” (FSz. 1984. 5. 269.)

Sandorné Kriszt Eva a felséoktatas hallgatoi létszamalakulasat vizsgalva megjegyzi:
»-Hazank felséoktatasaban az elmdlt évtizedekben tobb fesziiltség halmozodott fel. A ndvekvé
kovetelményektsl vald elmaradds felszdmolasa érdekében az MSZMP KB Politikai
Bizottsdga 1981. februar 3-i Ulésén hatdrozatba foglalta a korszertsitéshez sziikséges
feladatokat. (...) a végrehajtds kevés eredménnyel jart. Tovabbra is nagyon alacsony a
felsdoktatasban részt vevok szama és aranya a felséoktatdsi korlak (18-22 évesek)
szdzalékdban. Ez elorevetiti a kovetkez6 idészakra azt a problémat, hogy nem lesz elég a
fels6fokl veégzettsegiiek szdma a gazdasag és tarsadalom jové feladatainak megoldéséra.”
(FSz. 1988. 7-8. 395.)

A fels6oktatés torvenyi szabalyozasdhoz keészilé koncepcidban szerepelt, hogy novelni
kell a felsboktatasi képzésben részesilok létszdméat és korosztalyon bellli aranyat, ,,(...)
csokkentve a nyugat- és észak-eurdpai atlaghoz viszonyitott hatranyunkat.” (MF. 1991. 1. 6.)

Bakos Istvdn a magyar felsdoktatas fejlesztésének fobb feladatairdl szdlva megjegyzi,
hogy véltozatlanul gond ,,(...) a fels6oktatasban részt vevé fiatalok igen alacsony szdmaranya,
a képzés torz szakmai struktaraja.” (MF. 1991. 6-7. 17.)

A fejlodé orszdgokhoz képest is ,,(...) van mit behoznunk 10%-ot alig meghaladd
felsdoktatasi képzési ardnyunkkal, mikdzben a kelet-eurdpai atlag is 20% korili, a fejlett
régiokba es6 orszagokban pedig 50%-hoz kozelit. E hazénkra nézve nem épp hizelgé
helyzeten az sem valtoztat, ha tisztaban vagyunk azzal, hogy a tllképzés is vezethet
tarsadalmi fesziiltségekhez, vagy hogy a tarsadalmi fejlettséghez mért fellilképzettség is
neheziti az elérehaladast, mint az manapsag a vilagon a fels6fokl végzettek aranyat tekintve a
legszéls6ségesebben tulképzettnek mingsithetd Izrael esetében tapasztalhato.” — irta Szamel
Katalin a fels6oktatas nemzetkdzi 6sszehasonlitasat vizsgalva. (E. 1993. 111. 573.)

Bakos Istvan a fels6oktatdsban 1990 oOta zajlé folyamatok, eredmények és gondok

72



kapcsan irta a kovetkezéket. ,,A hallgatolétszam az elmult harom esztendében céljainknak
megfeleléen dinamikusan ndvekedett, (de ezzel egyitt is e téren Eurdpa sereghajtoi kdzott
vagyunk).” (MF. 1993. 6. 8.)

SzOgi L&szl6 a magyarorszagi felséoktatds helyzetér6l hasonloképpen megéllapitja:
~Elsésorban ndvelni kell a felveheté hallgatok szdmat, mert e tekintetben meglehetésen
rosszul allunk Eurépéaban.” (MF. 1993. 10. 30.)

Lajos Tamés szerint a fels6oktatas-fejlesztési koncepcid egy lehetséges kiinduld
gondolata a felséoktatasban tanulé didkok kis ardnya a korosztalyon belil. (MF. 1994. 4. 8.)

Kavassy Sandor véleménye a felséoktatas fejlesztésenek irdnyelveirél. ,(...) a lehet6
legnagyobb mértékben komikus a fels6oktatas nyitottsagardl beszélni.” (MF. 1995. 9. 13.)

Hazankban az egyetemista kor( népesség 17-18 szAzaléka tanul fels6oktatasi
intézményben. ,,Ez a mutatdszam Eurdpaban a legrosszabbak kdzé tartozik.” — véli Barakonyi
Karoly. (MF. 1996. 7. 12.)

Pukli Péeter ,,A magyar egyetemi képzés eurdpai 6sszehasonlitdsban” cimi tanulméanyaban
irja: ,,a felsoktatasban résztvevok alacsony ardnya a nagymertéki tarsadalmi, politikai és
gazdasagi atalakulas korlatozd tényezéjének is bizonyulhat hazénkban (...) a magyar
fels6oktatas reformjaban a képzés minéségének biztositasa mellett a hallgatoi létszam tovabbi
jelentds ndvelése tekinthet6 az egyik legfontosabb feladatnak.” (MF.1996. 8 27.)

Egy Zibolen Endre altal vezetett bizottsag 1971-ben ,rdmutatott a magyar felséoktatas
nemzetkdzi 6sszehasonlitdsban mennyiségi tekintetben meglevé elmaradasara” - (26 orszag
kdzul a népességhez viszonyitott hallgatoi létszamot alapul véve hazank akkor a 23. helyen
allt. (E. 2000. 1. 7.)

Ladanyi Andor ,A szervezett felséoktatas-elméleti  kutatdsok megindulasa
Magyarorszagon” cimi irdsdban szerepelt a kovetkezé megfogalmazas: ,,Korunk miiszaki-
technologiai fejl6dése, a tarsadalom sokszinii és magas szinvonalu igényeinek Kkielégitése
Magyarorszagon is mar eddig is az eddiginél joval nagyobb aranyl fels6fok( beiskolazést
igényelt volna.” (E. 2000. I. 28.)

Robert Péter kérdese: ,,Bovilé felsooktatas: ki jut be?” Bizakodd valasza szerint a
Kilencvenes években a fels6oktatdsban Gjra bovilés volt tapasztalhatd, azonban ,,(...) az
elmaradds még mindig jelentds, de a globalis mutatészamok alapjan kirajzolédik egy kedvezo
tendencia.” (E. 2000. 1. 79.)

A témaval foglalkoz6 irdsok alapjan megallapithatd, hogy 1971-t6l egészen 2000-ig
kiemelt témaként szerepelt a folydiratokban a hazai létszdmhelyzet abrazolasa kapcsan az
elmaradottsagunk hangsulyozasa.

3.11. Keételkedés alétszamnovelés helyességében

A kovetkez6 kategdria - kételkedés a létszdmndvelés helyességében - 18
alkalommal szerepelt, 20 év anyagaiban. 1967-t6l indult a szerepeltetése, a legtébbszér 1983-
ban és 2000-ben (6t-6t), 2001 és 2009-ben kerllt emlitésre (harom-harom alkalommal).

A kételkedéseket tartalmazod hiradasok 1967-t61 2009-ig jelentek meg.

A kezdeti id6szakban Ovatos kritika fogalmazodott meg: ,,A felszabadulas ota eltelt
idében a felséoktatas feladatai valtoztak. Kétségtelen, hogy volt olyan idészak, amikor a
mennyiségi kovetelmények dominaltak, a képzett szakemberek szama dontotte el fejlesztési
elgondolasainkat. Most utélag atgondolva, az akkori fejlesztésben tulzas, egyoldal( szemlélet
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is volt.” (FSz. 1967. 12. 708.)

Megoldasi javaslatot is fontosnak tartottak kozreadni: a létszdmnovekedés megel6zésére
felmeriilt a kivalasztds, valamint a felvételi vizsgak jobb szervezésének lehetésége. (FSz.
1968. 4. 194.)

Ugyancsak a novekedéssel kapcsolatos bizonytalansdgnak ad hangot az a tény, hogy vita
folyt arrol, ,,(...) sziikséges-e az orvosi egyetemre évrél-évre viszonylag nagy szamban
hallgatét felvenni.” (FSz. 1968. 4. 206.)

A szocialista orszagokban jelentékeny temi fejlesztést irdnyoztak eld, Toth Jozsef,
Voros Laszlo és Zibolen Endre szerint ,,(...) valosdgos mamutegyetemek jottek létre rengeteg
részegységgel, attekinthetetlen felépitéssel” — (pl. hazdnkban a Budapesti Miiszaki Egyetem.).
Héatranyuk, hogy ebben a hatalmas témegben a hallgato szinte elvész — emellett kbzismert a
nagy amerikai egyetemek dehumanizalé hatésa is. (FSz. 1972. 4. 218.)

Figyelmeztetésként adtak kozre informaciokat a kdvetkezé évfolyamban is: ,.egyes
orszagokban az egyetem hatalmas konglomeratumma, szinte mamutintézménnyé fejlédott,
attekinthetetlenul sok részleggel, karral (...) tobb tizezres nagyséagrendii hallgatésereggel. —
Eurdpaban a ,kdzépméretii” egyetem lenne az optimalis. (FSz. 1973. 2. 1-6.)

A nyolcvanas évek elején mar hatarozottabb megfogalmazas jelent meg: ,,(...) a jelenlegi
meritési lehet6ségek lényegesen nagyobb felvételt nem tesznek lehet6vé.” (FSz. 1981. 6.
323.), majd két év malva: ,,(...) térvenyszeriinek tekinthet6, hogy a fels6foku végzettségiiek
iranti szukséglet kisebb, mint a diplomét igénylok kore.” (FSz. 1983. 4. 200.)

Molnarné Venyige Julia ,Hany aktiv diploméas lesz az ezredfordulon?” cimi irdséban
kifejtette, hogy a diplomas foglalkoz&sok presztizse jelentésen csokkent. Oka elsé helyen a
tdmegesseg — a legtdbb diplomafajta kénnyen hozzaférheté — ezért véleménye szerint ne
noveljék a képzés volumenét! (FSz. 1984. 2. 74.)

Déri Miklésné véleménye szerint az OECD-orszagokban ekkorra mar ,,(...) vildgossa
valt, hogy a fels6fokl képzés tomegessé valdsa nem novelte az alacsonyabb tarsadalmi
osztalyok gyermekeinek tovabbtanulasi esélyeit.” (MF. 1989. 4. 243.)

Az OECD orszagok szakertoi altal készitett atfogd felmérésben olvashatdé a magyar
fels6oktatasrol: ,,A torvénytervezet nem tdmogatja igazan a felséoktatds kinyitasat.” (MF.
1993. 5. 41))

Az ezredforduléra egyértelmtivé lett, hogy az expanzid ,(...) nem vette figyelembe
azokat az igényeket, amelyre a piacnak sziiksége van.” (MF. 2000. 7. 11.)

Ladanyi Andor véleménye szerint ,(...) a hallgatdi létszam tovabbi novelése nem
kivanatos.” (MF. 2000. 7. 15.), majd két honappal késébbi szdmban megerdsitésként irja:
»(...) a felvételre keriillok szamanak tovabbi novelését (...) nem tartom indokoltnak.” (MF.
2000. 9. 13)

Szovényi Zsolt egyenesen sulyosnak, ,(...) az egész fels6oktatds rendszerét érinté
valtozasnak, és kdvetkezményeiben még meg nem oldott valtozasnak™ itéli az évtizedben
lezajlé hallgatdi létszam novekedését.” (MF. 2001. 1-2. 13.)

»A magyar fels6oktatds mennyisegileg olyannyira tdlfejlesztett, hogy az a
nemzetgazdasagra artalmas, mikdzben egész oktatasunknak, benne fels6oktatdsunknak is
nemcsak rossz, de kifejezetten romld a minésége, mai oktatasugyink ezért ,papirgyarkeént”,
mint ,tudasgyarkent” mukodik — ezért az Oktatdsi Minisztérium a felelés, mert arra a
hiedelemre épit, hogy a fels6oktatas fejlesztése a gazdasdg ndvekedesét is felgyorsitja.” (MF.
2001. 8. 47.)
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Barsony Janos véleménye szerint ,,nem az egyetemi diplomék szdmét kellett volna
haromszorosara ndvelni, hanem az alsé szinteket.” (MF. 2003. 7. 27.)

Még sulyosabbnak itéli a kialakult helyzetet Takacs Laszlo, aki szerint ,,Az egyetemi,
foiskolai hallgatok Iétszdméanak drasztikus emelkedése, az oktatas piacositasa és a tarsadalmi,
egyéni igények és karrierhiedelmek megvaltozasa egyes szakterileteken eltdmegesitette, mas
szakokon végveszelybe sodorta az oktatast.” (E. 2009. 11. 167.)

Saska Géza szerint az elmult hisz esztend6 alatt a magyar oktatési rendszer hihetetlendl
Kibovilt, az eréltetett expanzidé nemcsak a fels6oktatést érintette, hanem a kozoktatast is.” (E.
2009. 1V. 504.)

A fentiek értelmében kiderult, hogy az elsé Ovatos figyelmeztetések négy évtized alatt a
novekedes erdteljes ellenzésevé, kritikdjava ergsodtek.

3.12. Alétszamndvekedés oka, magyarazata

A létszamnovekedés okaval, magyarazataval Kkapcsolatos kategoria 17
szovegelemmel, 14 évfolyamban szerepelt, 1967-t6l 2008-ig, a legtobb esetben (ket-két
alkalommal) 1983-ban, 1998-ban és 2000-ben.

A hallgatoi létszamndvekedés gazdasagi fejlédéssel vald 0Osszefliggését illetéen a
megjelent irdsoknak egy igen jelentés csoportja allithato fel, pl: ,,A hallgatolétszam ilyen
gyors — idonként taldn eréltetettnek is tiné — fejlesztését a népgazdasdg ndvekvo
szakemberszikséglete tette indokoltta, és — tegyiik hozza — 56 utéani politikdnk eredményei
tették lehetévé.” - irta Polinszky Karoly eredményeinket és feladatainkat vizsgélva. (FSz.
1967. 12. 712.)

Csaknem huszévnyi kihagyas utan jelent meg a kovetkezé magyardzat: ,,Az 1959-t6l
1965-ig terjed6 idoszakban a tarsadalmi-gazdasagi fejlodés névekvo kovetelményeket allitott
a felséoktatasi politika elé: a felséoktatasi reform kidolgozasa és megvaldsitasa, a felséoktatas
Ujabb nagyaranyd mennyiségi fejlesztése és a felvételi rendszer atalakitasa jelentette a
fels6oktatasi politika f6 feladatat ezekben az években.” (FSz. 1985. 5. 257.)

Hrubos Ildik6 a tomegessé valds tarsadalmi héatterét az Otvenes évektél beinduld
gazdasagi fejlédésben latja. Uj munkahelyek létesiltek, a tarsadalom demokratizalodasahoz
hozzajarult egy demografiai hulldm. Amikor a nyolcvanas években gazdasagi recesszid
kovetkezett be, az ifjusdgi munkanélkiliség kezelésére tortént a felséoktatasban valo
parkoltatas. (E. 2000. I. 14.)

Polonyi Istvan a felséoktatas és tudomanypolitika dsszefuggeserdl irta: ,,A 60-as, 70-es
évek a gazdasagi prosperitas idészaka (van allami pénz a felséoktatéas fejlesztésére), s elétérbe
kerlil az a szemlélet, hogy a felséoktatas a gazdasagi névekedes motorja.” (E. 2009. I. 88.)

A cikkek masik csoportja a tarsadalmi igényekben latta a ndvekedés okat: a felszabadulas
utén ,,(...) a hallgatoi létszdm emelkedésében szerepet jatszott az elemi erével feltoré tanulasi
vagy (...) tomegesen adtak be jelentkezésiket.” — vélte Polinszky Karoly (aki 1964-t61 el6bb
tiz éven &t miniszter-helyettesként iranyitotta a hazai fels6oktatds fejlesztését, majd az
Oktatastgyi Minisztérium minisztere volt 1974 és 1980 kdzott). (FSz. 1970. 4. 194.)

Mar a 70-es évek elején a leginkabb szembet{ind vonas a felséoktatas tomegesse valasa,
melynek okaként ,,(...) egyrészt rendkivul erés a tarsadalmi igény a felséfoku végzettségi
szakemberek irant, masreszt erételjesen érvényesil az ifjusag torekvése is ilyen végzettség
megszerzésére.” (A hallgatok létszama 15 év alatt haromszorosara novekedett.) A
felsdoktatasba vald aramlas a 60-as évek masodik felében még fokozodott sok helyen,
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Nyugat-Eurdpaban kétszeres, helyenként haromszoros lett. (FSz. 1972. 4. 217.)

Pais Istvan a fels6oktatas és a kdzépfokl oktatds kapcsolatat vizsgalva abban latja a
ndvekedés okat, hogy ,,(...) csaknem minden szilé diplomast akar faragni gyerekébél, még
akkor is, amikor a megfelel6 szellemi képesség ehhez hidnyzik” — a szerz6 kérosnak tartja ezt
a tarsadalmi gyakorlatot. (FSz. 1980. 5. 259.)

Palovecz Janos szerint hazankban is j6 ideje érzékelhet6 a lakossagi igények novekedése
a felséoktatas irant, (...) az oktatashoz valé jogok gyakorlasanak el6segitése fontos feltétele a
tarsadalom fejlodésének. (FSz. 1983. 4. 210.)

Ugyanebben a lapszamban Ladanyi Andor véleménye is hasonld: ,,A tarsadalmi
feszlltségek enyhitése érdekében a Mivelédésugyi Minisztérium kénytelen volt a felvételi
keretszdmokat bizonyos meértékig tullépni. (FSz. 1983. 4. 714.)

A fels6oktatds torvényi szabalyozdsdhoz készulé koncepcié szerint a hallgatoi
létszamndvekedés célja a 20% elérése, 6-9 éven belll, évente 5.000 fovel valé ndveléssel, a
celt a feszit6 tarsadalmi igények tamasztjak ala. (MF. 1991. 1. 19.)

Dinya Léaszl6 megfogalmazasa a kdvetkezé: ,, Természetes, hogy novekszik a tarsadalmi
igény input oldalon a fels6oktatas irant (demogréafiai hulldm, munkanélkiliségtol vald
menekilés, a tudas ndvekvo presztizse), és ennek nyoman 1990-95 kodzott mintegy 50
szézalékkal nott a hallgatoi létszam.” (MF. 1996. 4. 8.)

Kozma Tamas szerint ,,(...) folkeltettilk az emberekben a diploma-fogyasztas igényét” —
tdmeges mérettive valik a felsdoktatas, mar tul vagyunk azon, hogy vissza lehetne fogni, elére
kell menekulni. (MF. 1998. 5-6. 20.)

»A magyar fels6oktatasi intézmények tobbségében feltorlédott hallgatdi létszdmot
talalunk. Az elmdlt évek hallgatoi létszamndvekedése tobb okkal magyarazhatd. Egyesek a
rendszervaltas utani nyitassal vagy a megndvekedett tarsadalmi igénnyel magyardzzak ezt,
masok demografiai mutatokat emlitenek, vagy egyfajta modernizacidés kovetelményrol
beszélnek. (...) A fels6oktatas tomegesedése mély 0Osszefliggésben all a gazdaség
szerkezetvaltasanak folyamataval is — Gjfajta elvarast tdmaszt a munkavallalékkal szemben.
1992-t61 novekedésnek induld munkanélkiliség, a tanulas késleltetheti ezt. A normativ
finanszirozas miatt a rendszernek is érdeke maximumon tartani a hallgatélétszamot. (70-es
évek: expanzid, 80-as: kevesebb pénz, a jelszd a hatékonysag lett) — irta Szabd Csaba az
egyetem és munkaerépiac dsszefliggéseit vizsgalva. (MF. 1998. 9. 42.)

Gébor Kalmén és Dudik Eva véleménye szerint a tdmegesedés oka a kozéposztalyosodas,
a polgarosodas. (E. 2000. 1. 98.)

A fejlett orszagokban a 60-70-es évtizedekben ,,(...) a hallgat6i létszdmexpanziot az a
tarsadalmi igény és kormanyzati szandék inditotta el, amely szerint egyre nagyobb
tomegeknek — a nem privilegizalt tarsadalmi kornyezetbol szarmazoknak is — lehetové kell
tenni a felséfokd tanulményok elvégzését.” (E. 2008. 1. 22.)

A gazdasagi-tarsadalmi igényeken és az eddig érintett magyarazatokon tal mas indokok is
szerepeltek a létszamnovekedest illetéen: ,,A modernizalds szinvonalemelkedést, nagyobb
teljesitményt, hatékony oktatast, nagyobb hallgatdi létszam képzésének a lehetségét jelenti.”
- veli Madarész Tibor a magyar felsoktatds szerkezetének és iranyitasanak fejlesztésével
kapcsolatban. (FSz. 1989. 5. 250.)

Az egyetemi, foiskolai oktatas az elmalt tiz évben minden korabbit meghaladdan
atalakult. A valtozasok a tanulolétszam erételjes ndvekedése valamint az 1986-0s felséoktatasi
torvénymaddositas hatasara gyorsultak fel.” (MF. 2002. 1-2. 26.)
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Osszefoglalasul elmondhatd a hallgat6i létszamnévekedés igen komplex magyarazata
kapcsan, hogy altala egyrészt a feleslegessé valdo munkaerd szamara lehetgség nyilhat az
oktatasi rendszerben, masrészt biztosithatd az egyenls iskolaztatas, de a szerzok véleménye
szerint ugyanigy kivalté ok lehet még a demogréfiai mutatd, a modernizacio, a megndvekedett
tarsadalmi igény, a tarsadalmi fesziltségek enyhitése, a kdzéposztalyosodas tudatossaga,
valamint a gazdasag szerkezetvaltasanak folyamata, a gazdasag fejlddése és
szakembersziikséglete.

3.13. Kérdésfelvetések a hallgatoi Iétszamokkal kapcsolatban

A hallgatéi létszadmokkal kapcsolatos szerzoi kérdésfeltevéseket magéba
foglalé kategoria ugyancsak 17 szovegelemet foglal magéba, melyek 12 évben jelentek meg
1977-t61 2006-ig, a legtdbbszér 2000-ben (harom alkalommal).

A kezdé évfolyamban olvashatd Kutas Janos irdsa, melybél kiderdl, hogy a legfontosabb
kérdés: a szakembersziikséglet hatarozza-e meg a felséoktatds beiskoldzasanak nagysagét.
(FSz. 1977.12. 713))

A kovetkez6 évfolyambdl szintén kiderult Kovacs Géza ,,A tudomanyegyetemek tavlati
fejlesztési koncepcidja” cimi irdsédbol, hogy a népgazdasdg nagyobb tavlatd szakember-
szlikségletével kapcsolatban ma még szamos kérdés nyitva van. Nincs kell6en értelmezve az a
sajatos probléma, hogy nalunk és mas orszdgokban is a felsé6foku végzettségi
szakemberekben ,,(...) miért van taltermelés vagy all fenn annak veszélye?” (FSz. 1978. 2.
71.)

A 80-as évek elején is a ndvekedés mértékére vonatkozott a kérdésfeltevés: ,,Mi a jobb, ha
tulképeziink a varhat6 igénynél, vagy a szakemberek atképzéssel ugyis rendelkezésre fognak
allni? (FSz. 1983. 4. 202.), illetve megjelent az elitképzés-tomegoktatas dilemmaja: ,,A
felséoktatas mennyiben képviselje az elit szakemberképzest, illetve mennyiben elégitse ki a
szakmai témegoktatast?” (FSz. 1983. 9. 518.)

A diplomésok szdmanak ilyen nagymértéki novelésevel kapcsolatban ugyancsak felmeril
a kérdés Molnarné Venyige Julia ,Hany aktiv diplomés lesz az ezredfordulon?” cimi
irdsaban: ,,A tarsadalmi-gazdasdgi szervezet be tudja-e fogadni ezt a gyorsan novekvé
létszamot? Més szoval: nincs-e és foként nem lesz-e tulképzes a felsdoktatasban?” — sokszor
erre az a valasz, hogy csak egyes szakokon jelentkezik a tulképzés. (FSz. 1984. 2. 73.), illetve
»(...) mobilitast jelent-e az egyénnek az a diploma, amit nem hasznosit.” — hiszen a végzettek
nem a diploméajuknak megfelel6 munkakdrben talalnak allast. (FSz. 1984. 2. 74.)

A kovetkezd kérdésfeltevés Szegedi Gyula révén a létszamnovelés tovabbi folyamataval
kapcsolatos gondokra vonatkozott: ,,Pillanatnyilag milyen tényezék nehezitenék a nagyobb
szamu felvételt? Mostani (...) oktatomunkank nem megfelelé értékelése, ill. elismerése, az
egyetemi kovetelményrendszeren beliili hattérbe szorulasa jelenti a legnagyobb akadalyt.”
(FSz.1987. 11. 658.)

Két esztendé mulva éppen ellenkezé el6jellel, a létszamndvelés sziikségességére
kérdeznek: ,Jogosan merilt fel a kérdés: realis-e a hallgatok létszamanak ndvekedését
tervezni a jovében, avagy a létszamcsokkenés tervezése a megokoltabb?” — a mennyiségi és
minésegi vonatkozasok miatt is. (FSz. 1989. 2. 96.)

Csaknem tiz év malva még szélesebb tartalmi kort érint a szerzé, Barakonyi Karoly
kérdese: ,,Elitképzés vagy tomegképzes?” (MF. 1997. 4. 8.), illetve: ,,Ha a cél a mindségi
képzés: el kell donteni, mely terlleteken cél a tomegképzés, és melynél az elitképzés.” (MF.
1997. 4. 10.)
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Rdébert Péter ,,Bovilo fels6oktatas: ki jut be?” cimii tanulmanyaban veti fel a kdvetkez6
problémékat: ,,Az egyik legfontosabb kérdés az, hogy van-e értelme annak, hogy olyan
hallgatdk is elvégeznek egyetemi szakokat, akik nagy valdszintiséggel nem az adott szak altal
megcelzott sziik szakterileten fognak elhelyezkedni. (...) néhany kovetkeztetést levonhatunk
a tomegképzéssel kapcsolatos mai probléméak vonatkozdsdban (...) a tomegképzés nem
feltétlenul jelent tulképzést (...) hasznos lehet, ha a latszélag sziikségesnél joval nagyobb
létszdmban vesznek részt hallgatok tudoméanyos szakképzésben, akkor is, ha nyilvanvalonak
tiinik, hogy az adott szakma csak a végzett hallgatok toredeket képes késébb foglalkoztatni.”
A képzésiknek az a haszna, hogy olyan habitust szereznek meg, amely egész késébbi
életlikre, munkaképessegikre befolyassal lesz majd. Ezt a fajta ,,tulképzést” elsésorban olyan
szakokra érdemes bizni, melyek mogott valddi tudomanyos és képzési hagyomany all. ,,Hiba
volt a bolognai rendszer bevezetése, s éppen a tomegképzésre szant bachelor-szakok képzési
idejének harom évre vald lerdviditése” — négy év lenne a minimum egy képzésben. (E. 2000.
l.83))

Kozma Taméas kérdeése ugyanakkor: ,Hogyan lehetne egy olyan idészakban, amely
gazdasagi sokkokkal és toresekkel is jart, tomegessé tenni a felséoktatast. Nekink erre a
kérdésre kell valaszt keresnunk.” (E. 2000. 1. 122.)

Bara Zoltan ,,A felséoktatas finanszirozasa rendszerelméleti nézépontbol” cimii irdséban
kendézetlenil tudakolja: ,,...1990 Ota 140 ezer f6 folé nétt a hallgatdk létszdma. Birjuk-e ezt
anyagilag?” (MF. 2000. 7. 10.)

Szdvényi Zsolt kérdésével a fejlesztés szorgalmazasaval egyltt a megoldasi javaslatot is
probéalja megfogalmazni: ,Nem lehetne-e (...) gy fejleszteni, hogy a tdmegesed6
felsdoktatasban az egyetemi vagy foiskolai képzési kovetelményeket teljesiteni nem tudok
szdméra a rész-tanulmanyaik kiegészitésével nydjtson egzisztenciat, adjon a felséoktatasban
szerezhet6 szakképesitést?” (MF. 2001. 1-2. 13.)

A kovetkez6 évben Blaskd Zsuzsa ,Palyakezd6 diplomésok a munkapiacon — egy
nemzetkdzi 6sszehasonlitod vizsgalat néhany tanulsaga” cimii tanulmanyaban mar megpenditi
a végzettek nem egyszert helyzetét: ,,(...) mit nyujthat a fels6fokd végzettség akkor, amikor
diplomésok hatalmas toémege hagyja el az egyetemeket, és keresi helyét a munkaerépiacon.”
(E. 2002. 11. 304.)

Barsony Janos a bolognai folyamat és a mérnokképzés vizsgalatakor veti fel a problémat
a tdmegesedéssel kapcsolatban: ,,Ki kényszeritette a felséoktatast, hogy a tomegeket az
egyetemi szintre vigye be? Sajnos a finanszirozas a mai napig az egyetemi képzést motivalja.”
(MF. 2003. 7. 27.)

Hrubos Ildik6 a 21. szazad egyetemével foglalkozik, amikor felteszi kérdését: ,Mire
szamithatunk?” - s a vélaszt is azonnal megadja: ,,A résztvevok aranya tovabbra is ndvekszik
a vildg minden térségében. Néhany orszagban mar megkdzelitette vagy elérte a 75%-ot,
amely felett a felséoktatasi tovabbtanulés altalanosnak mondhat6” — japan szakérték szerint
orszagukban nemsokéara az arany megkdozeliti a 100%-ot. (E. 2006. IV. 677.)

A fentiekbsl kiderllt, hogy a szerzéket foglalkoztatd kérdések elsdsorban a
létszamnovekedéssel, a tomegképzéssel, a végzettek lehetdségeivel kapcsolatos témaju
irasokbol kerultek ki. Csaknem harminc éven keresztill vetették fel a problémakat, tették kdzzé
konkrét figyelemfelkeltd kérdéseiket, sok esetben a valaszt is megadva hozza.

3.14. Nemzetk6zi versenyhelyzet a létszamok terén
A létszamok alakulasat illet6 nemzetkdzi versenyhelyzettel foglakozo
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kategéria 16 szovegelemet tartalmaz, melyek tiz évfolyamban szerepeltek 1968-t0l
kezdoédaen.

1991-ben, 2000-ben és 2002-ben harom-harom alkalommal is elékertlt a téma, s
fontossdgat mutatja, hogy 2000 utan is még hét hiradas szerepelt ebben a téméaban.

Az irdsok egyik csoportjat alkotjak azok, melyek az aktudlis helyzetet szemlélve
kedvezének itélték a tapasztaltakat.

Méar a kezdé megjelenési évfolyambol Kkiderult, hogy Fels6oktatasi UNESCO-
konferenciat rendeztek Beécsben, melynek Iétrejotte annak a rohamosan fokoz6do
érdeklodésnek a megnyilvanulasa volt, amely az oktatds és benne a fels6fok( oktatés irant
szerte a vilagban megnyilvanul. A szerz6 szerint ,,A konferencia Kitin alkalom volt a
szocialista orszagok kuldottségei szamara, hogy folényiiket a fels6oktatas hozzaférhetésege és
szinvonala tekintetében bemutathassak.” A nyugatnémet kildottek (...) arrél mélyen
hallgattak, hogy a ,teljes” szabadsag ellenére az NSZK-ban (...) feleakkora a fels6foku
képzésben résztvevok aranya, mint hazankban vagy mas szocialista orszagokban. A szerz6
megfogalmazasa szerint ,,megallapithatjuk, hogy sok gondunk és problémak ellenére
fels6fokl oktatasunk fejlettebb és eredményesebb, mint a legtobb t6kés orszage.” (FSz. 1968.
5.273.)

Héberger Karoly megfogalmazasaban felszabadulasunk 6ta a  tdbbszorosen
megnovekedett hallgatdi létszammal ,,sok fejlett ipari orszagot is megeléztiink.” (FSz. 1970.
4.268.)

Korcsog Andrés véleménye a 80-as évek elején a kovetkez6 volt: ,,A felsdoktatasban a
hallgatok szdma ma tizszerese, az oktatok szdma nyolcszorosa a felszabadulas eléttinek (...)
felsdoktatasunk sok tekintetben kidllja a nemzetkdzi Gsszehasonlitds probajat.” — A ,,sok
tekintetben” kifejezés sejteni engedi, hogy még nem minden tekintetben. (FSz. 1982. 12.
714.)

Hosszas kihagyas utan, 2000-ben jelent meg vélemény a 60-as évek eurdpai
létszdmhelyzetét illetéen: ,,A népességhez viszonyitott hallgatoi létszamot tekintve a 60-as
évek kozepéig az allamszocialista orszagok valamennyi eurdpai t6kés orszagot megeléztek.”
(Bér 1970-re a kozépmezoénybe keriltek...) (E. 2000. 1. 98.)

A Magyar Felséoktatas Miihelyének megéallapitdsa szerint a nagyardnyd mennyiségi
fejlodés eredményeként ,(...) a magyar felséoktatas (...) ma mar elérte az eurdpai
tagorszagok, ill. az OECD-orszégok ,,kdzépmezényének” szintjét.” (MF. 2000. 7. 14.)

Polonyi Istvan és Timar Janos 2002-ben , Tudasgyar vagy papirgyar?” cimi cikkében
megallapitotta: ,,A felséoktatds hallgatdinak hazai ardnya ma mar egy sor nalunk joval
fejlettebb orszagot megel6zott.” (MF. 2002. 7. 30.)

Végezetil Polonyi Istvan megfogalmazasa mar 2006-bol szarmazott: ,,A hazai
felsdoktatas tomegesedeése a 2000-es évek elejére elérte a fejlett orszdgok szintjét. A
fels6oktatas nagytiizemmé valt.” (E. 2006. IV. 763.)

Ezzel szemben a hiradasok egy masik csoportja a nemzetkdzi helyzet ismeretében nem az
elégedettsegének adott hangot, hanem a tdbbi orszag szintjére vald felzarkdzast szorgalmazta
akar rejtetten, akar nyilt megfogalmazasban. Polonyi Istvdn a felséoktatds finanszirozasi
reformjanak koncepcidjaban megfogalmazta: ,,A magyar fels6oktatasban tanulé nappali
tagozatos hallgatok szama az 1990/91-es tanévben 76.000 f6 volt, ami 10,5%-ot tesz ki a 18-
22 éves korosztaly %-aban. Ugyanez az arany az eurdpai orszagok zomében meghaladja a
20%-ot, a fejlett orszagokban pedig eléri a 30-at.” (MF. 1991. 1. 19.)
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Bakos Istvan a magyar felsdoktatas fejlesztésének fobb feladatait illetéen kijelentette. ,,A
hallgat6létszamot azonban meg kellene duplaznunk az elkdvetkez6 5-6 esztendbben, hogy
megkozelitsik a jelenlegi EK-atlagot (S6t, javaslata a megvaldsitashoz: laktanyakat kellene
alkalmassa tenni az oktatashoz, kollégiumok létrehozéaséhoz.) (MF. 1991. 6-7. 19.)

A versenyhelyzet javitasat tekintve Polonyi Istvan javaslata: ,,Amennyiben a megljhodas
programjat meg akarjuk valésitani, és a hazai felséoktatast Eurépahoz fel akarjuk zarkdztatni,
a hallgatolétszdm — legkevesebb — megduplazddasat kell megvalositani, viszonylag rovid id6
alatt.” (MF. 1991. 4. 17.)

Szentirmai Attila két évvel késébb komoly elégedetlenségének adott hangot a témat
illetéen ,,Mit tehetlink unokaink érdekében?” cimii irdséban: ,,Eurépahoz valé felzarkdzésunk
nehezen képzelhet6 el, ha az ezer lakosra szamolt fels6oktatasi képzésben résztvevék szamat
tekintve csak Albaniat el6zzik meg.” (MF. 1993. 8-9. 7.)

Andorka Rudolf a fels6fok( oktatas bovitésének demogréfiai feltételeit vizsgélva
megjegyzi: ,,A beiskolazasi aranyok alacsonysaga mindenképpen indokolja, hogy — ha a
nalunk fejlettebb eurdpai orszdgokhoz kdzeledni kivanunk — a felséfoku képzésben részesilé
hallgatok szamat noveljik.” (MF. 1994. 5. 7.)

Ugyancsak a fejlett orszagok eredményeit célozza meg Ladanyi Andor a felséoktatas
fejlesztésének irdnyelveir6l szélva: ,,Az iranyelvek a fejlesztés céljaként a hallgatoi Iétszam
jelentds novelését, e tekintetben a fejlett demokratikus orszdgok szintjének elérését jelolik
meg.” (MF. 1995. 7. 9.)

2000-ben az eredmeények lassU elérését sejtette Vamos Dora: ,,Nalunk a 90-es évektol
kezdédoen indult meg a fels6oktatas tomegesedése. A 15%-ot meghalado részveételi arannyal
lassan felzarkdzunk az an. fejlett (europai) fels6oktatasi rendszerek kdzé.” (E. 2000. 1. 69.)

Lukacs Péter , Tomeges felséoktatds — globalis versenyben” cimi tanulmanyéban a
nemzetk6zi versenyhelyzet komoly feladatait érzékeltette, miszerint az utobbi négy-6t év
fejleményei azt mutatjak, hogy nem elég a tomegoktatas mddszereire atallnunk, hanem ,,a
nemzetkdzi tomegoktatds piacan kell helytallnunk” — a magyar felséoktatas a kialakuld
globalis fels6oktatasi piac része lesz — pl. tobbnyelvii lesz a szerzé szerint a versenyképes
fels6oktatas. (MF. 2002. 1-2. 27.)

Az utolso, a témaval kapcsolatban megjelent irasban Palinkas Jozsef oktatasi miniszter
reményeinek adott hangot. A felvételi rendszer atalakuldsaval, az egyre nagyobb szamu
felvett hallgatdéval 2002-re varhatdan elérjik az Eurdpai Unié 42%-0s aranyat, ami nagy
elorelépést jelent.” (MF. 2002. 4. 6.)

Osszefoglalasul elmondhatd, hogy az irasok szerzdi szerint valdban fontos szempont a
felsoktatds szdmara a nemzetkdzi létszamaranyok ismerete, egy olyan versenyhelyzet
felvallalasa, mely cselekvésre serkent. Mindemellett meg kell jegyezni, hogy a tulzott
versengés az anyagi feltételek biztositasa nélkil veszélyes csapdaba sodorhatja a
résztvevaoket.

3.15. Alétszamalakulasok kulfoldi példai

A megjelentetés sz&maranyait  tekintve a soron kovetkez6 kategOria a
létszamalakuldasok kulfoldi példaival foglalkozik — szintén 16 szévegelemet tartalmaz,
melyek 11 évfolyamban jelentek meg, 1961-t6l kezdédéen egészen 2006-ig. A legtdbbszor
1997-ben (harom alkalommal) és 1961-ben, valamint 1963-ban talalkozhattunk a témaval
(két-két izben).
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A legkorabbi hiradasok a lengyel fels6oktatas létszamnovelési feladatairdl széltak: ,,A
népgazdasdg és a nemzeti kultdra tovabbi gyors fejlesztése — tekintettel arra, hogy sok
terlileten mar most sem all rendelkezésre kell6 szamu, fels6foku végzettségi szakember —
még inkabb szikségessé teszi a kaderek szdmanak novelését és képzettséglk szinvonaldnak
emelését.” (FSz. 1961. 1-2. 87.)

A kovetkez6 esztenddben ugyancsak a novekedési eredményeket ismerhettik meg, a
lengyel felsdoktatds helyzetét bemutatdé adatokat, melyek tukrozik az e terlleteken
bekdvetkezett mennyiségi fejlédést. A haborut kdvetéen haromszorosra névekedett a foiskolai
hallgatok szdma. A fels6oktatés jellemzéje egyrészt tomegjellege, valamint altalanos volta,
mely lehetéséget nyljt az elérehaladashoz. (FSz. 1962. 7-8. 484.)

Ugyancsak 1961-ben olvashattam mar a szovjet fels6oktatési reform tapasztalatairol is:
A Szovjetunidban, napjainkban a kulturalis élet minden teriiletén hatalmas aranyu fellendulés
megy végbe. Nem véletlen, hogy a Szovjetuni6 a tudomanyos és szakmai kaderek mennyiségi
és mindségi képzésében valamint szamos tudomanydgban mar messze megelézte a
legfejlettebb Kkapitalista orszagokat, koztiilk az Amerikai Egyesilt Allamokat is (...) a
Szovjetunio felséoktatési intézményeinek oktatdi és hallgatoi tudataban vannak annak, hogy
az 6 munkajuk milyen nagy jelentéségic a kommunizmus épitésében, a két rendszer kozotti
gazdasagi  versenyben, a szocialista rendszer folényének minden téren valo
kibontakoztatasaban.” (FSz. 1961. 1-2. 71.)

Ugyancsak szovjet hiradas 1965-bél: ,,Csupan ebben az évben 800.000 hallgatot vettek
fel 754 szovjet fels6oktatési intézménybe, s a hallgatok 6sszlétszama az 1964-65. tanévben
meghaladta a 3.600.000-ret. Az ingyenes oktatas, az olcsé tankonyvek stb. elérhetové teszik a
foiskolakon valé tanulast minden dolgoz6 szdméara” (FSz. 1965. 11. 696.)

A 70-es évek elején a létszamnovelési gondok megoldasahoz kodzoltek egy lehetséges
szovjet javaslatot: ,,(...) az els6 évre az adott intézmény keretszamat meghaladd létszdmban
vennének fel didkokat, a tobbletet 1-2 év alatt le lehetne csokkenteni a népgazdasag tényleges
igényeit Kifejez6 keretszamra.” Ellenérvként azonnal megfogalmaztak, hogy igy tal sokan
jelentkeznének, de nincs elég terem. A valasz: a gyengék nem kapnanak az elsé félévben
Osztondijat, és az oralatogatas legyen szabad valasztasu. Ez viszont sok jelentkezében illuziot
keltene! Mindaddig jelentkezhet ez a gond, amig tébben akarnak tanulni, mint a népgazdasagi
igények alapjan meghatarozott keretszam. (FSz. 1972. 5. 312.)

A Német Demokratikus Koztarsasag fels6oktatdsdnak megismertetése csak késébb, 1968-
tol kapott lehetoséget, jellemzéseil kiemelend6 az ottani szocialista tarsadalmi fejlédes és a
fels6oktatas dsszefliggése. A cikk szerzéje szerint a gyors fejlodés, a szocialista allasfoglalas
eredménye az, hogy az NDK el6rehaladt, az NSZK pedig elmaradt ezen a téren. (FSz. 1968.
9. 565.)

Ezt kdveten evtizedekig nem adtak hirt a német felséoktatasrol, majd egyszerre csak a
valsagarol olvashattunk 1993-ban: ,,A hallgatéi 1étszd&m évrol évre Uj rekordmagassagokat ér
el annak ellenére, hogy egyre kétségbeejtobbek a német egyetemekrdl szold jelentések. A
felsdoktatas a tomeg, frusztracid és a tulzsufoltsdg szinonimdjava lett. A sziikségallapot
teljesen megszokotta valt, az egyetemeken a hanyatlas jelei mutatkoznak. A sokaig hirdetett
,»oktatdst mindenkinek” eszméje hagyta népféiskolédkka zulleni a német egyetemeket. Egy
oktatdi jellemzés az egyetemen uralkodd allapotokrdl: ,Hideg, elutasité és személytelen.
Kdzel s tavolban nincs egyetlen patronald tanar, nincs tanacsadd, nincs konzultacio €s nincs
tanitasi terv a hallgatok szamara.” Az els6 évesek mottoja: ,Isten hozott az egyetemen, az
elidegenedés baratsagtalan helyén! JAl figyelj, mert csak magadra szamithatsz!” (E. 1993.111.
581.)
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Ugyancsak a német helyzetrél jelent meg tudoésitas 1997-ben. ,,A felséoktatasban tanuldk
szamanak bovilésével (1960 6ta megkétszerezédott a létszam) nem emelkedett parhuzamosan
a fels6oktatas finanszirozésa, sot a 80-as évek eleje 6ta a tamogatés csokkent. (MF. 1997. 3.
22.)

A gondok nem csokken6é meértékérdl olvashattunk az utolso elétti megjelent irdsban a
német fels6oktatasi helyzetet illetéen: ,,A csokkené anyagi tamogatassal és a didkok ndvekvé
szamaval ellentétben stagnald Iétszamadatok révén egyre kevesbé kielégité a didkok oktatésa,
az egyetemi kepzés célja tehat megkerddjelezédik.” A konzervativok ,,(...) a didkok szamat
korlatozni és csokkenteni szeretnék”, a liberalisok javaslata a bejutés lehetéve tétele mindenki
szamara, tanulmanyi és strukturalis reform. (MF. 1997. 5-6. 26.)

LA felséoktatds irdnt egyre novekvé érdeklodés mutatkozik a fejlett orszagokban. Az
érintett kormanyok és intézmények varakozasaval ellentétben - akik el6zéleg a demografiai
fogyas kovetkezményeképpen a felséoktatas irdnti kereslet csokkenésével szamoltak -
hallgatok tomegei aramolnak folyamatosan a felséoktatasba azon orszagokban — mint pl.
Németorszag, Franciaorszag, vagy Olaszorszdg —, ahol a kodzépiskolai végbizonyitvany
egyben felséoktatasi belépé is, vagy tomegesen maradnak csalodottan Kivil ott, ahol — mint
pl. Ausztraliaban — adminisztrativ Gton szabalyozzéak a bejutast.” (E. 1999. 11l. 577.)

Az olvasdk elé tart kanadai helyzetkép is a ndvekedést mutatja: ,,Az egyetemek (...)
hallgatdinak szdma is rohamosan nétt: az 1920-as tanevben 23.000 a rendes hallgatok szama,
ez a szam az 1950. évben mar 102.000-ra szaporodott.” (FSz. 1963. 5. 304.)

Késébb az ottani anyagi helyzetet is megismerhettik a létszamnovekedés
Osszefiiggéseben: ,,A felséoktatds tomegessé valdsa és kozben a joléti allam koltségvetési
nehézségeinek fokozddasa lényegében minden fejlett orszagot arra késztetett, hogy
racionalizalja felsdoktatasi rendszerét (...) Kanadaban viszont Ggyszdlvan semmi sem tortént,
csupan a fels6oktatasra forditott 6sszeg csokkent.” (MF. 1997. 1-2. 32.)

A svajci jellemzéket olvasva kiderdlt, hogy ott ugyancsak figyelnek a szocialista orszagok
eredményeire, komoly versenyben allnak: ,,Kiinzli most egyszerre észreveszi a szocialista
orszagoknak a miivelédési monopolium megtorésével elért eredményeit. Jogosan fél attol,
hogy elmaradnak, s megallapitja: 1955-ben a Szovjetuniéban minden 200 lakos kdzil egy volt
az érettségiz6 — az NSZK-ban minden 1250-b6l, Svéjcban pedig minden 2000-bél1 egy, vagyis
tizedannyi, mint a Szovjetuniéban. (...) De még Hollandia mogott is elmaradt Svéjc, ott 1958-
ban 10.000 emberre 30 foiskolai hallgatd jutott, Svajcban pedig csak 25. Kuléndsen
vészjoslonak taldlja a svajci kozvélemény azt a tényt, hogy a Szovjetuniéban minden 3.500
lakosra jut egy mérnok, Svajcban pedig minden 12.000-re.” (FSz. 1963. 5. 307.)

A bolgar helyzetet tekintve kiderult, hogy ,,(...) ma Bulgéridban minden 10.000 lakosra
77,5 foiskolai hallgatd esik. A kozeljovoben kdzzéteend6 tavlati terv célkitiizései szerint (...)
1980-ban (...) 220 hallgat6 jut 10.000 lakosra.” (FSz. 1964. 4. 238.)

A holland modellen alapulé javasolt normativ finanszirozasi rendszer ,(...)
tdmegoktatasra 0sztondz, a minéséget a finanszirozasi célokndl nem veszi figyelembe. Ne
hagyjuk, hogy igy legyen!” (MF. 1995. 9. 12.)

A japan fels6oktatassal kapcsolatos tapasztalat azt mutatja, hogy ,,Az egyetemeknek
szembesiilnitik kellett azzal, hogy hallgatdkézonségilk még a korabbinal is heterogénebbé
valt, és esetenként teljesen alkalmatlan a hagyomanyos egyetemi képzésekben vald
részvételre. Raadasul a kilencvenes években a munkaeré-piaci helyzet romlasa miatt a
diplomasok a kordbbindl nehezebben tudtak allast taldlni maguknak.” 2003-ban olyan
programot hirdettek meg, mely az oktatds minéségét javitd kivald pedagdgiai megoldasok
megszlletéséhez és elterjesztéséhez kivan 6sztonzést nyujtani, majd a kdvetkezé év soran
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egyet, hogy segitsék azoknak az Uj pedagdgiai kezdeményezéseknek a megvaldsitasat,
amelyek megfelel6 valaszt adhatnak a fels6oktatassal szemben tamasztott kulénféle
tarsadalmi igényekre. (E. 2006. IV. 781.)

A kilféldi tapasztalatok megismerése valdéban elengedhetetlen a hazai felsgoktatas
szamara - megfeleld Ovatossdg kiséretében, hiszen az ottani eredmények mas gazdasagi
kornyezet és feltételrendszer mellett alakultak ki.

3.16. Megoldasi lehetéségek, javaslatok a totmegesedéssel
kapcsolatban

A fels6oktatas tomegesedéseével kapcsolatos feladatokat illet6 megoldasi lehetéségek,
javaslatok kategdridja 15 szovegelemmel szerepelt, melyek 12 évben jelentek meg, 1967
és 2009 kozott.

A legtobb 1996-ban, 2001-ben és 2002-ben fordult el6 (két-két alkalommal)

A végzettséget koveto elhelyezkedési gondokra taldltak megoldast az irasok egy
csoportjdban: Polinszky Karoly - érzékelve a létszamndvekedés kovetkeztében fellépo
feszlltséget - megoldasi javaslatként a kovetkezot irta: ,,Arra az esetre, ha a pillanatnyi
kereslet varhatéan alacsonyabb, mint a kiképzett fiatalok szama, allami 0Osztondijas
gyakornoki foglalkoztatast biztositunk.” (FSz. 1967. 12. 722.)

1968-ban megoldasi lehetéségként ugyancsak az elhelyezkedések kapcsan terjedd
protekciézds megakadalyozdsdra a MM bevezette a vegzosok péalyazat utjan torténo
elhelyezkedésének kotelezettségét. (FSz. 1985. 6. 333.)

Az rasok masik csoportjaban a régi beidegzések megsziintetésére, a modernizalasra tettek
javaslatokat, bar ez esetben nem konkrétakat: Sandorné Kriszt Eva szerint ,,(...) a magyar
fels6oktatas tartalmi es szervezeti korszerisitése idészeri.” (FSz. 1988. 7-8. 403.)

A felséoktatas elkeriilhetetlen modernizacidjaval kapcsolatban fogalmazta meg Barakonyi
Karoly a 90-es évek kozepe tajan: ,,A hallgatoi l1étszam ohajtott radikalis ndvelésére is csak
akkor kerllhet sor, ha egy modernizalt, hatékonyabban mikodo felséoktatési
intézményrendszer fogadja a megndvekedett hallgat6i létszamot, a kibocsatott hallgatok
szakmai struktdraja pedig jobban dsszhangba keril a tarsadalom igényeivel.” (MF. 1996. 7.
12.), illetve a hatékonysagot illetéen egy évvel késobb a kovetkezéket irta: ,,A hallgatoi
létszam Ohajtott, radikalis ndvelésére is csak akkor kerilhet sor, ha egy modernizalt,
hatarozottabban mikodo felséoktatdsi intézményrendszer fogadja be a megndvekedett
hallgatoi létszamot.” (MF. 1997. 4. 8.)

A képzeési szerkezet megvaltoztatasara vonatkozoan ugyancsak megjelentek javaslatok:

Az emelt hallgatoi létszam befogadasanak érdekeben ki kell dolgozni a piramisszerien
felépilo képzési szerkezetet.” — vélte Fodor Gabor a felséoktatas fejlesztésének iranyelveirsl
sz0l6 orszaggyiilési hatarozat kapcsan. (MF. 1995. 5-6. 10.)

Barakonyi Karoly szerint ezen a téren a megoldas ,,(...) az Analytic Hierarchy Process
(AHP) komplex gondolkodasi kerete — mely szakteriileten hany hallgat6 iratkozzon be.” (MF.
1996. 7. 13))

Polonyi Istvan véleménye a teendéket illetéen tobbek kdzott a dudlis képzési rendszer
helyett a linearis modell valamint a tomeges oktatds kovetelményeibdl eredé stratégiai
menedzsment feladatok tudatositasa, eszkdzrendszerének kifejlesztése. (E. 2000. I. 41.)

2001-ben Palinkas Jozsef oktatasi miniszter az intenziv fejlesztés terveinek kapcsan
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jelentette ki: ,,Ez mar tébmeg, ami azt jelenti, hogy a képzésnek strukturaltabba kell vélnia,
Meg kell hatérozni, hogy ma melyek azok a kovetelmények, oktatdsi moédok, amelyek
kivanatosak a gyakorlatorientélt témegképzesben.” (MF. 2001. 7. 18.)

Barakonyi Karoly javaslata: ,,(...) a Bologna Nyilatkozat lépcsés képzése (...) vélasz
legyen a tdmegesedés problémaira, az eltér6 igények kielégitésére, s képes legyen arra, hogy a
tomegképzés elvarasainak teljesitése kdzben megorizze az elitképzés lehetoségét is” (...) a
Iépcsos képzés a megoldas, amit ,,csak a valoban tomegképzést folytatd, és a munka vilaganak
igényeire iranyuld képzési terlleteken vallaljuk megvalositani. llyen (...) a mérnoki, a
gazdasagi, a kereskedelmi, agrar-terlletekre iranyuld képzés (a sziikebb létszamua képzésnél,
mint a mivész- vagy orvosképzésnél, sziikségtelen a lépcsés modell alkalmazésa.) (E. 2003. 1.
93.)

A szdvegelemek harmadik csoportjat a vegyes megoldasi javaslatok alkotjak:

Guy Neare kutato ,a tomegessé valas korszakédnak felséoktatdsat a lelancolt
Prométheuszhoz hasonlitja.” — ,,A megvaltas” ehhez a kollektiv autonémia (nem az egyes
intézményé, hanem a fels6oktatéas kapjon nagyobb mozgasteret.) (MF. 1998. 7. 11.)

Szovényi Zsolt A fels6oktatasi és marketing-szemlélet” cimia tanulmanyéban irta a
kovetkezo, Ovatossdgra inté szavakat: ,,A tomegoktatds idészakdban szdmtalan csapda-
helyzettel talalkozhatunk (...) ezért az eurdpai fels6oktatds hasonld helyzetben adott
valaszaira is oda kell figyelnink.” (MF. 2001. 1-2. 15.)

Egy Ujabb javaslat Kadocsa L&szl6 szerint: a tanarképzés minéségi javulasa, a
pedagdguspalya javuld megbecsulése. (MF. 2002. 7. 26.)

Patkds Andras a tomegképzés és a pedagdgia viszonylatarol a kovetkezé gondolatokat
fogalmazza meg: a tomegképzés gondjainak megoldasa lehetne pl. a tanarszak elitszakka
alakitasa, a pedagdgusképzés elitjellegének erésitése, az elektronikus tanulds anyagainak
kidolgozasa - a mddszerekben mindenképpen valtozasok kellenek! (MF. 2002. 10. 34.)

2009-ben zérta a megoldasi javaslatok sorat Takacs Laszld véleménye: ,,Bar a magyar
felsdoktatas sok tekintetben a szétzilaltsag jeleit mutatja, az értékorzés es értékteremtés
eminens feladata jelent6ségének folismerése és tamogatdsa — melyet nem béklydznak
kicsinyes szandékok — hosszU tavon is biztosithatja a minoségi elitképzés fellegvaranak a
nemzeti és nemzetk6zi tudomany és kultura szdmara folbecsilhetetlen jelentésegi, termékeny
munkajat — az E6tvos Jozsef Collegium (az ELTE legnagyobb és legrégebbi szakkollégiuma)
tehetséggondoz6 munkaja kapcsan.” (E. 2009. 1. 173.)

Megallapithatéan a szakemberek folyamatosan probaltak megoldasi javaslatokat tenni a
felsgoktatas létszamndvekedésének kapcsan jelentkezs problémainak tapasztalasa kapcsan.

A javaslatok egy része meg is valosulhatott (pl. a palyazati uton torténd elhelyezkedés, a
piramis-szerii képzési szerkezet), azonban egy masik része megvalOsulatlan maradt,
feltehetden jorészt az anyagi forrasok hianyanak kovetkeztében (pl. a pedagoguspalya javuld
megbecsilése, a pedagdgusképzés elitjellegének erdsitése).

3.17. Afelséoktatas tomegesedésenek kévetkezmeényei

A felséoktatds tomegesedésének kovetkezményeit dsszefoglalo kategdridhoz 14
szovegelem tartozott, hét év anyagaiban voltak fellelheték, 1963-t61 2009-ig. A legtdébb 2000-
ben (négy alkalommal), valamint 2002-ben és 2009-ben szerepelt (mindegyik évben
haromszor).
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Atomegesedés kdvetkezményei egyrészt a hallgatoi-oktatoi viszonylatokat érintették.

Méar a 60-as évek elejen megemlitette R&di Péter a letszdmgyarapodést Kiséro
tulzsufoltsagot, mely akadalya a korszerti oktatasnak, az oktatok tudomanyos munkajanak.
(FSz. 1963. 6. 327.)

Szemerszki Marianna nemzetkozi vizsgalatot végzett a hallgatok helyzetét illetéen a
tdmegesedés id6szakaban. Tanulmanyabol Kitinik, hogy a 20. szdzad, kuléndsen annak
masodik fele ,,a koradbbi egyetemi struktira jelentés atalakulasat hozta, (...) a kordbbinal
szélesebb tomegek szdmara VAalt lehetové a fels6oktatasban vald részvétel, s mindezek a
valtozéasok a hallgatoi 6sszetételben is megmutatkoznak.” (E. 2006. IV. 751.)

Ezzel egybecseng Polonyi Istvan véleménye, mely szerint ,(...) a tdmegessé valo
fels6oktatasban heterogénebbé valik a hallgatok kore, azon tarsadalmi csoportok, rétegek is
megjelennek, amelyek kordbban nem tudtak belépni a fels6oktatasba (kevésbé kvalifikalt
szll6k gyermekei, alacsonyabb jovedelmii csaladokbdl szarmazok, hatranyos helyzetii etnikai
csoportok tagjai), ugy is fogalmazhatunk, hogy a korébbi elit értékeket kdzvetité egyetemeken
sokfajta tarsadalmi csoport, sokfajta értékkel jelenik meg. A tomegesedés masik
kdvetkezménye, hogy a nagyobb létszamu friss diplomas mar nemcsak az akadémiai vilag
(tudosok, tanarok) és a felsé allami hivatalnokok utanpdtlasat jelentette, hanem az ipar, az
uzleti élet, a szolgaltatasok is igényelték a magasan képzett szakembereket. Tehat a
felsdoktatasnak igazodni kellett volna a gazdasag, a tarsadalom igényeihez.” (E. 20009. 1. 88.)

A tomegesedés kovetkeztében ,,(...) személytelenebb lett a képzés, ami az oktat6i kar
rossz erzéset valtja ki (...) az oktatok egyre tobb és kulénbdzé motivaltsagu hallgatot
tanitanak, a képzés céliranyos technikaja és szervezeti feltétele folyamatosan fellazul” —
fogalmazta meg Saska Géza. (E. 2009. IV. 504.)

Az irdsok masik jelentés csoportja a diplomésok helyzetével és megszerzett diploméjuk
értékelésével foglalkozott.

Liskd llona méar 1993-ban kozreadta err6l allaspontjat a fels6oktatds valtozasainak
kapcsan: ,,A fels6oktatas egyébként dvozlends létszambeli ndvekedése az eltdmegesedés
negativ jelenségeihez vezetett. A tomegesedés maga utan vonja az Un. demokratikus jogok
kovetelését, sajnos, a demokrécia teljes félreértésével (...) vallalni kell az elit fogalmat, s nem
szabad engedni hangzatos, a demokréciara hivatkoz6 demagdg koveteléseknek (...) a
tdmegessé valo felsdoktatas az intézmények jelent6s részét diplomagyéarrd valtoztatta.” (E.
1993. I11. 516.)

Kutas Janos 1996-ban igy irt az esetleges tulképzés kdvetkezményérol: ,,(...) a 80-as évek
masodik felétol egyre jelentésebb a felsdoktatasba felvettek létszama, aminek kdvetkeztében
az Un. sziksegletekhez képest nagyobb diplomés létszam jelenik meg a munkaerépiacon.”
(MF. 1996. 3. 15.)

Galasi Péter ,,Fiatal diploméasok a munkaerépiacon a tomegesedés idészakaban” cimii
tanulmanydban fogalmazta meg, hogy a tomegesedés kovetkeztében a munkaerdpiacra
Kikertls ,diplomasok tudasénak szinvonala romlik, hogy nagyszdmi diplomés
munkaerépiacra 1épése tulképzésre vezet, rontja a képzettség és a munka illeszkedését, hogy a
felséfokl vegzettseégiiek kiszoritjadk munkahelyeikrél az alacsony iskolazottsagu egyéneket
(...) a tulkindlat, illetve a kiszoritasi hatds miatt a fels6foku végzettsegiiek relativ kereseti
elénye csokken, roviden a felsé6foku diplomak leértékelédnek.” (E. 2002. I1. 227.)

Blaskd Zsuzsa palyakezd6 diplomasok korében végzett munkaeré-piaci helyzetiikkel
kapcsolatos nemzetk6zi 6sszehasonlitd vizsgalata szerint. ,,(...) a tdmegessé valé diploma a
fels6fokl végzettség, mint A&ltalanos alapkovetelmeny elterjedését hozta magéaval a
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munkakorok valtozasa nelkul”, illetve a 90-es évektdl atrendezédott a felséoktatasi rendszer a
tdmegessé valassal. Ennek kdvetkezmeénye a diplomés tulkinalat a diplomak munkapiaci és
tarsadalmi leértékel6désének elvi lehetosége. (E. 2002. 11. 305.)

Hrubos Ildik6 megallapitdsa: a diplomak esetében bekdvetkezett ,(...) az inflacié
szakasza, amelyben a diplomanak mar nem munkaeré-piaci, hanem szimbolikus értéke van.”
(E. 2000. 1. 24.)

Poldnyi Istvan megfogalmazésa szerint a Iétszdmndvekedés kovetkezménye a diplomak
leértékel6dése. (E. 2000. 1. 47.)

Ugyancsak Polonyi Istvan és Timar Janos ,,A sikeres felsdoktatas — Abrand és valdsag”
cimi tanulmanyéban allapitotta meg, hogy a jelenlegi fels6oktatés-politika eddig nem torédott
azzal, hogy a palyakezdé diplomasok ndvekvé része csak az irodai és a fizikai foglalkozasok
korében talal munkat, kiszoritva onnan a kevésbé iskolazottakat (...) a gazdasag és a
fels6oktatas kapcsolatdnak hidnya vagy gyengesége a hazai felséoktatas évtizedes problémaja.
(E. 2006. IV. 814.)

Séaska Géza az elmdlt husz esztendé magyar oktatasi rendszerérél sz6lva megjegyzi, hogy
»(...) hihetetlendl kibovilt, (...) a bizonyitvanyok, diplomék bizonyit6 ereje csokkent, hiszen
ennyi évi tanulas utan olyan &llasokat is el kell fogadni, amelyeket évtizedekkel azel6tt az
alacsonyabb végzettségiiek toltottek be.” (E. 2009. 1V. 504.)

Az eddigi megéllapitasoktdl eltérd jelenséget érintve Hrubos Ildiko szerint ,,A tdmegessé
valds kapcsan Aatalakult felséoktatds alapveté sajatossdga a rendkivili  komplexitas
(intézménytipusok, szektorok, a tudomanyok specializalédasa kapcsan Uj tanszékek sokasaga,
Uj oktatasi programok burjanzésa). A felséoktatasi intézmények olyan funkciok ellatasat
vallaltdk fel, amelyek kordbban nem is léteztek, vagy fel sem merilltek az egyetemek
szamara.” (E. 2000. 1. 23.)

Az egyik legosszefoglalobb megallapitast pedig Szanté R. Tibor tette a felséoktatas
jelenlegi minéségiigyének helyzetérdl: az europai fels6oktatésban ,,(...) tovabb bonyolitja a
helyzetet a felséfoku képzés iranti igény novekedése, a tomegoktatéds.” (MF. 2000. 3. 47.)

A tdmegesedésnek a szerzdk altal legfontosabbnak tartott kdvetkezménye tehat a hallgatoi
Osszetétel megvaltozdsa, a szinvonalcsokkenés, a diplomak tomegének leértékelddése, az
oktatas és az oktatasszervezés atalakulasa mellett az infrastrukturalis fejlesztés szlikségessége
— vagyis a teenddk sokasodnak, és egyre bonyolultabbak lesznek.

3.18. A szakemberszikséglet és a hallgatoi Iétszamok
alakulasanak osszefiiggése

A szakemberszikséglet és a hallgatoi létszdmok alakuldasdnak
Osszefluggeését érinté kategdria 13 elemmel szerepelt tiz évfolyamban, 1967-t6l 2003-ig, a
legtdbbszor 1970-ben (harom alkalommal).

Szab6 Zoltan ,Az egyetemi oktatdbmunka korszerisitésenek problémai” cimi
tanulmanyaban mar 1967-ben a szakemberszikséglet fontossagat és egyben annak
kdvetkezményét is érzékeltette: ,,Modern korunk ériasi szakemberszikséglete az egyetemek
nagysaganak, a hallgaték létszamanak a befogadoképességen felili megndvekedéseéhez
vezetett el. A fejlédésnek erre az temére a vilagon tulajdonképpen sehol sem voltak teljes
mértékben felkésziilve, és igy nagyon gyakran eléallt az a helyzet, hogy az uj egyetemekre
nemcsak a legtehetségesebbek, a hivatastudattal eltoltott hallgatok kerilltek be.” (FSz. 1967.
9.542)
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1970-ben a kis visszatekintések id6szaka zajlott, ennek keretében Elek Istvan — ha nem is
tokéletesnek — de jonak vélte az addigi helyzetet: ,, 1960 Ota rendszeresen kesziltek orszagos
szinten éves, Otéves és tavlati munkaer6-mérlegek. Elkésziltek a szamitasok a felséfokl
képzettségii szakemberszikséglet egyes csoportjaira is. A felsGoktatasi intézmények az
elsééves hallgatokat a szakmunkaer6-sziikséglettel 6sszhangban veszik fel.” Ez viszont nem
jelent terlleti aranyossagot, a fovarosban és a megyei jogu varosokban jobb a szakember-
ellatottsdg. (FSz. 1970. 2. 80.)

Polinszky Karoly szintén a felszabadulds utani torekvéseket méltatta: ,,A felsGoktatas
feladata a szakemberképzés mennyisegi felfuttatasa, az Uj tipusu értelmiség kialakitasa volt.”
(FSz. 1970. 4. 194.)

Héberger Karoly ugyanebben az évben a magyar felséoktatds altaldnos fejlédésersl
megjegyezte, hogy a felszabadulds utan a szocialista allam céljainak megvalésitasahoz
tobbszordsére ndvekedett a hallgatoi 1étszam a szakemberigény kielégitésére. (FSz. 1970. 4.
268.)

Zibolen Endre a 6. orszagos kutatési foirany és a Fels6oktatési Pedagogiai Kutatokdzpont
feladatait felvazolva bizakodasanak adott hangot a 70-es évek kozepén: a felvételi
keretszdmok a népgazdasag el6re szamitott szakember-sziikségletéhez igazodnak, bar ,(...)
szamos képzési agban korlatozni vagyunk kénytelenek a kdzvetlenil tovabbtanulok szamat.”
Remenyre ad okot, hogy ,,(...) az egyre ndvekvo tarsadalmi igeny, ill. a népgazdasagunk (...)
fokozddo igénye végso fokon sziikségképpen taldlkozni fog egymaéssal.” (FSz. 1974. 4. 196.)

»Feladataink sikeres megoldasanak alapveté kérdései kozé tartozik a felséfoku
szakemberek kiképzésének terilete is, mégpedig a gyorsuld fejlodés novekvo sziikségleteinek
megfelelé tavlati mennyiségi szélesitése csakugy, mint minéségenek elsérendi javitasa.” —
irta Széchy Eva a fejlett szocialista tarsadalom épitésével kapcsolatos teendékrsl a
fels6oktatas terén. (FSz. 1976. 2. 69.)

Kiss Ferenc Jené és Szabolcsi Szabolcs a felsdoktatast érinté lemorzsoldédasok kapcsan
fejtette ki a kovetkezoket: ,,Az orszag ndvekvé szakemberigénye és munkaeréhelyzetink az
esti és a levelezo képzés szélesitését igenyli.” (FSz. 1976. 11. 652.)

Kutas Janos a felséoktatas és a munkaer6-tervezés kapcsolatat illetéen kijelentette, hogy a
felsdoktatas expanzidja kapcsolddott a szakemberhidnyhoz, 1957-ben a fejlesztésre kilon
késztetett a ,,szputnyik-sokk”. (FSz. 1977. 12. 715.)

Korcsog Andras szerint allanddan novekvé a felséfokl szakembersziikséglet — ellenben
sziikek a képzési profilok! (FSz. 1982. 12. 717.)

Forintos Gyorgy szintén a szakember-ellatottsag fontossagat emelte Ki: ,,A feltételezett
munkaeré-piaci problémak nem indokoljak, hogy tartdsan mesterségesen alacsony szinten
tartsuk az orszag felséfokd képzettségti szakember-ellatottsagat.” (FSz. 1984. 5. 269.)

Téth Istvan a felséoktatas fejlesztésének dilemmait vizsgélva allapitotta meg, hogy a 70-
es évekre megsziint a szakemberhidny — ez a tény a visszafogas irdnyaba hatott, a tervezés
igyekezett kerllni a tulképzést és az értelmiségi munkanélkiliséget. Prognozisa: az 1980-as
400 ezer fos felséfoku képzettsegii szakemberdllomany az ezredfordulén 600-700 ezer
kellene, hogy legyen, illetve ,(...) a tarsadalom civilizatorikus el6rehaladasanak
kdvetkezmenyeként igényelte a tomegek altaldnos miveltségi szintjének emelését és az
értelmiségi szakkaderek nagyszamu termelését.” (FSz. 1986. 3. 140.)

A Felsooktatasi és Tudomanyos Tanacs tajékoztatoja szerint a felsdoktatasi képzési
szerkezet fejlesztésével kapcsolatos képzési modellek is ,(...) a tomeges fels6fokd
szakemberképzés hatékony megvaldsitasat szolgaljak (...) célja, hogy a 18-24 éves
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korosztalyt minél nagyobb aranyban vonja be a fels6oktatasba, ndvelve a ,,kimivelt emberfék
sokasagat.” (MF. 2002. 3. 32.)

Barakonyi Karoly szerint ,,A tomegoktatas igényeivel 6sszhangban levé oktatasi rendszer
Kiépitése, a tudasalapt tarsadalom altal megkivant elegendé szaml és felkészultségii
szakember révén javul hazank (és az EU) versenyképessege.” (E. 2003. 1. 93.)

A kategdriahoz tartozo szovegelemek attekintése soran egyértelmiivé valt, hogy ez esetben
mindvégig egyetértettek a szakemberek abban, hogy a megfelelé mértékii és szinvonall
szakember-ellatottsdg megkivanja a felsgoktatastol az egyre ndvekvé szamu diplomas
kibocsatasat.

3.19. Szelekci6 a felsé6oktatasban

A felséoktatasban fellelheté szelekci6 kategodridja ugyancsak 13 szévegelemben
volt megtalalhatd, 13 évben, 1971-t61 egészen 2003-ig. A legtobb esetben 1983-ban, 1987-ben
és 2003-ban talalkozhattunk a témaval (két-két alkalommal).

Az irdsok egy csoportjdban helytelenitették a szerz6k a szelekcio meglétét a
fels6oktatasban. Kovacsné Virdg Marta ,,Problemak a kivalasztas koral” cimii irdsaban
megfogalmazta, miszerint mar a 70-es évek kdzepe tajan kiderilt, hogy kilénds nyomatékkal
mertl fel ,(...) a kivalasztas szelekcids és tehetségkutatdé funkcidja kozotti ellentmondas
feloldasanak szikségessége a jelenben, amikor a jelentkezési kedv ndvelése érdekében a
kdzépiskolabol hozhatd pontszdmokat illetéen szdmos kedvezé dontés sziletett.” (FSz. 1974.
11. 661.)

A szelekcio rejtetten is jelentkezik, Forintos Gyorgy szerint alacsony szinten tartjak a
felséfokl végzettségiiek szamaét, ,,(...) nem beszélve a (...) tanulashoz valo jog gyakorlati
megtagadasarol még a megfeleltek el nem hanyagolhat6 hanyadanal is.” (FSz. 1984. 5. 269.)

Paphazi Tibor elégedetlen a létszamalakulassal, mivel Magyarorszagon a tervgazdasag
idején a fels6oktatdsba jutds lehetésége erésen limitdlt volt. Még a 80-as években is a
felvettek ardnya a felvételizokh6z képest az 1980-as 44,79%-r6l 1990-re (...) 36,63%-ra
csokkent, vagyis bizonyos években a jelentkezoknek csaknem 2/3-at utasitottdk el. A
tarsadalmi igényeket tehat a redisztributiv allam nagymertékben visszaszoritotta egy elézetes
szelekcio sorén. Ezek utdn nem véletlen, hogy a (piaci tipusu) tandijnak elészor szelekcios
oldala merilt fel a szakirodalomban.” (E. 1993. I11. 476.)

A francia Legendre kutatd, aki a magyar és a francia felséoktatas eltéréseit vizsgalta a
hallgat6i magatartasok tikrében, igy vélekedett: ,,Magyarorszagon az egyetemre vald bejutas
(...) a hallgatosag létszamanak ndvelését célzo valtoztatasok ellenére is — szelektiv maradt.” —
mig a francia rendszerre a tomegeket oktato egyetem a jellemzé. (MF. 1998. 9. 29.)

A szerz6k masik csapata valamilyen formaban a szelekcio, a kivalasztds szlikségessége
mellett foglalt allast.

Erdey-Graz Tibor a kérdés feltevese utan: Reformalhatd-e felséoktatasunk? — megoldasi
javaslatot is adott valaszként a felvételi rendszer reformjavaslatahoz: ,,Vizsgalatokat kellene
folytatni abban az iranyban, hogy nem lenne-e elénydsebb a felvételi kapu kitagitasaval tobb
hallgatét felvenni az els6 évfolyamra. Az 1. év végén pedig szigoru selejtez6 vizsgat beiktatni
(...) csak azok folytathassak tanulményaikat, akikrél az eddigi teljesitményeik alapjan
feltételezhet, hogy 6nallé alkoto-fejleszt6 munkéara alkalmasak (...) ez a rendszer (...) a
hallgatdsag sokkal jobb, méltanyosabb kivalogatasat tenné lehet6vé.” (FSz. 1971. 9. 518.)

Palovecz Janos szerint is mikodnie kell egy ,,(...) szelekciés mechanizmusnak, amely az
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egyéni vagyakat és a népgazdasag munkaer-szilkségletét dsszehangolja.” Erre a szelekcidra
négy ponton kertlhet sor: felvételkor, a tanulmany alatt, munkaba allaskor vagy a palyakezdés
éveiben — ma az els6 mikodik leginkabb, illetve , minéségi szelekciés mechanizmust kell
kialakitani, amelynek szerves része a tarsadalmi és a gazdasagi igényeket kozvetito
palyaorientacio, a fels6oktatasha valé bejutast szabalyozo felvételi kovetelményrendszer és az
oktatasi folyamatban érvényesulé minéségi szelekcid.” (FSz. 1983. 4. 200.)

Molnarné Venyige Julia, a Munkatigyi Hivatal munkatarsa azon gondolkodva, hogy hany
aktiv diplomas lesz az ezredforduldn, Kijelenti: szelekcioval sziikséges mérsékelni a felséfoku
oktatés kibocsatasat. (FSz. 1984. 2. 72.)

Kerekes Agnes és Neuwirth Gabor a felséoktatasba valé bejutdss modjainak
tovabbfejlesztése kapcsdn megjegyzi, hogy fokozatosan lehetéve kell tenni az arra alkalmas
fels6oktatasi intézményekben ,(...) a szelekciét, ehhez meg kell teremteni a megfelel6
tantervi valtoztatdsokat (az elsé félévek legyenek alkalmasak a megnovekedett létszam
nagycsoportos oktatasara, az objektiv ismérvek alapjan valé szirésre), meg kell hatarozni a
be- és Kibocsatasi keretszamokat, és a szirést biztositd intézkedéseket és szemléletet kell
kialakitani.” (FSz. 1987. 10. 584.)

Ugyancsak az el6bbi szerzéparos szerint a fels6oktatdsba vald bejutds mddjainak
tovabbfejlesztéséhez szelekcios kritériumok alkalmazasa szikséges, mivel a ,,(...) fels6fokon
végzettek foglalkoztatasa illetve alulfoglalkoztatasa kétségessé tette az egyéni igények szerinti
tovabbtanulas helyességét.” (MF. 1989. 4. 243.)

Szegedi Gyula javaslata, hogy az elsé két év teljesitménye alapjan kellene a szelekciot
megoldani. (FSz. 1987. 11. 658.)

Nagy Jozsef véleménye is az, hogy a tomegessé valo fels6oktatasnak kell a kivalasztasi
Iépéseket megoldania. ,,A tomegessé valas kezelésének léteznek hasznalhaté nemzetkdzi
tapasztalatai. A sziik elitista képzés szelleme azonban évtizedek oOta akadalyozza ezek
alkalmazésat. A tomegesse valo felséoktatas kivalasztasi rendszerének létrehozasa (...)
halaszthatatlanna valt.” (E. 2001. IV. 629.)

2003-ban Barakonyi Karoly irta a l1épcsés kepzésrol: ,,Az elitképzés elsé lépcséje a
Master fokozatot nyujté egyetemi alapképzési szint. Szelekcioval ide mar csak a szigorubb
kovetelményeknek eleget tevo hallgatok jutnak be (30-35%). (E. 2003. 1. 94.)

A szelekcio létjogosultsagaval azonosulva Bazsa Gydrgy szerint a tdmegoktatast belsé
sztir6kkel kell kezelni, de nem a felvételi rendszer sziir6jével.” (E. 2003. I. 106.)

A vizsgalt tanulmanyokbol kitiint, hogy a szerzék tobbsége a szelekcid megléte mellett
foglalt allast, mely véleményik szerint elengedhetetlentl szikséges a tdmegessé vald
felsgoktatas szinvonalanak novelése céljabol.

3.20. Létszamcsokkentés kérdése

A létszamcsdkkentéssel foglalkozd szovegelemeket tartalmazé kategdria mar
kevesebb, minddssze nyolc elemet tartalmaz, ezek nyolc évfolyamban fordultak elé, 1968-tol
kezdédoen egészen 2008-ig.

Mar a kezdd évfolyamban, 1968-ban felvet6dott a létszamcsokkentés gondolata: ,,Az
orszagban meglevé értelmisegi munkaeré egészségesebb felhasznaldsaval parhuzamosan
felvetodik annak a lehet6sege is, hogy atmeneti idére az értelmiségi munkaeré-igény csokken,
és ez - természetesen — az egyetemeken a felvételi 1étszam csdkkenését is eredményezheti.”
(FSz. 1968. 4. 206.)
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Polinszky Karoly a magyar felséoktatds negyedszazadat attekintve megallapitotta, hogy
1953-t61 mar megfelelé szami szakember allott a népgazdasag rendelkezésére. A felvehet6
hallgatok keretszamat fokozatosan csdkkenteni kellett — sziikséges mindenkor figyelembe
venni a tényleges szlkségletet. (FSz. 1970. 4. 194.)

A hallgatdi létszam és az oktatds minéségének szoros dsszefliggése olvashato ki az ELTE
allaspontjabdl ,,Az oktatds mindsége szempontjabdl, a témegoktatdsi nehézségek enyhitése
tekintetében foltétlenul kedvezé hatasu volt, hogy a hallgatdésag beiskolazési létszama
egyetemiinkdn az utobbi években valamivel csdkkent.” (FSz. 1971. 9. 521.)

Bar a csokkentés kérdésével foglalkozott, de mivel nem azt szorgalmazta, Kittinik
véleményevel egyes szakokat illetéen Ro6th Tiborné irasa, aki a felséoktatasi intézmények
nappali tagozatéara irdnyuld tovabbképzési igény és a felvételek alakuldsat vizsgalta. Szerinte
A csokkenés mértéke a miszaki szakterlletre felvetteknél megkdzeliti a 10%-ot.
Mez6gazdasagi tanulmanyok folytatdsdra 1980-ban 42%-kal kevesebb palyazo Kkerdlt
felvételre, mint 1971-ben (...) a hallgatok szama a felvételi keretszamhoz igazodik, ezért
egyes szakok vonatkozasaban nagy probléma a hallgatok szamanak csdkkenése.” (FSz. 1982.
3. 137.) Ket évvel késobb Molnarné Venyige Jalia egyértelmaen Kijelentette, hogy ,.(...) a
fels6fokl oktatas kibocsatasanak volumenét nem noévelni, hanem mérsékelni sziikséges.”
(FSz. 1984. 2.73.)

Atémat illeté 16 évnyi kihagyas utan olvashattuk Polonyi Istvan véleményét, aki szerint a
kilencvenes évek mésodik felétdl visszafogas jelentkezett a létszdmokat illetéen, melynek oka
a diplomas tultermeléstsl valo félelem volt. (E. 2000. 1. 47.)

Ladanyi Andor finanszirozasi és minéségromldsi okokkal indokolta, hogy az
egyetemeken a hallgatoi Iétszam csokkent. Véleménye szerint a csokkentés ugy erhet6 el,
»(...) hogy a kétciklusi képzés keretei kozott a hallgatok szamottevo része a Bachelor-
diploma megszerzése utan nem folytatja tovabb tanulmanyait a magasabb kdvetelményeket
tdmaszt6 graduate képzésben.” (MF. 2003. 1-2-3. 31.)

2008-ban is téma volt a tomegesedés folyamatanak korlatozasa. Kozma Tamas és Juhasz
Attila: ,,Minéségbiztositds a bolognai folyamatban” cimii tanulményaban irta: ,,K6zép-
Eurdpaban (...) eltér6 oktataspolitikai és politikai célokat is el akarnak érni. Példaul
Magyarorszagon korlatozni akarjak a fels6oktatas tomegesedését.” (E. 2008. 1. 55.)

A kategbria  szOvegelemeinek  0Osszefoglaldsaként  megallapithatd, hogy a
létszamcsokkentést mar a 60-as évek végétsl javasoltak a szerzék az értelmiségi munkaerd-
igény csokkenése és a diplomasok magas szama miatt, s a téma aktualis maradt még 2008-
ban is.

3.21. Afelséfoku végzettségidek munkanélkilisége

A fels6fokd végzettségiiek munkanélklliségét feldlel6 kategdria nyolc
szovegelemmel nyolc évfolyamban szerepelt, tehdt évente. Ha meglehetésen nagy
kihagyasokkal is (pl. a 1968-1985 és 1994-2002 kozotti idészakot tekintve), de a téma
idénkent elokerilt, s fontossagat mutatja, hogy ha esetleg eltéré véleménnyel is, de még 2006-
ban is helyet kapott az irdsokban.

1968-ban még bizakodé hangon szOlt a témat illetéen Veres Judit az Uj gazdasagi
mechanizmus problémait vizsgélva: ,, Az (...) allasok elosztasanal felmeriilé probléméak
aggodalommal toltik el hallgatdinkat. A munkanélkiliség idegen a tdbbség szamara, és biznak
abban, hogy szocialista allamunk megoldja ezt a problémat.” (FSz. 1968. 4. 206.)
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1985-ben Tath Istvan révén kiderilt, hogy nem minden diplomas elégedett a helyzetével:
Az elhelyezkedési lehetéségek diverzifikalodtak” — egyes végzettségiiek duskalhatnak az
allaslehetoségekben, egy részik, bar csokkené ardnyuk, de nem kap &llast, egyes végz6sok
pedig nem a képesitésiiknek megfelelé helyet talal. (FSz. 1985. 6. 333.)

Hat évvel késébb Sods Adrianna ,Diplomasok allds nélkil. A munkanélkiliség
hatterér6l” cimi tanulméanyaban kdzzé tette, hogy a munkanélkili fels6fokl végzettségiiek
jelentés szama ,,(...) mintegy 10 ezer fére tehet6 (...) huméan diplomas (...) de elég nagy
szdmban talalhatok miszakiak is. (...) a foiskolai végzettségiieket a munkaerépiac jobban
leértékelte, mint az egyetemi diplomaval rendelkezéket.” Az ok: a gazdasagi szerkezetvaltas,
a piacok elvesztése miatti vallalati csédhelyzet, a mez6égazdasdgi tulajdonviszonyok
atalakitasa, a koltségvetés sziikds anyagi helyzete. (MF. 1991. 6-7. 23.)

A helyzet a kovetkez6 évben sem jawvult a fels6fokd végzettségti munkanélkili
palyakezdéket illetéen: ,1992 decemberében durvdn 54,8 ezer f6 péalyakezd6
munkanélkilibsl 1.875 6 (3,4%) volt a féiskolat és egyetemet végzett munkanélkili, 1991
majuséhoz képest 23,1-szeresére nétt a szamuk.” (MF. 1992. 3-4. 31.)

A két évvel késébbi hiradas mar arrol szolt, hogy a foéiskolat vagy egyetemet vegzett
foglalkoztatottak és munkanélkiliek megoszlasa 1993-ban: 14,9% és 3,5%. (MF. 1994. 5. 15.)

2002-ben pedig ,,Novekszik a fels6fokd végzettségti fiatalok munkanélkilisége (...) a
fels6fokl végzettségtiek relativ kereseti elonye csokken, roviden a felséfoku diplomak
leértékelodnek.” A felsdoktatas expanzidja soran a felséfoku végzettségiiek kindlata megné,
ennek kdvetkeztében a megndvekedett kinalat miatt a munkaaddk alacsonyabb bérek mellett
is talalnak munkavallalot. (E. 2002. 11. 227.)

Ulrich Teichler az eurdpai fels6oktatdsi reformok fébb kérdéseit vizsgéalva elismerte a
végzettek nem minden esetben megfelel6 foglalkoztatottsagat. ,,A legtobb gazdasagilag fejlett
orszagban nem kovetkezett be az, amitél a hagyomanyos oktatés-pértiak féltek, nevezetesen,
hogy az egyre ndvekvé szamu egyetemet vegzettek semmilyen munkat sem fognak talalni,
hanem inkabb az a nézet valt elfogadotta, hogy a felséoktatds bovilése meghaladta a
tarsadalomban rendelkezésre &ll6 kognitiv képességeket igényl6 munkamennyiséget, és a
végzettek  jelentés hanyadanak a ,nem megfelel6  foglalkoztatottsag”  vagy
malulfoglalkoztatottsag”, sth. problémajaval kell szembenéznie.” (E. 2003. 1. 6.)

Martonfi Gyorgy, aki a szakmékat, foglalkozasokat és a gazdasag igényeit vizsgalta a
munkaerépiacon, megjegyezte: ,,A gazdasagi lobbi sajat érdekeit kdveté nyoméasgyakorlasa a
szakmunkéshiany emlegetése mellett a ndvekvé diplomés munkanélkiliségre valo fenyegetd
hivatkozas (...) Ennek veszélye van (...) ha egyszolamuva valik a média, és a szakmapolitika
ezeknek a kivanalmaknak megfelel6en alakul, és figyelmen Kivil hagyja a munkaerépiacon
hosszabb tavon varhaté fejleményeket és a képzésbe, munkaerépiacra lépok igenyeit,
érdekeit.” Az ellenérv ugyanakkor: , A diplomds munkanélkiiliség jobbara csak a
palyakezdéskor alkalmanként folleps, rovid lefolydsu betegség” — tehdt nem fenyegeto.
Elemzések szerint nem igazolhatd a feltevés, mely szerint a felsdoktatas létszamanak igen
gyors ndvekedése mellett a fels6fokd vegzettség mellett leértékelodése és a végzettséget nem
igénylé munkakorokben torténé tomeges alkalmazédsa zajlana - s6t, az ellenkezéje
tapasztalhatd! (E. 2006. I11. 217.)

Osszefoglalasul elmondhatd, hogy a felséfokl végzettségiiek munkanélkiiliségének
kérdése csaknem négy évtizeden keresztill fordult el a lapok hasabjain. Eleinte Gvatos
megfogalmazéssal, késébb nyiltabban, de mindvégig arra hivtdk fel a szakemberek,
oktataspolitikusok figyelmét, hogy foglalkozni kell a probléma jelenlétével.
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3.22. Az elitképzés-tomegképzes kérdése

Az elitképzes-tomegképzés kérdésével foglalkozé kategoria a legkevesebbszer,
minddssze hét elemmel szerepelt, 6t évben, 1986-t61 2009-ig terjedéen. A legtobb alkalommal
2006-ban (haromszor) jelent meg a folydiratokban a téma.

Els6 izben 1986-ban Tath Istvan a felsGoktatas fejlesztésének dilemmai kapcsan jegyezte
meg: ,Erdemes utalni arra, hogy a felsdoktatasunknak a szocialista épités elkezdése
idészakaban kibontakoz6 és bizonyos idészakokkal két évtizeden at folytatddd nagyaranyu
mennyiségi fejlédése egybeesett a fels6oktatdsnak azzal a mennyiségi felfutasaval, amely —
egyes értelmezések szerint — a habor( utani Europdban az ,elit” felsoktatds tomeg-
fels6oktatassa valasat eredményezte.” (FSz. 1986. 3. 136.)

Palinkas Jozsef oktatdsi miniszter 15 évvel késébb még mindig csak a tdmegképzéssé
valéas folyamatat érzekeltette: ,,A megnovekedett hallgatoi Iétszam azt jelenti, hogy a (joval)
kordbban foként elitképzést folytatd fels6oktatds tomegképzéssé valik (...) 6sszesen mintegy
97.000 diék kezdi meg tanulmanyait.” (MF. 2001. 7. 18.)

Kadocsa Lé&szl6 egyértelmien fogalmaz: ,,A rendszervaltas elott elitképzésrol
beszelhettiink, mig mara a felséoktatds a tomegoktatas (tomeges méretii oktatas) teruletére
lépett.” (MF. 2002. 7. 26.)

Hrubos Ildiko szintén az elit szakasz elmultat fogalmazta meg: ,,Az 1960-as évektol
kezd6dé nagy hallgatoi Iétszdmexpanzid kapcsan a felsdoktatds kilépett elit szakaszabol
(amelyben a részvételi arany a tipikus korcsoportban nem haladja meg a 10-15%-ot), majd
valtozo Gtemii ndvekedés mellett tdmegessé valt, utdbb pedig egyes térségekben megindult az
altalanossa valas felé (50%-osnal magasabb részvételi arany mellett).” (E. 2006. 1V. 666.)

Az elitképzés tényét irta le Szemerszki Marianna is: ,,A korabbi elitképzést felvaltd
tomegképzés (...) kihivasok elé allitja az egyes orszagok felséoktatasi rendszereit, még ha a
Kiindulo feltételeik nem is azonosak.” (E. 2006. 1V. 751.)

Polonyi Istvan és Timéar Janos 2001-re tette azt az idépontot, amikor ,,A fels6oktatés
hallgatdinak kozel négyszeres ndvekedésével atléptink az ,.elitista” felséoktatasbol a
tdmegoktatasba, az eurdpai rangsorban a kozépmezénybe, és ezt a helyinket csak a minéseg
ndvelésével és a képzés szerkezetének megvaltoztatasaval tudjuk megtartani.” (E. 2006. IV.
816.) Saska Géza szerint ,,Két évtized alatt a felséoktatas elveszitette korabbi elit jellegét, és
ma a tdmegoktatas jegyeit éppen Ugy mutatja, mint az als6- és kozépfoku oktatas.” (E. 20009.
IV. 504.)

Valamennyi, az elitképzés-tomegképzés témajahoz kapcsolodo szévegelemet megvizsgalva
megallapithatd, hogy ha a szerzék pontosan nem is értettek egyet az elitoktatas és a

tdmegoktatas atalakulasanak idépontjaban, abban valamennyien egységesen allast foglaltak,
hogy a valtas ténye hazankban is megtortént.
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4. A tartalomelemzés Gsszefoglalasa

4.1. A dolgozat ujdonsageértéke

Dolgozatom tartalmdban és modszerében is jelentés Ujdonsagtartalmat hordoz. A
felsdoktatas tomegesedésenek jelenségét szeretném felderiteni és elemezni Ujszeri
megvildgitasban, azt kutatva, hogy a szakirodalomban - emellett a felséoktatas legfontosabb
eseményeit targyald hazai szaksajtéban - mennyire foglalkoztak az aktualis
torténésekkel, kovetkezményekkel, kilfoldi tapasztalatokkal, a varhatdo neheézségekkel, s
mindezt egy olyan modszer segitségével, mely nagy mennyiségi szoveges anyag modszeres
és rendszeres elemzését teszi lehet6vé - a tartalomelemzéssel. A dolgozat ezaltal remélhetéleg
hozzajarul a korszak felsdoktatas-torténeti tudasahoz azzal, hogy a dokumentum- és
tartalomelemzés elfogadott mddszertanat alkalmazza a tdmegesedés tobb évtizedes
idészakara, mely terllet hasonld szempontl vizsgélata ez idaig nem Kkeltette fel a kutatok
figyelmét.

A téma vizsgélata azért is szlikségszerii, mivel a mai magyar felséoktatds
helyzetére dont6 hatassal voltak az expanzids folyamatok, amikor is a felséoktatas kordbban
nem latott mértékben nyilt meg a tomegek elétt. Az egyetemi végzettséggel rendelkezék
ardnyanak tarsadalmon bellli novekedése egyrészt gazdasagi valtozasokat idéz el6, masrészt
megvaltoztatja magat a tarsadalmat is: mozgatorugdja a tarsadalmi kilonbségek
kiegyenlitésének, a méltdnyossag elterjedésének, egyenlo esélyek biztositdsanak, valamint
eldsegitheti a tarsadalmi kohéziot és integraciot is. EI azonban azon aggodalom is, hogy a
felséfokl intézmények koltséges bovilése az ott folyd oktatds szinvonaldra lehet negativ
hatassal, és elvezethet a diploméak leértékel6déséhez.

A fels6oktatds helyi és regionalis jelentéségen felill nemzeti eés globalis szereppel
egyarant bir, hiszen a vildg orszagainak viszonyrendszere egyre komplexebb,
egymasrautaltsaguk egyre fokozddik. Az egyetemek expanzidja és a gazdasagi valsag
gerjesztette vildgszerte novekvé munkanélkiliség csak bonyolultabbd, de egyben sirgetébbé
is teszi a folyamatosan mozgasban 1évé felsdoktatas problémainak orvoslasat. Az intézmenyi
kapuk szélesebb korok eldtti megnyitasa azonban nem irhatd csak a kiélez6dé versenyben
sokszor fennmaradésukért kiizdé egyetemek szamlgjéra: vitathatatlanul szerepet jatszik a
folyamatban a modern tarsadalmak 0sszetettebbé valasa és a szakmak szamanak ndvekedeése,
valtozasok az allasok betoltésének kovetelményeiben, illetve a tarsadalmi igények fokozddasa
is. A XXI. szdzadra a felséoktatdsanak meg kell felelnie a tudasalapy tarsadalom és az
élethosszig tartd6 tanulds koncepcidja altal diktalt elvarasoknak a részvételi arany
Kiterjesztésevel és a tarsadalmi mobilitas elésegitésével.

Egyre fokozddé nyomast jelent azon elvéras is, hogy a fels6oktatas lathatdéan
hasznosabba valjon a gazdasag és a tarsadalom szdmaéra, sokszint kinélattal rendelkezzen,
hatékonyabb és eredményesebb legyen, valamint a felséoktatasra forditott 6sszegek valoban
elosegitsék a fejlodést. Mindemellett a globalizacios folyamatok egyre nagyobb ternyerésével
a tudas mint a globalis piacon eladhatd termék kapcsan az egyetemek kozvetité szerepe
hangsulyosabbé valik, noha ezzel egy idében megkérddjelezédik a fels6oktatds hagyomanyos
és Kizarolagos kutatd és tudasatadd szerepe is.

4.2. A tartalomelemzés 6sszefoglalasa

Az el6z6ekben bemutatott kategoridk szovegelemeinek vizsgélata utan egyértelmiivé valt,
hogy a szaksajtéban publikalé szakemberek kiemelt fontossdggal kezelték a fels6oktatas
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létszamalakulasanak, expanzidjanak, tomegesedésének kérdését.

A 60-as évekkel Uj idészak kezdédott a hazai felsdoktatas torténetében. Az évtized elsé
felében nagyardnyl  mennyiségi  fejlesztésre  kerlilt sor, melyet elsésorban a
szakemberszikséglet rohamos ndvekedése valtott ki. A hallgatok szama ekkor tébb mint
kétszeresére emelkedett, a fels6oktatas koltségvetési eliranyzatai is hasonlé aranyban
ndvekedtek. Az évtized kdzepétsl valtozasok torténtek a fels6oktatési politikaban, a kordbbi
oktatasi reform végrehajtasa soran jelentkezé problémak és fesziiltségek felismerése utan a
fejlesztési Utem mérséklésére volt sziikség.

A szakemberek szamara is nyilvanvalova valt, hogy a reform nagyobb anyagi fejlesztést
tenne szilkségessé, mint amit a gazdasag lehetdségei megengedhetnek. Igy a megtorpanast
kdvetoen és a késébbiek sordn is sok esetben ramutattak a felséoktatds hianyosséagaira, az
okokat azonban altaldban teljes mértékben nem tartak fel. A 70-es években jelentkez6 Gjabb
létszamndvekedés, majd a 80-as években a csokkenés, a rendszervaltozas utani Ujabb
ndvekedés hol gazdasagi, anyagi, hol tarsadalmi problémaékat vetett fel.

A szaklapokban sorozatosan jelentek meg a felséoktatasert aggodo szakemberek véleményei,
aggado szavai, javaslatai.

Az elemzés elején feltett kérdéseimre sikerilt megtalalnom a vélaszt, megallapithat6an a
megjelentetett tanulmanyok iroi felismerték a Iétszamndvekedés problémait, a teendéket, s
gyakran fogalmaztak meg megoldasi javaslatokat a nehézségek lekiizdéséhez.

A tartalomelemzéses vizsgalattal felszinre keriilt a témaval kapcsolatos vélekedések széles
tarhaza. A szerzék egy része tdmogatta az eddigi és a tovabbi ndvekedést, masik része viszont
kifejezetten ellenezte azt.

Ha a kategoriak felol kozelitjlk meg a cikkirok allaspontjat, azt tapasztaljuk, hogy
kdzuluk nyolcban taladlkozhatunk a Iétszamfejlesztés iranti egyetértéssel, helyesléssel - illetve
nem tartalmaztak azzal kapcsolatos ellenvéleményt - ezek a kdvetkezok:

- alétszamnovelés, létszamfejlesztés tamogatasa,

a hazai létszdmlemaradas hangsulyozasa,

- nemzetkozi versenyhelyzet a létszamok terén,

- megoldasi lehetdségek, javaslatok a tomegesedéessel kapcsolatban,

- aszakembersziikséglet és a hallgatdi létszamalakulas 6sszefuggései,
- helyzetjelentések a Iétszamalakulasrol,

- az elitképzés-tomegképzés kérdése.

A novekedés mértékét és kovetkezmeényeit birdlok némiképp mar kevesebb, hét dsszefoglald
kategoriaban fogalmaztak meg észrevételeiket:

- kételkedés a létszamndvelés helyességében,

- problémak jelentkezése a létszamalakulasok miatt,

- ellentmondasos megitélések a létszamndvekedés kordl,
- alétszamcsokkentés kérdese.

Eléfordultak olyan vélemények is — bar kisebb mértékben - melyek egyarant tartalmaztak
idénkent pozitiv vagy negativ megfogalmazasokat:

- alétszamnovekedéssel kapcsolatos feltételek biztositasa,
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- afels6oktatas mingségének, hatékonysaganak kérdése,
- alétszamalakulasok tervezhet6sége,

- alétszamndvekedés oka, magyarazata,

- kérdésfelvetések a hallgatoi I1étszdmokkal kapcsolatban,
- afels6oktatas tomegesedésének kdvetkezményei,

- szelekci6 a fels6oktatasban,

- fels6fokl végzettségiiek munkanélkilisége,

- kulfoldi példak a létszamalakulasrol.

A fentiek alapjan nyilvanvald, hogy a szerzéket ugyancsak megosztotta a fels6oktatés
helyzetének megitélése, s a téma fontossagat mutatta, hogy még vitékra is sor kerilt a
kilonboz6 nézépontok Utkdztetése soran. A kategdriak kozott minddssze hét olyan taldlhato
(35%), amelyhez csupa egyetérté szdvegelem tartozott, 65%-uknal jelentkezett valamilyen
bizonytalansag megfogalmazasa.

Ha a vizsgélt 391 szovegelemben megjelenitett alldspontokat vesszik szemigyre a
fels6oktatas letszamalakulasat illetéen, a kovetkezé kép alakul ki eléttink:

7. Téblazat A felséoktatas létszamalakuldséara vonatkozo lehetéségek

Pozitiv Negativ
Kategoria vélemény vélemény
A létszdmnovelés, -fejlesztés tAmogatasa 100% -
A létszdmnovekedéssel kapcsolatos feltételek biztositasa 57,8% 42,2%
A felséoktatds min6ségeének, hatékonysaganak kérdése 47,3% 52,7%
Problémaék jelentkezése a létszdmalakuldsok miatt - 100%
Helyzetjelentések a létszamalakulasrol 100% -
A létszdmalakuldsok tervezhetésége 43,4% 56,6%
Ellentmondasos megitélések a Iétszamndvekedés koril - 100%
A hazai létszamlemaradas hangsulyozésa 100% -
Kételkedés a létszamndvelés helyességében - 100%
A létszdmnovekedés oka, magyarazata 82,3% 17,7%
Kérdésfelvetések a hallgatdi létszdmokkal kapcsolatban 47,0% 53, 0%
Nemzetkdzi versenyhelyzet a létszdmok terén 100% -
Kilfoldi példak a létszdmalakulasrol 56,2% 43,8%
Megoldasi lehet6ségek, javaslatok a tdmegesedéssel kapcsolatban 100% -
A felsdoktatds tomegesedésének kdvetkezmeényei 14,2% 85,8%
A szakembersziikséglet és a hallgatdi létszamalakulés 6sszefliggése 100% -
Szelekci6 a felséoktatéshan 30,7% 69,3%
Létszadmcsokkentés kérdése - 100%
Fels6foki végzettségiiek munkanélkiilisége 12,5% 87,5%
Az elitképzés-tdmegképzés kérdése 100% -

A szovegelemek iranyultsaganak megitélése néhany esetben nem volt egyszeri, mivel
egy résziknél nem tortént véleménynyilvanitds a létszamok alakuldséval kapcsolatban,
csupan tények megallapitdsa (pl. helyzetjelentések a létszamalakuldsrol, az elitképzés-
tomegképzés kérdése). gy azért, hogy a tomegesedéshez val6 viszonyulds megéllapithato
legyen, a létszamnovekedest helyeslé besorolasba azok a szovegelemek kertltek, melyek
vagy egyeértelmiien tamogattdk, vagy ezzel kapcsolatos problémafelvetést, javaslatot,
figyelmeztetést, adatok kozreadasat tartalmaztak.
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A létszamndvekedést helytelenité csoportba olyan elemek keriltek, melyek
bizonytalansagot, aggodalmat, ellenvéleményt, biralatot fogalmaztak meg a fejlesztést
illetéen. Eszerint az 6sszes szovegelembdl 168 esetében (43%) volt érzékelhet a felsGoktatas
létszamndvekedésének helytelenitése, birdlé vélemények kozreadasa, 223-ban (57%) viszont
a tdmogatésa, a pozitiv allasfoglalas szerepelt. Vagyis a szaksajtoban, ha nem is jelentds
kiilonbséggel, de tobbségben szerepeltek a felséoktatas tomegesedése mellett kiallb szovegek.
Viszont az aggodalmakat, kritikdkat megfogalmazo6 elemek magas aranya azt mutatja, hogy
sok szakember gondolataiban jelentkezett az expanzié folyamataival kapcsolatban a
bizonytalansag, az ellenvélemény. A vizsgalt szaklapok mindkét tabor veleményének helyet
adtak, és a hozzaert6 olvasokra bizték a kdvetkeztetések levonasat.

A téma jelent6ségét szintén mutatta, hogy mar 1982-ben az expanzidval kapcsolatban
Margaret Archer a kdvetkezoket irta az elért legujabb fejlédési szintrél: ,,(...) a rendszer sajat
életre kelt, Iétrehozva egy emberi cselekvésbdl szarmazo, de az ellenérzése alol kikerils
Frankeinstein-szerii gépezetet.”1 A rendszer ndvekedése valdéban fokozott figyelmet, magas
szinvonall szakértelmet és nagy felelésseget kovetelt az oktataspolitika résztvevoitol.

A rendszervaltas el6tt a fels6oktatds létszamalakulasanak egyik f6 mozgatérugodja a
szocialista-kapitalista, ill. a szocialista orszagok kozott ilyen téren megmutatkozo, a gazdasagi
fejlettséget szimbolizald verseny volt. A rendszervaltas a tovabbtanulasi igények boviilését is
magaval hozta, s ez nyomast gyakorolt a fels6oktatasra is, a gazdasdg atalakulasa, a
tudasalapu tarsadalom igényei a minél magasabb szinten folytatott tanulast motivaltak.

Az elmult hisz év alatt pedig az erdltetett expanzié bévitette a hazai fels6oktatést. A
tdmegessé valt oktatasban kulénbdzo felkészultségi hallgatok jelentek meg. Ez a fels6oktatés
Ujszerti felfogdsat és ujfajta, tanuldst segité modszerek kidolgozasat, alkalmazasat tette
szlkségessé.

A tartalomelemzés alapjan kijelenthetem, hogy a vizsgalt 6t évtized alatt a szakemberek
magukénak érezték a fels6oktatds bovilésének problémait, jobbitd szandekukat mutatta a
megjelentetett véleménynyilvanitasok sokasaga. Irasaikban hitet tettek hol a ndvekedés
mellett, hol ellene, de cselekedetiiket minden esetben a segité, jobbitd szandek vezette,
munkajukkal a fels6oktatasba keriil6 fiatalok kepzésének lgyét kivantak szolgalni.

4.3. A felséoktatas és a kozépfoku oktatas kapcsolat

Az é&llami normativarendszer Aaltal biztositott (j forrasok minél szélesebb kora
kihasznalasanak egyik eszkoze a felvételi kovetelmények fellazitdsa volt, mely sok
életképtelen, a tarsadalom szamara nem sok hasznot jelent6 szak talélését eredményezte. Az
egyetemeken megjelend felduzzadt hallgatoi 1étszdm a kozepiskolai oktatas szinte altalanossa
valasaval is magyarazhat6. Mikdzben egyre tobben szereznek érettségi bizonyitvanyt, mely
feljogositja 6ket arra, hogy tovabbtanuljanak, a kdzépfokl oktatds maga is problémékkal
kizd, melyek kozvetetten tovabbgyiriznek a fels6oktatdsba. A kozépfoku oktatds nem
késziilt fel arra, hogy az érettségizettek ilyen nagy hanyada kivan tovabbtanulni — a
fels6oktatasba aramlok nagy részének felkészitése nem megfelel6, tudasuk hidnyos. Tovabb
neheziti a helyzetet, hogy a magyar felséoktatas alapvetéen elit jellegli oktatasra orientélt
rendszer, ezzel a bedramlé tomeggel nemigen tud mit kezdeni. A rendszervaltas oOta
megnégyszerezédott hallgatoi tomeg egy demografiai apaly kozepette zajlott le, ami azt is
jelenti, hogy a kozépiskolakbdl tovabbtanuldk részaranya korosztalyon belul a négyszeres
hallgat6i aranynal is magasabb volt. (Barakonyi 2003)
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A kozépfokl oktatési rendszer reformjanak elmaraddsa miatt a fels6oktatasba aramlok
nagy része alkalmatlan a tovabbtanulasra, a PISA-jelentések hiven tikrozik a képességbeli
hidnyossagokat: kozépiskoldsaink az utols6 hat kozott végeztek az eurOpai rangsorban.
Mindez kihat a fels6fokd intézmeényekben tapasztalhaté szinvonalra is. Az egyetemeknek a
belép6 didkokkal szemben témasztott elvardsai és a kozépiskolai felkészités
Osszehangolatlansdga sok esetben a mindségi oktatds kudarcdt eredményezi a felséfoku
intézményekben. A kdzépiskolak és a fels6oktatas viszonyanak Ujraértékelését, ezen belil is a
felvételi vizsga Ujraértelmezését céloztdk meg a 2004/2005-0s tanévtdl bevezetett kétszinti
érettségivel.

Azért tartom fontosnak az Uj érettségi rendszer bevezetésének téargyaldsat, mert azt
egyfajta valaszként is felfoghatjuk a fels6oktatassal kapcsolatban megfogalmazott, a hallgatok
gyengébb képességeit firtatdo kerdésekre. A 2004/2005-0s tanévre csucsosodott ki a fels6fokl
oktatasba jelentkez6k szdma, teljesedett ki a felsoktatas expanzidja (9. &bra). Ettél kezdve a
szamok stagnaltak vagy csokkentek. A kormanyzat és az oktatasi tarca nyilvanval6an
érzékelte a fels6foku intézményekbe &radd tomegeket és mindezzel egy idében tisztaban volt
a magyar egyetemek kapacitasaval (infrastruktura, tanari kar, pénzigyi hattér), és 0j alapokra
kivanta helyezni az intézményekbe vald bejutast, nevezetesen szigoritani szerette volna azt,
hiszen az egyetemek terheivel parhuzamosan az allami terhek is nottek. Ami az érettségi
vizsgaszinteket tekintve ,kozépszinti” és ,emeltszinti”’, az a felséoktatasbdl a
~tOmegoktatas” és ,elitoktatas” athallasa, noha ennyire nyiltan és magatol értetédéen sehol
sem jelent meg ez a parhuzam.

9. abra A 20-24 évesek aranyanak alakulasa a népességen belll (KSH)

1980 1992 1994 10896 1998 2000 2002 2004 2006 2008

Els6ként kitekintést teszek az érettségi vizsga eredetére, eurdpai gyokereire, emellett
megvizsgalom a kétszinti érettségi rendszer szerkezetét, céljait, és hogy bevaltotta-e a hozza
fuzott reményeket, megfelelt-e a vele szemben megfogalmazott elvarasoknak.

Az érettségi vizsgat 1788-ban vezették be Poroszorszagban, 1834-ben kotelezové tették a
gimnaziumokban. 1851-ben Magyarorszdgon het varost jeloltek Ki, ahol érettségi vizsgat
lehetett tenni (Pest, Buda, Pozsony, Sopron, Kassa, Nagyvarad, Temesvar). A matura
hagyomanyosan vizsgabizottsag el6tt zajlott, irasbeli és szobeli részekbél allt. 1851-ben 6t
vizsgatargybdl allt a komplex vizsga: anyanyelv, két latindolgozat, gorog, matematika és egy
idegen nyelv. 1945 volt az az év, amikor modosult funkcidja, és nem annyira a gimnaziumi
kovetelmények 0sszegzése, az addigi tanulmanyok lezarasa céljabdl tették, hanem az
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egyetemre sz6l6 felvételiként. A gimndziumokban megjelend egyre sokszintibb tarsadalom
igényéhez, képességeihez mérte az oktatasi tarca a vizsgat, bevezették az Ugynevezett
»Szakérettségit” is, ami tehetséges munkas és parasztfiataloknak tette lehetévé, hogy
leérettsegizzenek az 1-2 évre lerdviditett gimnaziumi tanulméanyokat elsajatitva kollégiumi
keretek kozott. 1951-ben vezették be a human, ill. a reél érettségit. Az érettségi és egyetemi
felvételi vizsga 1952-ben, az utobbi bevezetésekor valt el hivatalosan.

Nemzetkozi tekintetben igen széles a vizsga szerkezeti felépitése. Svédorszagban
kdzponti teszteket irnak a vegzosok, az Egyesult Kirdlysdgban létezik egy kozépiskolai
érettségi azoknak, akik nem szeretnének tovabbtanulni, valamint egy A&ltalanos érettségi
leend6 felvételizok részére. A ,,normal” és ,emelt” szint itt is megjelenik (,,O level” és ,,A
level”). Belgiumban 2 x 6 osztalyos iskolarendszer mikddik, aki befejezi a mésodik hat
osztéalyt, az automatikusan beiratkozhat egy felséoktatasi intézménybe. Franciaorszagban a
magyar altalanos és kozépiskolat kitevo tizenket osztdly 4 + 5 + 3 évre tagolodik, aki
érettségizni szeretne, annak a megfelel6 szakirdnyt kell kivalasztania. Az Egyesilt
Allamokban tobbnapos tesztsorozat megirasat jelenti az érettségi.

Megvizsgalom, hogy a 2000-es évek elején miért valt szilkségessé a magyar érettségi
reformja. TObb oldalrél is indokolt volt a valtoztatas. A kézépiskolai tanulmanyok, és igy az
érettségi kovetelményrendszerének alapjat tobbnyire a lexikalis tudas visszaadasa jelentette.
Amennyiben Magyarorszag versenyképes szeretett volna maradni a tébbi eurépai orszaggal
oktatasugyi tertleten is (tudvalevd, hogy a gazdasagi versenyképesség egyik fokméréje az
adott orszag oktatasi rendszerének fejlettsége, a Kkibocsatott végzosok tudasanak
eladhat6saga), akkor valtoztatnia kellett tobbek kozt az érettségi kdvetelmények Osszetételén.
Elotérbe kellett helyezni az atfogd képességek mérését, a gyakorlati, hasznalhatd tudas
szamonkérését.

Mindemellett  kozelebb  kivantak hozni a kozép- és fels6foku  oktatds
kdvetelményrendszerét, annak elkerllése érdekében, hogy ne fordulhasson el6 az, hogy a
felvételi vizsgan olyan tudomany- vagy készségteriilleten mérik dssze a jelentkezok tudasat,
amelyben azoknak nem is volt esélyik a hagyomanyos kdzoktatasi kereteken belil
felkésziilniik. Ebben az esetben ugyanis csorbult az esélyegyenléség elve, amellett, hogy a
kdzépiskola és az egyetem tulajdonképpen ,.elbeszélt” egymés mellett. Az elébbi felkészitett
valamire (kilondsen a felséfoku oktatds elészobajaként elsédlegesen szamon tartott
gimnazium), amib6l az utobbi szinte semmit nem hasznositott (esetlegesen az altalanos
miiveltségen, a tanulasi készségeken kivil).

Az (] érettsegi rendszer bevezetesét tovabba az is indokolta, hogy megszint a ,,dupla
vizsgazas”, mivel a matdra egyuttal felvételi vizsga is. Ezaltal azonos alapokon allapithatdéak
meg a felvételi ponthatarok, a tantargyankénti érettségi kdvetelmények szintenként
egységesek, mindenki szamara nyilvanosak, az egyes iskolatipusokban is ugyanazok. Az
eredmények igy 0sszehasonlithatdva valhattak — és a felvételi eljards fokusza az egyetemekrol
atszallt a kozépiskolakra.

Az utobbi valtozas részben pozitiv, részben negativ fejleményeket jelentett a felsdoktatasi
intézmények szamara. Pozitiv annyiban, hogy nem kellett felvételi feladatsorokat
dsszeallitaniuk és kijavitaniuk, vizsgakat lebonyolitaniuk, igy oktatdi gardajuk leterheltsége
csokkenhetett. Kikerlt tovabba feladatkorukbol a felvételizokkel vald kapcsolattartas a
vizsga el6tt és utan is. Mindezek akar penzigyi atcsoportositasokat tehettek lehetévé. Negativ
hatasa annyiban volt, hogy Kivette azt a sztirérendszert az egyetemek kezébol, mellyel sajatos
igényeikhez, elvarasaikhoz mérhették a jelentkezok felkésziltségét. Be kellett érniik egy
sokkal atfogobb és altalanosabb felvételi eredménnyel, ami sok esetben jelentésen elmaradt az
altaluk belséleg felallitott tudas- és képességbeli kivanalmaktol. Sok olyan diak is bekeril igy
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olyan szakokra, ahol a régi felvételi eljaras soran elvérzett volna. Ez egyrészt a felvételi-
érettségi vizsganak koszonhets, masrészt az egyre nagyobb méretii diverzifikalodo hallgatoi
csoportnak. Ezt tdmasztja ald a Bologna-folyamat azon vizsgélata is, melybél kiderul, hogy a
2006-ban beiratkozott hallgatok nagy része (miiszaki tertileten példaul a fele) nem tud a
mintatanterv szerint haladni, tehat nem tudja az eléirt harom év alatt befejezni tanulményait.
Sokan mér az els6 évfolyamon sem felelnek meg, a krediteket ugyan felveszik, am a
kurzusokat teljesiteni nem tudjak. A Magyar Rektori Konferencia mindezt a ,,minéség ellen
haté” felvételi rendszer szamljara is irja, sok didk ugyanis annyira alacsony eléképzettséggel
Iépi at a felséoktatasi intézmények kiiszobét, hogy nekik kulon felzarkoztatd kurzusokat kell
inditani.

Szabd Gabor, a Szegedi Tudomanyegyetem rektora még szorosabban dsszekapcsolja a
felsdoktatas min6ségét és a kdzépfoku oktatdst. Szerinte a kozoktatds helyrehozasa nélkil
aligha képzelhet6 el a fels6oktatés szinvonalanak ndvekedése, hiszen a ketté egymasra épul. A
kdzépfoku oktatas értekvalsaga és egy atfogo és korszerii reform késlekedése miatt mindez
még varat magéara. Mindenekel6tt a miszaki €és természettudomanyos képzés szorul
valtoztatasokra, de a tandrképzeés uj alapokra helyezése taldn ennél is siirgetébb, hiszen ez egy
altalanosabb, agazatbeli jotékony hatassal birna. (Szilléry 1989:)

A tanarképzés radikalis reformja nélkdil elérhetetlen a magyar diakok sikeres szereplése a
nemzetkdzi teszteken” — allitja cikkében Palmai Erika. (Palmai 2008:18) A jelentkezék
prioritasai, ambicidi kdzott azonban nem szerepel ennyire elékelé helyen a kérdés. Nem volt
ugyanis Kkiélezett verseny a tanitdi helyekért a 2007/2008-as tanév keresztféléves képzési
felvételi eljarasaban: a 2037 helyre minddssze 92-en jelentkeztek pedagdgusképzésre, akik
kozilk 60 f5 nyert felvételt. Am nekik sem kellett thlzottan magas kdvetelményeknek
megfelelniiik: a megszerezhet6 480 pontbdl a Tessedik Sdmuel Féiskola Pedagogiai Foiskolai
Karén a levelezo, koltségtéritéses szakdn 220 pont, azaz a maximalis pontszam 46 szazaléka
is elegendé volt a sikeres felvételihez, ami mogott sokszor kdzepes, netdn gyenge tanulmanyi
eredmény all.

Jogosan mertilhet fel a kérdés: e jeloltek fogjak az altalanos iskolakban gyerekek tomegeit
tanitani? Pontosan abban a korban, amikor az iskolaval kapcsolatos elsé élmények,
tapasztalatok sziiletnek, a legalapvetobb képességek trenirozhatok, leglatvanyosabban
fejleszthet6k — befolydsolva akéar egy egész életre a gyermeknek a tanulashoz, az iskolahoz
fliz6d6 viszonyat? A nem megfelel6 oktatasban részesult kisdidkok tanulds-mddszertani,
készségbeli hianyossagain a kdzépiskola mar szinte mit sem valtoztathat, az egyetem pedig
kénytelen megbaratkozni a korabbinal szegényesebb felhozatallal. A fent emlitett intézményi
példa talan egyetlen pozitiv eleme az, hogy a hallgatdk csak akkor tanithatnak gyerekeket, ha
tuljutnak a mesterképzésen is.

Az évek Ota ndvekvo réaforditasok es szaporodo reformok ellenére Magyarorszag oktatasi
rendszerének teljesitménye elmarad az orszag fejlettségi szintje altal elvarhatotdl. Az amerikai
McKinsey tanacsadd cég a 2007-es évben a vilag huszonoét oktatdsi rendszerét vizsgalta
(koztliik a PISA-teszteken legjobban teljesitoket), és arra jutott, hogy a sikeres rendszerek
elengedhetetlen feltétele a jo képessegi tanarjeldltek kivalasztisa és a magas szintii egyetemi
képzésik. A McKinsey altal tanulmanyozott legsikeresebb rendszerekben a tanarok az
egyetemek legjobb hallgatoi kozll kerilnek ki, s a végzetteket meg is fizetik, mar a
kezdoéknek jo fizetéseket ajanlanak.

Magyarorszagon 25 szazalékkal alacsonyabb a legsikeresebb orszagokban ajanlott tanari
fizetések méar a péalyakezdéknél, a tanarjeldltek egyetemi teljesitményérél mar nem is
beszélve. (Palmai 2008) A felvételi pontszamok hagyomanyosan a tanari szakoknal a
legalacsonyabbak, tehat sokan ,kényszermegoldasként” jelolik meg tovabbtanulasi
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szandékként a tanarképes szakokat, aztan ha nem nyernek felvételt egyéb szakokra,
intézményekbe, elkezdik tanulmanyaikat ezeken a szakokon, arra gondolva, hogy egyszer
majd jo lesz valamire. Nem voltak pozitiv tanulasi éiményeik az iskoldban, ezért sem tudtak
jobb eredményeket felmutatni a kozépiskolat elvégezve, ezért ,kell beérnilk” a
tandrképzessel. Elenyész6 azoknak a hallgatdknak az ardnya, akik elhivatottsagbol,
meggy6zoédesbol valasztjak ezt a palyat. A rossz kezdet utdn nem kdvetkezik reménytelibb
befejezés sem: a tanardiplomaval rendelkez6k hatvan szdzaléka nem e munkakdrben
helyezkedik el, s gyakran épp oda keriilnek a legfelkésziiletlenebb tandrok, ahova a legjobbak
kellenének.

Mindezek tiikrében megkérdéjelezheté a diplomak szakmai értéke is. A fent leirt
hallgatok nagy része nem veszi komolyan tanulmanyait, féleg a pedagdgiai kurzusokat, igy az
egyetemek sem fektetnek tal nagy hangsulyt a szakmai felkészitésre. Tovabbi probléma a
pedagbgusképzés széttagoltsaga is: tobb mint 6tven intézményben folyik ilyen képzés,
mikdzben orvosi kar példaul csupan négy nagy egyetemen van. Ennyi helyre a megfelel6
oktatoi garda biztositdsa is egyszertien szinte megoldhatatlan probléma.

A kormanyzat a kdzoktatasbeli ilyetén problémak, nyitott kérdések sokasaga kozepette
reformalta meg az érettségi rendszert, remélve téle a felséoktatasba tovabbgyiiriizé problémak
orvoslasat. Torekvése azonban nem vezetett el a vart sikerhez. Hogyan is ,,siklott félre” az Uj
érettségi rendszere, amely szdmos pozitiv elemmel rendelkezik kdvetelményeiben (féleg
kompetenciaalapt), az eredmények 0Osszehasonlithatésagaban és az  atlathatobb
kdvetelményrendszerében? Bevezetésekor kimondatlanul ugyan, de logikus kdvetkeztetés
volt, hogy kdzépszintii vizsgat az tesz, aki nem kivan tovabbtanulni, emelt szinten pedig az
méreti meg magat, aki be szeretne kerilni valamely felsé6fok( oktatdsi intézménybe. A
végkifejlet azonban nem ez lett: az egyetemek (talan attol félve, hogy tal magas, legalabbis a
tobbi intézményhez képest magasabb mércét allitanak fel), a kdzépszintii vizsgat szabtak meg
belépéként, nehogy a fennmaradés biztositdsahoz szilkséges hallgatdi létszam alatt kezdjék
meg az (j tanévet. Kdzponti el6iras hidnyaban az egyetemek zome — példaul a nyelvszakokat
Kivéve — ezt az utat valasztotta, még a szabadon véalaszthat6 tantargyak skalajat is jo szélesre
hagyva, hogy a sok alternativa koziil valamelyik biztosan megfeleljen a leendé hallgatoknak.

Am miért is valasztottak volna a diakok ,,plusz teherként” az emelt szintii vizsgat, ha nem
is volt kovetelmény? A felkészllés soran jelentés tobbletidot (heti plusz két vagy harom
tandrat tantargyanként) kellett volna befektetni. A préba-feladatsorokbdl vilagosan kidertiilt,
hogy a kdzepszintii vizsganal az emelt szintii egy jelentésen nehezebb vizsga, 6sszetettebb és
rugalmasabban hasznalhatd tudast var el az irasbeli rész, mindemellett a szébeli vizsgarészt
egy kulsé helyszinen, idegen vizsgabizottsdg elétt bonyolitjak le, tehat nagyobb stresszel
jarhat. Elényei kdzott viszont az emlitheté meg, hogy alacsonyabb sz&zalékos teljesitmenyre
jobb osztalyzat jar (ami a felvételi eljarasban szamitandd pontokat névelheti), valamint
bizonyos szazalékpont felett plusz pontok jarnak érte. Mindezek tiikrében az emelt szinti
vizsgak népszeriisége jelentésen elmaradt kdzépszinti tarsainal, a valodi szelektdld szerepét
tehat nem tudta betdlteni.

S6t, amint az a 8. Tablazatbol is kiderll, szamos tantargy esetében az eredmények
(valtoz6 mértékben ugyan, de azért) romld tendenciat mutatnak. Magyar nyelv és irodalom
tantargyb6l 2007 és 2008, valamint 2009 és 2010 kozott; torténelem tantargybdl 2006 és
2007, valamint 2008 és 2009 kdzott; matematika tantargybdl 2006 és 2007, valamint 2009 és
2010 kozott; angol nyelvbol 2001-2003 és 2006, valamint 2009 és 2010 kozOtt; német
nyelvb6l 2001-2003 és 2006, valamint 2007 és 2008 kozott; informatika tantargybdl 2007 és
2008 kozott volt jelentésebb eredményromlas. Kulondsen elszomoritd a helyzet, ha azzal
szamolunk, hogy altalaban ezeket a tantargyakat tanuljak a kdzépiskolai didkok a legnagyobb
Oraszamban a leghosszabb ideig, valamint ezek a legnépszeriibbek az Ugynevezett ,,felvételi
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tantargyak” kozott.

8. Tablazat Az érettségi osztalyzatok vizsgatargyankénti atlagai (kdzépszintii érettségin) (OH)

Vizsgataray 2001-2003. 2006. 2007. 2008. 20009. 2010.
Magyar nyelv 3,40 3,40 3,47 3,39 3,63 3,51
Torténelem 3,50 3,72 3,48 3,67 3,59 3,68
Matematika 3,17 3,32 2,82 2,95 3,07 2,91
Angol 3,86 3,24 3,69 3,66 3,83 3,67
Német 3,74 3,43 3,65 3,46 3,46 3,53
Fizika 3,21 3,64 3,46 3,74 3,81 3,84
Kémia 3,32 3,52 3,69 3,85 4,09 4,28
Biologia 3,67 3,91 3,45 3,32 3,54 3,45
Informatika 3,75 3,60 3,83 3,46 3,59 3,56

A 10. abra adatai arra vildgitanak r4, milyen aranyban vélasztottak a vizsgazok a kdzép-,
illetve emelt szintii vizsgat 2006 Ota. A dontéshozok azt remélhették, hogy ha nem is
ugyanannyian érettségiznek a két szinten, de a két vizsgatipus kozotti ,,népszeriség” nem
ilyen mértéki lesz. Ha mindezt a szamok tiikrében nézzik, akkor megallapithat6, hogy amig a
kdzépszintii erettségi vizsgak szama a 460.187 (2009) kdzotti csicsértéek és a 417.971-es szam
(2008) kozott nagysagrendileg stabilan tartotta magat, addig az emelt szintii vizsgak szama
2006 és 2010 kozott csaknem a felére esett vissza, 46.466-r6l 26.953-ra. A legnagyobb
visszaesést 2006 és 2007, valamint 2007 és 2008 kozott produkalta, 12, illetve 10.000-es
csokkenésekkel. Talan némi optimizmusra adhat okot, hogy 2009 és 2010 k6z6tt mintegy 12
szazalékos novekedeés volt tapasztalhato az emelt szintti vizsgak szamat illetéen.

10. &bra Kdzép- és emelt szintii érettségi vizsgak szaméanak alakuldsa 2005 és 2010 kozott (OH)
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4.4. A hipotézisek teljestlése

A fentiekben megfogalmazottak alapjan a felséoktatési expanzio kerdéskoret vizsgéalva a
dolgozatom elején felallitott hipotézisek teljesiilését a kdvetkezékben tudom megallapitani:

H1. A fels6oktatas expanzidja olyan folyamat, mely bizonyos téarsadalmi, gazdasagi,
kulturdlis kortlmények kozott kivédhetetlenil bekdvetkezik, a felsoktatas egyfajta
természetes reakcidja az egyetemeket koriulvevé valtozasokra. A vazolt tarsadalmi,
gazdasagi valtozasok kodzepette (ndvekvé igény az esélyegyenléség, a tarsadalmi
mobilitds megvaldsulasara, Onmegvalositasra torekves az oktatdson keresztil;
globalizécio, kapitalista piacgazdasdgok Kkiépilése, &ltalanossd valasa) maga az
egyetem is megujult, sok intézménynek szakitania kellett a kor&bbi kizar6lagos
kulturakozvetité szerepével, Kizarolagos tudasataddo és generald szerepével.
Mindezzel egy idoben természetesen az intézmények egy része képes volt
tovabbmiikddni a tradicionalis, sok évszazados egyetemi hagyoméanyokkal
6sszhangban.

Mindezek tlikrében a hipotézis teljesilt.

H2. A hallgatoi létszamnovekedéssel egyitt jaré valtozasok nem feltétlenill negativ
iranyban befolyasoljak a fels6oktatas Osszetett rendszerét. A fels6fokl oktatési
paletta Kiszélesedett, szamos, kordbban nem ismert vagy hasznalt oktatasi program
lett része a mai fels6oktatdsnak (szakmai felséfoku szak- és tovabbkeépzések, BA,
MA és PhD képzések). Az egyre szélesebb rétegek sokszintibb fels6foku végzettsége
hatékonyabban hozzajarul egy-egy orszag, térség versenyképességének noveléséhez.
A megsokasodott képzési programok kozotti élez6dé verseny is hozzajarult ahhoz,
hogy az akadémiai programok egyre inkabb ténylegesen is hasznalhatd, naprakész és
specialis tudast adnak a hallgatok kezébe, amellett, hogy modern oktatasi mddszerek
hasznélatéra torekszenek.

A hipotézis teljesult

H3. A magyar szerz6k 1960 és 1990 kozott feltehetoleg felfigyeltek az expanzio elonyeire
illetve hatranyaira — a hipotézis teljesilt, hiszen a tartalomelemzéses vizsgalat
keretében is érzékelheté volt, milyen nagy figyelem Kkisérte a fels6oktatas
valtozasait.

A hipotézis teljesilt

H4. A szerzék figyelemmel kiserték a kulfoldi trendeket, valtozasokat és az ezekre adott
valaszreakcidkat — a feltevés szintén igazolodott, hiszen akéar a feldolgozott
szakirodalmak, akar a tartalomelemzés kategoriak kozott jelentés ardnnyal szerepelt
egyrészt a nemzetkdzi versenyhelyzet alakulasara valamint a kalfoldi példakra
vonatkozo szovegelemek mértéke (4,1% mindkét esetben).

A feltevés szintén igazolddott

H5. A szerzék megfogalmaztak javaslatokat az expanzié negativ kdvetkezményeinek
csokkentésére illetve Kivédésére — a hipotézis teljestlt, mivel a problémak
felvetésétol kezdve igen jelentés aranyban talalkozhattunk a kovetkezmények
megfogalmazasaval, kételkedésekkel, kérdésfeltevésekkel, megoldasi javaslatokkal
is.

A hipotézis teljesilt.

H6. A javaslatok tobbnyire elméleti sikon maradtak, atiiltetésik a gyakorlati szintre nem
tortént meg — a feltevés jogossagat az tdmasztja ala, hogy évtizedeken keresztiil
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szerepeltek hasonld, sokszor ugyanazon felvetések, tehdt a megoldasok
Kivitelezésére az esetek tulnyomo részében altaldban anyagi okok miatt nem kerlt
sor.

A feltevés jogos volt

H7. Aterllet szakembereinek javaslatait, megoldasait valdsziniileg azért nem valositottak
meg, mert nem volt megfelelé motivéacid, nyoméas — a feldolgozott dokumentumok
szerint a legsulyosabb géatl6 tényez6 az anyagi forrds hidnya volt, ehhez jarult hozza
egy komplex tarsadalmi 0Osszetevé rendszer, mely behatarolta a cselekvési
lehetoségeket.

A hipotézis teljesult

A fentiek értelmében hipotéziseim, tehat teljestltek. A feltevésekben feltehetéen szdmos,
a felséoktatassal foglalkoz6, s annak sorsaért aggddd oktatd, szakember gondolata
fogalmazddott meg, s igazolodasuk azt bizonyitja, hogy helyesek voltak a témaval
kapcsolatos aggodalmak, felvetések.

A fels6oktatas teriilete napjainkban sem lezart kérdés, tovabbra is vitdk, ellentmondasok
sokasaga Ovezi alakulasat. Azt csupan remélni lehet, hogy a fenti kérdésekhez és
hipotézisekhez hasonlé gondolatok felvetése, az ezekkel kapcsolatos vizsgalatok, elemzések
elésegitik majd azt, hogy a dontéshozok a legjobb valaszokat talaljak meg a leghatékonyabb
és legelénydsebb megoldds megtalalasahoz.

4.5. Osszefoglalas

A dolgozat elején feltett kérdésekre Ugy igyekeztem valaszolni, hogy a feltételezett
osszefiiggések szélesebb vonatkozasait is megmutassam. Osszességében kijelenthetem, hogy
a hazai felséoktatas alakulasat befolyasolo téenyezoket sokrétiien tudtam azonositani.

A multbeli visszatekintés céljaként ravilagitottam az oktatas — ezen belil is a felsoktatas
— eltdmegesedésehez vezeté Utra. Az oktatdspolitika iranyitoinak tobb hely(tt Ujra és Ujra
megjelené elvérasai, (a tarsadalmi kilonbségek csokkentése, a méltanyossag és egyenld
eselyek biztositasa az oktatdsban résztvevoknek, a gazdasdg versenyképességének
megteremtése és fenntartdsa) valamint az oktatasi rendszer alsdbb szintjeinek telitettsége
egyértelmiien segitette a fels6oktatds expanzidjanak kialakulasat éppugy mint a tarsadalom
részérol jelentkez6 és folyamatosan er6sodé igények a tanuldsi idészak Kiszélesitésére, az
egyre tobb illetve sokrétiibb képzettseg megszerzéseére.

Felmerul a kérdés, hogy a fels6oktatés ilyetén komplex valtozasat negativ vagy pozitiv
folyamatként kell-e értékelni. A folyamat kétfeleképpen értékelheté: egyrészt szélesebb
tarsadalmi kornek teremt esélyt fels6foku képzésben vald részvételre valamint az élethosszig
tartd tanulas idedljanak a megvaldsitasahoz, masrészt azonban a diplomak
elértéktelenedéséhez, a diplomas tulképzéshez, gazdasagi és tarsadalmi fesziiltségekhez is
elvezethet a kiélez6dé6 munkaeré-piaci verseny miatt. Mindemellett a verseny az oktatési
szféraban is egyre markansabb, az egyetemek finanszirozasi feltételei kovetkeztében az egyes
intézmények is abban valtak érdekeltté, hogy minél toébb hallgatéjuk legyen.

Az intézményi kapuk szélesebb korok elotti megnyitasa azonban nem irhato kizarolag a
fennmaradasukért kizdé (elsésorban kisebb, videki) egyetemek szamlgjara: vitathatatlanul
szerepet jatszott a folyamatban a modern tarsadalmak &sszetettebbé valasa, a tarsadalmi
igények Kiszélesedése es egy gazdasagi, piaci atrendezodés is. A foldrajzi elhelyezkedéstol
fuggetlendl elmondhatd, hogy a valtozasok kisebb-nagyobb mertékben besztirédtek minden
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orszagba. Annak ellenére, hogy orszagonként valamelyest eltéré6 helyzetrol,
konzekvenciakrdl beszélhetiink, a jelenkori problémak megolddsa minden orszagnak
ugyanolyan érdeke — mar csak a globalizacio altal indikalt fokoz6d6 egymasra utaltsag miatt
IS.

Ha az expanziot Ovezé negativ és aggddd véleményektol 6sztondzve valamifajta
megoldast probalok keresni, ami a rendszer kiszamithatdsagara épit, akkor nem feltétlen
szdmithatok sikerre. A folyamatokban ugyanis szdmos szubjektiv, kevesbé kiszdmithatd
tényezé is szerephez jut. A hallgatdjeloltek tovabbtanuldsat és szakirany-valasztasat
befolysolo tényezok kdzott tobb évtizedre visszamendleg nem a munkaerépiac, az adott
orszag munkaltatoi igényei szerepelnek az elsé helyen. Sokkal hangsulyosabbak a szubjektiv
tényezoék, nevezetesen: a szllok elvarasai gyermekeikkel szemben, a csaladi hagyomanyok
kovetése, a feltehetéen jol fizet6 &llasok preferdlasa (nagyon kilonbozé értékitéleteken
mualhat, ki melyik foglalkozast tartja az elvégzett munka-fizetés ardnyaban jol fizetonek,
ndivatszakmanak™), a kortarsak, baratok valasztdsa, az adott egyetem, szak kozelsége a
jelentkezo lakohelyéhez, csak hogy néhanyat emlitsek.

Mivel az elhelyezkedés esélye a negativ gazdasagi folyamatok miatt csokken, ill. kés6bbi
életkorra tolddik, az emberek egyre tovabb akarjak iskolaztatni gyermekeiket, kitolva ezzel az
esetleges munkanélkiliségliket vagy a végzettségliikkel nem @sszhangban lévo allas
valasztasanak kényszerét. A foglalkozasok tartalma, jellege is megvaltozik - a munkakdrok
tobbségénél nem a munka elvégzéséhez van sziikség nagyobb szaktudasra, csupan a
jelentkezok egyre nagyobb szdmban ,.tllképzettek”, nagyobb tudéssal keruilnek felvételre. Ez
egy id6 utan valoban befolydsolja majd az adott munkakért olyan értelemben, hogy
felvételkor a jobban kvalifikalt, szélesebb miiveltségi jeldltet részesitik elényben.

Mindennek eredményeképp természetessé valt a csaladokban a gyermekek egyre
hosszabb ideig és egyre magasabb fokon vald iskolaztatasa. A tarsadalom nem értékeli, keresi
altaldnossagban a fiatal munkaerét, igy a tovadbbtanulas egyrészt sziikségessé valik a
munkanélkiliség tovabbi novelésének eléréséhez, masrészt a fogyasztas egyfajta formajava is
valik, melyet korlatok kozé szoritani nem lehet, gatat szabni neki értelmetlen. Ahogyan
elkerlilhetetlen volt az expanzi6 a kdzépfoku oktatasban, most a felséoktatasban megy végbe
egy hasonl6 folyamat.

A felséoktatas expanzidjanak negativ jelenségként valo leirasa ellen sz6l tovabba, hogy
demokratikus tarsadalomban egyszertien nem lehet megtiltani a sziikséges pénzzel, idével és
motivacidval rendelkezé jeloltnek, hogy azt tanulja, amit akar. Ha az allami intézmények
korlatozzak is a felveheté tanulok létszamat, még mindig ott vannak a maganegyetemek,
illetve a koltségtéritéses képzési formak.

Az expanzi6 és a diplomak elértéktelenedése kdzott vont parhuzam sem allja meg teljes
mértékben a helyét, hiszen a felséoktatés atalakuldsa tulajdonképpen magatdl értet6ds, mivel
az egyetemnek a funkcidja, tarsadalomban betoltott szerepe valtozott meg alapvetéen: mar
nem az elit kivalasztasa eés képzése a feladata, hanem kielégiteni a szélesebb és sokszintibb
tarsadalmi csoportok tovabbtanulasi, ,,fogyasztasi” igényét. Tomegeknek kell, hogy tudast,
életformat, az életben valdé boldogulashoz sziikséges képességeket nyudjtson, nemcsak az
egyéni igényekre, de tarsadalmi, gazdasagi valtozasokra is valaszul. Az elitképzés nem tiinik
el, csak mas szintre Kkerll: a doktori képzésbe, az egyre specializaltabb képzéseket nyujto
intézményekbe.

Masrészrol a felséoktatds minésége — de az oktatdsé altaldban véve is — meglehetésen
szubjektiv megitélés ala eshet. Akkor mindenképp, ha a laikusok nagy része, de tanarok,
oktatok jelentés héanyada is arrdl panaszkodik, hogy mennyivel kevesebbet tudnak a mai
hallgatok, mint a harminc, hisz, de a tiz évvel ezeldttiek is. A didkok, hallgatok targyi,
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lexikalis tudasa val6ban atalakuloban van, de szamos olyan tudassal, képességgel mar
természetes modon rendelkeznek, amit oktatdik csak nehézséggel sajatitanak el, ha egyéltalan
megteszik. Legszembetiin6bb példa az informatikai ismeretek, a problémamegoldd képesség,
vagy a komplex rendszereket atlatd logikai képesség lehetnek. Masrészt egy nagyobb
csoporton belil nyilvanvaléan nagyobbak lesznek az egyéni tudds- és képességbeli
kiilonbségek, de val6szini, hogy a koradbbi kisebb létszami hallgatdi csoport szinvonalat a
mostani nagyobbon bellilli azonos méretti csoport is tudja hozni. Valtoz6 vilagunkban
termeszetes, hogy részben vagy teljes mértékben Gj ismereteket, képességeket kell elsajatitani,
alkalmazni, ezt nem lehet korabbi korszakok oktatoi és tarsadalmi elvarasaihoz, ideéljaihoz
hasonlitani.

A XXI. szézad felséoktatasanak meg kell felelnie a tudasalapu tarsadalom diktélta
elvardsoknak a részvételi arany Kiterjesztése és a tarsadalmi mobilitds elsegitése révén.
Egyre fokoz6dd nyomast jelent az az elvards, hogy a felséoktatds lathatéan hasznosabba
valjon a gazdasdg és a tarsadalom szadméra, sokszini kinalattal rendelkezzen, hogy
hatékonyabb és eredményesebb legyen, valamint hogy a fels6oktatasra forditott dsszegek
valoban el6segitsék a fejlodést. Mindemellett a globalizacids folyamatok egyre nagyobb
térnyerésével a tudas, mint a globalis piacon eladhat6 termék kapcsan az egyetemek kozvetitd
szerepe hangsulyosabba valt, noha ezzel egy idében meg is kérddjelezédott a felsGoktatés
hagyomanyos — kizardlagos — kutat6 és tudasatado szerepe.

A fels6oktatas — tobbek kozt az expanzié okan — jelentés valtozasokon esett at, és
hasonléan nagy, ha nem jelentésebb kihivasokkal kell szembenéznie a jovoben. E
folyamatokban megvaltozott az egyetem és az oktatds szerepe a tarsadalomban, az allam
szerepe az oktatasban, mindazzal egyutt, hogy ezen tényezék egymashoz fiiz6d6é kapcsolati
rendszere is atrendezédott. Azzal parhuzamosan, hogy maga a tarsadalom is megvaltozott,
mddosultak azok az elvarasok is, melyeket a felsGoktatassal szemben tamaszt. A globalizalt,
felgyorsult vildgban a lehetéségek tarhdza hirtelen kiszélesedett, ami informéaciodzont, a
valasztasi lehet6ségek szinte atlathatatlan rendszerét zuditja a leend6 hallgatokra. Nem
egyszerii kérdés elddnteni az érettsegizett didknak, milyen felséoktatasi tanulményokkal
alapozhatja meg jol életét, hozhat felelés dontést jovobeli hivatasaval kapcsolatban. De ha az
alternativak rengetegében valakinek mégis sikerll tudatos dontést hoznia, akkor is feléled
benne a bizonytalansag, ami abbdl fakad, hogy egyaltalan nem garantalhatd, hogy az
egyetemi végzettségének megfelelé szakterlleten tud élete végéig tevékenykedni, és
val6sziniileg palyamodositasra kényszerulhet.

Ezen bizonytalansag pozitiv oldalat kivanja kiemelni az egyre tdbbet hangsulyozott ,,life-
long learning” koncepcidja, mely a fent emlitett folyamatos valtozasi-valtasi sziikségletet az
élet természetes velejardjaként, magatol értetods folyamataként értelmezi. igy tehat amig az
egyik oldalon egyre tobben szereznek felséfoku végzettséget, tehat mondhatjuk, hogy a
diploma veszitett értékébol, a felséoktatds hagyomanyos, maltbeli minésége (ami
korszakonként, felfogasonként is kulonbdzé lehet) addig maga a tanulas jelentésége
megnovekedett, hiszen nem csupan az élet egy adott idészakdra korlatozodik, hanem
élethosszig tart. Hasonléképpen ahhoz a dilemmahoz, hogy az oktatas, aminek éppen részese
a hallgato, megfelel6 szinvonalu-e.

Az oktatas, mint befektetés elényds nemcsak az egyének szamara, hanem a tarsadalom
egészére nézve is. A gazdasagi prosperitas idészakaban a fejlett orszagok jelentds részében
Kiépilt a joléti allam, amely életre hivta a mivelt fogyasztova nevelest. Masfeldl, a joléti
allam sok 0j — tobbnyire fels6foku végzettségii szakembert feltételez6 — munkahelyet
teremtett a kodzszolgalat, az egészségugy, az oktatds és a szocialis ellatas teruletén. A
tarsadalom demokratizalodasanak eszméjébél pedig a tovdbbtanulas lehetéségeinek elvileg
korlatlan biztositasara torekszik. A fels6fokd képzés expanzidjat pedig megel6zte, egyuttal
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lehet6Vvé is tette a kozépfoku iskolazas gyors elterjedése és altalanossa valasa. (Hrubos 2000)

Dolgozatom elején egy 1937-es felsGoktatasi konferencian elhangzottakat idéztem. Most,
a disszertacio végén, alljon itt egy masik gondolat, ami ugyancsak ezen a konferencian
szerepének megvaltozdsarol gondolkodni annak fényében is, hogy a kérdéskdrben milyen
vélemények hangzottak el évtizedekkel ezel6tt, ahogy ezek a vélemények szinte pontosan
tikrozték a mai helyzetet. Mindez azt jelentené, hogy a kortérs szerzék, szakemberek altal
olyannyira XX. szazad végi probléméanak titulalt tomegesedés, minésegromlas olyan
jelenségek, melyeket mar a szazad elején felismerni véltek a témaval foglalkozdk? A valasz
akar lehetne igen is. Ez azonban mégsem akadalyozta meg a fels6oktatassal foglalkozdkat az
egyre hatarozottabb és szélesebb nyilvanossagi koroket bevond diskurzus folytatasaba. Egy
olyan diskurzus folytatdsaba, ami a jovében is () kontosbe Oltoztethet akéar korébbi
felvetéseket is...

»Az egyetem a tudomanyos kutatas fellegvara akar lenni; de akkor mit keresnek ott a
tanuldk? [...] — azok tanulni akarnak és nem kutatni! A tudomanyok egyeteme akar lenni, és
ugyanakkor szakképzést igér. Tudomanyos szellemben és szellemre akar nevelni, és mégis
olyan hallgatésagnak ad doktorsagot, amelynek elenyészé kivétellel sem akarasaban, sem
teljesitményében nincs kdze a tudomanyossag szelleméhez. Szellemi elitet akar nevelni, és
mégis szdba all a népegyetem programjaval, mely (megint jellemzéen) szintén egyetemnek,
University extensionnak nevezi magat. S mindennek helyébe korilsigja-bugja az a vad, hogy
elszakadt az élettol; nem életrevald, amit nyujt, végzettjei pedig elméletieskedé élhetetlenek a
szakfeladatok és a konkreét tarsadalmi foladatok és helyzetek szine elétt; az egyetem tanit, de
nem nevel, kivalt nem az életre.” (Schiitz 1937:55)

4.6. Kovetkeztetések

Jelen dolgozat atfogo képet kivant adni a magyar felséoktatasrol, mely nagymértékben
folyomanya az amerikai és nyugat-eurdpai egyetemi hagyomanyoknak. Az eredmények
felhasznalhatdsadga ebbol kovetkezéen feldlel mindent, ami holisztikus mddon tekint a
felsdoktatasra, egyfajta forrdskutatd, hagyomanykeresé jelleggel bir. Ravilagitottam a
fels6oktatas egyetemes és magyar fejlédésvonaléra, nevezetesen az expanzios folyamatokra,
azok okaira és kovetkezményeire. Az ezekbdl levont kovetkeztetések felhasznalhatok az
egyetem tarsadalomban, gazdasdgban betdltott jovobeli szerepének vizsgélatahoz, jovobeli
tendenciék felallitdsahoz.

A magyar sajtoban megjelent cikkek tartalomelemzése feltérképezte, Osszegezte a
szakemberek véleményét, ami ugyancsak kivalé Kkiindulasi alapja lehet egy tovabbi
kutatasnak, ami az eddigi megjelenéseket veti 6ssze a jelen dolgozat utaniakkal.

Jelen disszertacio illetve a téma folytatasat tobb iranyban is lehetségesnek tartom:
1) vizsgalat targya lehetne egyrészt maga a hallgato,

2) maésreszt tovabbi felsdoktatasi rendszerek sajatossagait is be lehetne vonni az
0sszehasonlitasba.

ad 1) A felséoktatas atalakitasa az oktatasi reform kapcsan napjainkban is aktudlis
kérdés, a szakmai vitak soran azonban az expanzid, toémegesedés jelenségét
kifejezett mddon nem targyaljak, sokkal inkabb a felséoktatashoz valo hozzaférés
sziikitését, ezen keresztll egy minéségfejlesztés szlikségességét emelik Ki. Az
egyeztetési folyamatokba a szaktarca igyekszik bevonni az érintettek minél
szélesebb korét, igy az Hallgatdi Onkormanyzatok Orszagos Konferenciajanak
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(HOOK) vezetdségét is. Hozzajuk kapcsoldédna egy érdekes kutatasi teriilet,
melynek keretében vizsgalni lehetne a hallgatdi 6nkormanyzati tevékenység és az
egyéni életpalya, a személyes fejlédési potencialok kapcsolatat. Mekkora
jelentésége van annak, hogy egy hallgatd aktiv szerepet vallal intézménye
életének alakitadsaban? Milyen hatassal van egy hallgatéi énkormanyzatban
tevékenyked6 fiatal egyetemi és késébbi szakmai életére ez a tevékenység?
Vizsgélni lehetne a személyiségfejlodésre és egyes képességekre, készségekre
(kreativitas, problémamegoldo képesség,  egyuttmikodési  képesség,
érdekérvényesités, vitakészség, szocialis kompetenciak, stb.) kifejtett hatasat.

ad 2) Jelen disszertacibban a magyar fels6oktatdsi rendszer sajatossagait az
amerikai illetve a nyugat-eurdpai struktirak fényében vizsgaltam. Erdekes lenne
megnézni a magyarorszagihoz hasonld politikai atmenetet megélt kelet-k6zép
eurépai allamok felséoktatdsat is. Lengyelorszdg, Csehorszag, Szlovékia,
Romania és a jugoszlav utddallamok egyetemi kultdrajanak ©sszevetése
tanulsdgos eredményeket hozhatna arra vonatkozoan, hogy az egykori orosz
mintdk alapjan miikodtetett felséoktatds milyen iranyokban alakult, mennyire
tudtak sajat utat bejarni az egyes orszagok, illetve az allamok, kultirak kozotti
kiillonbségek mennyire nyomtak ra a bélyegiket az atalakulasra. Ezekre fényt
deritve lehetne tovabba értékelni a magyar felséoktatas sikerességét is, hiszen a
kilonboz6 mutatok alapjan (részvételi arany, a diplomasok foglalkoztatottsaga,
sth.) vonatkoztatasi alapokat kaphatnank. Kiderilhetne, sajatosan magyar helyzet
jellemzi-e fels6oktatasunkat, vagy a hazankban tapasztalhato trendek, problémak,
kihivasok az emlitett orszagokban hasonloképpen jellemzéek-e.

Természetesen ebben a dolgozatban nem is vallalkoztam a fenti vizsgalatok elvégzésére,
amennyiben azonban a jovoben ilyen komparativ kutatdsokra lehetoség nyilik, érommel
veszek benne részt.
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Az alabbiakban szeretnem megkdszonni mindazok kodzremiikodését, akik nélkil nem
készulhetett volna el ez a dolgozat.

Kdszonet illeti témavezetémet, Prof. Emeritus Barakonyi Karolyt, aki kezdetben irdnyt
mutatott tudomanyos erdeklédésemnek, majd doktori kutatatasaim, illetve a disszertacié elké-
szitése sordn mindvégig mederben tartotta gondolataimat.

Kdszonettel tartozom opponenseimnek Dr. Kurath Gabriellanak, és Dr. Kocsis Mikldsnak
a disszertacidohoz kapcsoléddan megfogalmazott szamos épit6 kritikai észrevételért, javasla-
tért melyek nagyban hozzajarultak jelen dolgozat végs6 formajanak létrejottéhez.

Kdsz6ndm Forray R. Katalinnak az 0sztdnzést, megértést, timogatast, a doktori iskola
minden oktat6janak munkajat, Andl Helganak kulon a sokéves rendiletlen informécio-
ellatast.

Kdszondm az egyik legkedvesebb baratnémnek Salamonné Szvorény Adriennek a
technikai, emberi, barati segitséget, és azt, hogy gyakran atbillentett a holtponton.

Barataimnak és kollégdimnak halas vagyok a biztatasért, a jelenlegi munkahelyi
vezetésnek Scherer Gabriellanak és korabbi fonokomnek, Dr. Knab Erzsébetnek,
elképzeléseim tamogatasaeért.

Tisztaban vagyok azzal, hogy doktori disszertaciom nem késziilhetett volna el, hacsak az
én erofeszitésem kerul bele, ugyanis olyan nagy horderejii munkarol van szo, amely nem egy
ember igyekezetének a terméke, hanem mindazok 4&ldozatot hoz6 eréfeszitése, akik
nagyobbrészt tobb, némelykor kevesebb tiirelemmel viselték a munka elkésziiltét.

Halasan kdszonom férjemnek, hogy a dolgozat irdsa alatt megértéssel volt irantam, és
folyamatosan tdmogatott fizikailag és lelkileg az értekezés elkészitésében.

Kulon koszonet illeti édesanyamat, édesapdmat, drdga noévéremet, anydsomat és
aposomat, hogy gyermekeim felligyeletében sokat segitettek, és az alkoté folyamat alatt
levették a vallamrol a terheket.

Végezetil kdszondm draga gyermekeimnek, (és egyben nekik ajanlom nagy szeretettel
ezen értekezést) Karindnak és Botondnak, hogy Kkitartéan viselték, amikor helyettik a
dolgozatom elkészitésevel toltottem idém legnagyobb részét.
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