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1. Bevezetés
1.1. Témavalasztas és a dolgozat célja

A fiatalok életében a felsGoktatasban toltott idoszak intenziv fejlodési szakasz, amely ugyanakkor komoly
kihivasokkal valdo megbirkozasra készteti ket. Az egyetem évei alatt a személyiségfejlodés és a szakmai
kompetenciak fejlédése egyidejlileg zajlik. A palyavalasztas mar az egyetemre valo jelentkezéskor sokszor elddl,
azonban szamos esetben az egyén az egyetem megkezdése utan mddositja eredeti elképzelését. Masik esetben az
egyetemi képzés nem mélyiti el vagy nem segiti a késobbi elkotelezodést, illetve a hallgatd lemorzsolodik.
Ennek egyik forrdsa lehet, hogy nem ismerjiik azokat a hallgatdi tipusokat, akikkel szembesiiliink a képzés
elején. Ebben az esetben az eréforrasok pazarlasaval szamolhatunk, amelyek ugyanakkor kockazati tényezokké
valhatnak ahelyett, hogy a szakmai és egyéni identitas fejlédését szolgalnak. Erdeklédési koromnek megfeleléen,
a tanarképzésben 1évo hallgatok palya iranti elkotelezodését szeretném eldsegiteni az Onismereti dimenziok
narrativ identitds oldalarol torténd fejlesztésén keresztiil, hozzajarulva a palyaszocializacios folyamat
sikerességéhez.

Dolgozatomban azokat a személyes okokat, tényezoket keresem — kiilonds tekintettel a tanari palyavalasztas
motivacioira, — amelyek az élettorténetek tiikrében retrospektiv médon bukkannak felszinre. Az életitnak, —
amelyrdl az egyéni élettdrténetek hordoznak adatokat — sajatos és buktatokkal tarkitott szakasza a palyavalasztas
¢és azt kovetden a kezdeti egyetemi évek idészaka.

Masrészt az 1j tudomanyos paradigmak (posztmodern diskurzus, kvalitativ és kevert kutatasi mddszertanok,
narrativitds &és pedagdgia kapcsolata) irdnti érdeklédésembdl tapladlkozva megprobalom ezeket az 1j
megkozelitésmodokat kapcsolatba hozni, amelynek remélhetdleg a gyakorlati munkaban, vagyis a
tanarképzésben jobbitd hasznat vehetjiilk. Mondhatnam, paradigmak szintézisének, neveléstudomanyi kutatasban
valo6 alkalmazhatosagi probatételének irasba foglalasara teszek kisérletet.

Kutatasom egyik célkitlizése modszertani indittatadsu, mert a neveléstudomanyi kutatasokban a kevert
modszertant hasznalé kutatasok szama viszonylag alacsony. Az altalam hasznalt modszertant a DataScope
szoftver tamogatja. Miikodését a legrangosabb nemzetkdzi szoftverversenyeken tobb elsé hellyel ismerték el.

A DataScope egy olyan adatbanyaszati szoftver, amely a mas adatbanyaszati szoftvereknél szokasos
algoritmusokon til, nagymértékben hiv segitségiil és hasznal fel adat-vizualizdciés elemeket. Az adat-
vizualizacié olyan réteg a felhaszndlo és az adatbanyészati algoritmusok kozott, amely maximalisan segiti és
kiaknézza az emberi intuici6é és az emberi parhuzamos latas adta lehetdségeket. Célom tehat, hogy ramutassak
arra, hogy az adat-vizualizdcioval tdmogatott adatbanyaszati moddszerek messzemenden alkalmasak
sokdimenzios neveléstudomanyi kutatasok folytatasara.

Kutatasom masik célja, a pedagoguspalya valasztas okainak a narrativ identitas oldalarol valdo megkozelitése.
Modszerem segitségével szeretném feltarni a tanarképzésben részt vevd fiatalok élettdrténeteibdl nyerhetd
adatok Osszefiiggéseit, és azok hatasait a pedagogus palya valasztasara.

1.2. A dolgozat hipotézisei

* Adatbanyaszati és adat-vizualizacids eszkozokkel tamogatott kevert kutatasi modszerrel az élettorténeti
szovegek jol vizsgalhatok. E viszonylag uj kutatasi eljaras a szakirodalomban mar k6zolt eredményeket
reprodukalni képes, és 11j Osszefliggések feltarasara is alkalmas. Azaz a szoveg haldjanak szovedékébol
elore nem lathato eredmények és Osszefiiggések bukkanhatnak felszinre. Szamos esetben akar el is
tekinthetiink a hipotézis konkrét megfogalmazasatol, mert a szoftver magatol is képes dsszefliggéseket
talalni.

¢ Feltételezem, hogy a tanari palya iranti érdeklddés vagy a ,fakultas-személyiség” létezésének
hatterében ismétlddo élettorténeti elemek, prediktiv mozzanatok talalhatok.

¢ Feltételezem, hogy a fiatal személy palyavalasztasi szandékat sajat személyes kompetencidinak ismerete
befolyasolja.



2. Elméleti keretek

Kutatasom elméleti hatterének egyik része a palyavalasztassal kapcsolatos teoériak felsorakoztatdsa annak
érdekében, hogy ramutassak arra a valds tényre, hogy koziiliik jo néhany operal kiilonbozé megkdzelitésben az
¢élettorténettel, az egyén életutjaval. A pedagogus idealis személyiségének jellemzése azért latszik fontosnak,
mert szadmos kutatas foglalkozott a ,,tokéletes” tanar tulajdonsagaival, de kevés azon kutatasok szama, amely az
egyén adottsagait és sziikségleteit figyelembe véve fogalmaz meg megvaldsithatd tervet, szemben az
uniformizalt személyiségfejlesztéssel. A serdiilok és a fiatal felnéttek identitas alakuldsanak bemutatasat azért
tartom lényegesnek, mert ez az az életkor, amikor fejlédésiikben hatékonyan tudunk a képzd intézmények
részérdl segiteni. A narrativ paradigma oldalarél nézve ebben az id6szakban a fontos életesemények (egyetemi
képzéssel Osszefliggd) az identitasfejlodéshez, a koherencia teremtéshez jarulhatnak hozza. A pszichologia
szocialis konstruktivista, azon beliil a narrativ pszichologia szemléletmodja az értekezés teoretikus keretének az
egyik alapja.

A torténetek észrevétleniil vannak jelen mindennapjainkban, és meghatarozzak azokat. Ahogy Barthes (1977) is
irja, ha egy torténetr6l vagy narrativarol beszéliink, nem kell feltétlentil €lészora vagy leirt torténetre
gondolnunk. Narrativanak tekinthetd akar egy személyes targy is, melynek szamunkra jelentése, mondanivaloja
van, és érzelmileg kotddiink hozza. Igy a torténet jelen van minden idében, minden helyen és minden
tarsadalomban, hiszen a narrativum az emberi gondolkodas sajatos formaja, amely kiilonbozik a logikus vagy
paradigmatikus gondolkodasmodtol. A narrativ megkdzelitésmod egyfajta pszichologiai metaclmélet, amely mas
tarsadalomtudomanyra is hatassal van (Léasz16 2005).

Ezt kdvetéen az életiink torténete szempontjabol lényeges szemléletmodok, ismeretelméleti iranyzatok és a
beldliik fakado kutatasi modszerek kontextualizalasa zarja az értekezés elméleti és irodalmi attekintd fejezeteit.
A kutatds empirikus leirasa egyben a narrativ paradigma bemutatasa a neveléstudomany szamara kiemelkedd
teriileten — a pedagdgus palyavalasztasi motivacioval Osszefiiggésben — az élettorténet palyavalasztasban
betoltott eldre jelzd funkcidjaval (részben a pszichologian beliili, részben azon kiviili, &m egyetlen partikularis
megkozelitést sem eldnyben részesitve) szoros kapcsolatban.

2.1. A palyavalasztas és narrativitas kapcsolata
Palyavalasztas és életutelemzés

A palyavalasztas olyan folyamat, amelynek eredményeként az egyén olyan tevékenységet, foglalkozast valaszt,
amelyben jo esetben adottsagai ¢€s lehetdségei alapjan megkezdheti a palyara felkészitd tanulmanyokat. Minden
palya altalaban olyan szerepekbdl all, amelyeket az egyén élete soran gyakorolt, vagy azokat elsajatitva
gyakorolni fog. Szerepeink egyike a foglalkozasi szerep. A foglalkozasi szerep valamely szakma, hivatas
vallaldjaval szemben tamasztott tarsadalmi elvarasok Osszessége.

Torténetileg a palyalélektan kialakuldsara és fejlodésére a pszichoanalizis és a 20. szazad forduldjan
kibontakozé francia iskolapszichologia hatott. A pszichoanalitikus iskola, bar kozvetleniil nem foglalkozott
palyalélektani kérdésekkel, de utalt a szabadon valasztott munka €s az azzal kapcsolatos lelki jelenségek belsd
er6forrasokbdl szarmazé megnyilvanuldsaira. Mérei Ferenc (1942) szerint pedig az emberi megnyilatkozasok,
azok kozt a palyavalasztas is, magukban hordjak az egyén egész torténetét.

Idébeli nagy valtassal érkeziink a kdvetkezo teoridkhoz, amelyek kozt Donald E. Super (1984) mutatta
be részletesen az életpalyarol vald dontésben a foglalkozasi szerep vallalasanak folyamatat. Oktatassal,
neveléssel segithetd eld a felelds dontés, amit Super nyoman palyafejlesztési programként vagy
¢élethttervezésként is neveziink. Szerinte a ,,self-concept” erdsen befolyasolja a palya kivalasztasat, de a kés6bbi
szakmai elégedettség is fligg téle. Egy személy leginkabb olyan palyalehetdségek koziil valaszt, amelyek sajat
self-conceptjével egybeesnek. Super elméleti rendszerében a dinamikus személyiségjegyek1 koziil az érdeklodés
és az egyéni teljesitéképesség tudatosuldsa kozponti jelentéségli. Ezekkel szoros Osszefliggésben a szocidlis
kornyezet értékeld és mindsitd hatasa dontd fontossagu.

' Dinamikus személyiségjegyek példaul: elhdritdé mechanizmusok, versengési késztetések, sajatos igények,
onértékelés, stb.



A palyavalasztashoz sziikség van az egyén Ondefiniald képességére, amelyben az onelfogadas dontd szerepet
jatszik. Az oOnelfogadas kezdetben a csalddi szerepekhez vald alkalmazkodast jelenti, majd a szakmai
helyzetekben, szituaciokban valo helytéllast.

A palyavalasztasi tandcsadas az élettel szoros Osszefiiggésben allé tudomanyteriilet, amely gyorsan
valtozik a gyakorlati élet mozgékonysagaval Osszhangban. A  felfogasok sokszintiek ¢és nem
ellentmondasmentesek, de szinte mindegyik hatterében 1étezik olyan kdzponti kategoria, amely tobbségiikben
eléfordul. A személyiség-nézéponti felfogas valamennyi teoretikus elképzelésben kozponti helyet foglal el. Mar
a legkorabbi elméleti jellegh kutatasok is ramutattak a palya kivalasztasaban, az arra valo felkésziilésben és a
tényleges szakmai tevékenységben a személyiség szerepére.

2.2. A palyavalasztas konstrukcionista megkozelitése

A szocialis konstrukcionizmus az utobbi évtizedek egyik legnagyobb hatdsu elmélete, amely a tudés
kialakuldsat az emberi tarsas viszonyokkal és interakciokkal magyardzza (Gergen 1995). Egyik kdzvetlen
elézménye G. H. Mead (1973) elmélete, amely szerint az éntudat kialakulasaban masoknak ¢€s az interakcionak
van kitiintetett szerepiik. Szerinte a nyelv teszi lehetdvé, hogy tudatara ébredjiink sajat egyéniségiinknek. A
szocialis konstrukcionizmusnak sokféle iranyzata van, mindegyikben k6z0s azonban az a feltevés, hogy belsd
vilagunk a masokkal valo interakciobol szarmazik.

2.3. Az élettorténeti elbeszélés narrativ perspektivaja

A narrativ konstrukcionizmus az interakcié helyett az elbeszélésre teszi a hangsulyt. Képvisel6i
(példaul: Gerrig 1993 és Bruner 1996) szerint az eseményeket ugy értelmezziik, hogy atalakitjuk 6ket belsd
elbeszéléssé. A torténetek nem csupan beszamolnak arrdl, ami tortént, hanem az események pszichologiai
perspektivajat is abrazoljak. Bruner altal létrehozott narrativ mez6é elmélet a torténetekben két egyideji
pszichologiai mezd 1étezését tarja fel, amelyek egymast feltételezik (Paszka 2009). Mint ilyen az életat és az
elbeszélt élettorténet egységként értelmezhets. Az életat a cselekvés mezeje, mig az elbeszélt torténet a
tudatossag mezeje, amely reflexidkat tartalmaz. A narrativ mez6 elméletben a hangstly a szandék, az érzelem, a
gondolat egységén van (Bruner 1986: 14). Ebben a konstruktivista perspektivaban az ¢élet konstrukcié és az
értelmezés kolcsonds viszonya, amelyben az élet nem egyszeriien a tarsas valosagbol konstrudlt, hanem
ugyanakkor rekonstrualt is. A konstrukcié és rekonstrukcid tobbféle értelmezésnek enged teret.
A kutatas konstrukcionista felfogasa masrészt abbol szarmazik, hogy a szamitogép — élettorténet — identitas —
palyavalasztas kérdéseit egymasra vetitve, a megismerés egy alternativajaként a ,,soft” tarsadalomtudomanyi
megkozelitést informatikai eszkozzel, adat-vizualizacioval tarsitom.
A 20. szazad legvégén sziiletett meg Dan McAdams (2006) révén az identitas élettdrténet modellje. E modell — a
serdiil6kortol a fiatal felndttkoron at — azt az integrativ folyamatot irja le, amely magéaba foglalja a rekonstrualt
multbeli és az elképzelt jovobeli eseményeket. Ez az integrativ folyamat torekszik bizonyos szabalyok szerint az
események kozotti kapcsolatok koherencidjanak megteremtésére. A legfontosabb egyéni kiillonbség a személyek
kozt a tematikus kiilonbség, amelyben a narrativ identitas bujik meg. Ilyen kiillonbségek adédnak az események,
szereplok, szinek, képek és témak eltéréseibol. McAdams és Tomkins (20006) is 1étrehozta a maga modelljét, de
mindkettében fontos elem, hogy a személyiség mindig koherenciara és konzisztencidra torekszik, legyen az
forgatokdnyvszerli vagy élettorténetszerii modell. A koherencidra és konzisztenciara torekvésben azonban
tudatos és tudattalan folyamatok egyarant érvényesiilnek. Tovabba mindketten hangsulyozzak, hogy az
¢élettorténet integrativ ereje abban rejlik, ahogy a személy a sajat torténetében az alkotoelemeket dsszeilleszti. Ez
az integrativ eré mutatja meg, hogy a személyek magatartasat és tapasztalatait legalabb annyi belsd, mint kiilsé
tényezo befolyasolja.
A posztmodern altal tdmogatott individualizaciéra jellemz6, hogy a koherencia megteremtését mar nem a
kozosségekbdl szarmazo identitasok garantaljak. A koherencia teremtés kizarolag az egyén feladatava valik. Az
identitasfejlddés mindig lezaratlan torténet marad. Tobbé nem arrdl van szo, hogy felépitjiik és realizaljuk a
személyes identitasunkat, hanem folyamatosan kell valtoztatni és ellendrizni annak mikdodését — a self és a
Masik viszonyat — a befolyasol6 tényezok fényében. Tehat az identitasalkotds sokdimenzids folyamat, amelynek
vizsgalata is 1j megkozelitésmodokat kivan. Az identitas reflexiv kutatasi témava valik, és nyitott a self-analizis
¢s a self részletekig mend vizsgalatara.



3. A kvalitativ kutatasok térhoditasa a 21. szazad elejére

A kvalitativ kutatds olyan tevékenység, amellyel a vilag megfigyelhetd, és eljarasaival lathatova teszi a vilag
nem lathato oldalat is, amellyel egyben azt alakitja is. A reprezentacidk felé fordul (interju, beszélgetés, fénykép,
film-, és hangfelvétel, visszaemlékezés). A kvalitativ kutatds a vilagnak természetes, magyarazé megkozelitése.
gy a kvalitativ kutato a vizsgalatdit a megfigyelendé jelenségek természetes kozegében végzi. A kutatd
tapasztalati anyaggal dolgozik, — esettanulmany, személyes tapasztalat, introspekcio, élettdrténet, interjd,
miivészeti alkotasok, kulturdlis termékek és szovegek — tehat egymassal Osszefiiggd magyarazé modszerek
széles tarhazat hasznalja, remélve, hogy a felmeriilé problémakat mélyebben megeérti.

Nines Kkitiintetett modszer, amely mas modszer felett all. Ez a diskurzus helye. A kvalitativ kutatasban
hasznalatosak a kdvetkez6 modszerek: szemiotika, narrativitas, vita, beszélgetés, archiv felvételek elemzése,
statisztika, tablazatok, grafikonok, hermeneutika, interju, pszichoanalizis, kozvéleménykutatds, megfigyelés,
kultiratudomany - ezek mindegyike mély belelatast €s megértést biztosithat.

3.1. Szovegkutatas

Elbizonytalanodott posztmodern vilagunkban és tudomanyainkban a megértés €s az értelmezés kitlintetett helyet
kapnak (Vajda 2003). ,,Rendszerint az interpretacioval keresiink ahhoz, ami idegenné valt, valami meghitt képet,
hogy illeszkedjék; és ez a ,.kép” csaknem mindig valami tdrténet.” — irja Odo Marquard.

A szovegek értelmezése, elemzése, jelentésének feltarasa céljabol az okor ota kiilonféle eljarasok jottek létre. ,,A
hermeneutika — irja Bokay Antal, — valészinlileg mindig létezett.” (Bokay 1997) Az antik szdvegek
tanulmanyozasanak igénye hivta életre a hermeneutikai filolégiat a humanizmus koraban, ami a 18-dik szdzadra
altalanos szovegmagyarazattd notte ki magat. Mas-mas céllal, eszkdzokkel és terminologidval a hermeneutika
kiilonféle 4gai (filozofiai, vallastudomanyi, irodalomtudomanyi, esztétikai, stb.) bontakoztak ki az évszazadok
soran. A posztmodern (Heidegger, Gadamer, Ricoeur, stb. révén) tjra felfedezte a hermeneutikat, amelynek 06si,
mégis megujitott értelmezési koncepcidjaval operal. E koncepcid 1ényege, hogy az értelmezés 1étkommentar,
egyuttal létteremtd beszéd. A posztmodern hermeneutikdnak nincs kidolgozott modszertana, de befogad minden
olyan moédszert, ami a megértéshez jarul hozza. (Bokay 1997)

A szovegkutatds masik, a nyolcvanas évek oOta erételjes iranyzata a narrativ szovegelemzés. A narrativ
szovegelemzés a kvantitativ és kvalitativ modszerek mellett 1étez6 kutatdsi lehetdség, amely a kiilonb6zd
diszciplindk egymashoz kozeledését segiti. A korilottink 1évoé vildg gyors valtozasa és a valtozas
torvényszeriiségeinek megismerése az emberi tudas nagyfokt boviilését idézi eld. Tudasunk sziikségszertien
egyre inkabb specializalttd valik. Ennek a specializalt megismerésre valo torekvésnek az egyik eszkoze a narrativ
elemzés, amelynek célja, hogy a komplex emberi vilagot holisztikusan lattassa.

A magyar szovegkutatasok is nagyjabol ezt a két {6 iranyt képviselik. Magyarorszagon elsdk kozt Laszlo Janos
nevéhez kothetd az élettdrténetek ugynevezett narrativ pszichologiai tartalomelemzéssel torténd vizsgalata. A
vizsgalatok soran a kvalitativ adatokat igyekeznek kvantitativva transzformalni, amelynek kovetkeztében nehéz
eldonteni, hogy valdjaban kvalitativ vagy kvantitativ eljaras-e a pszichologiai tartalomelemzésnek az un.
szekvencialis-transzformativ modellje (Ehmann 2003). Laszl6 Janos szerint a teljes élettorténet mellett jo
elemzési lehetdséget kinalnak a rovidebb, de relevans epizédok, amikor a torténetmond6 identitasfejlodésének
sajatossagait szeretnénk megismerni (Laszld 2005). Az ellendrzott koriilmények kozt felvett és kivalasztott
¢lettorténeti  elbeszélésekben rejld nyelvi és szerkezeti tulajdonsagokat kimutatva, a szadmitogép adta
lehet6ségeket kihasznalva, a narrativ pszichologiai tartalomelemzés tudomanyos elemzéssé valhat.

Vajda Julia (2003) szociologus a hermeneutikai szovegkutatas elkotelezett alakja. Ugy véli, hogy sem a
kvantitativ, sem a kvalitativ szovegelemzés nem vezet el az igazsaghoz. Szerinte a szovegek hermeneutikai
vizsgalata a célravezetd. A szovegek elemzésiikkor ellenallnak, jobban mondva aldozatul esnek mindenfajta
feldarabolasnak. A szdveg szovete nem fejthetd fel ugy, ha megsértjiik integritasat. Azok a modszerek, amelyek
a szOvegbdl nyert adatokat kodoljak, kigy(jtik, stb., csupan az eredeti szoveg emléknyomait 6rz6 foltvarrasra
emlékeztetd szovetet alkotnak. A kidolgozott modszereket nem tekinthetjiik masnak, legfeljebb olyan
segédeszkozoknek, amelyek a megértési folyamatot, mint eljarast segitik azzal, hogy felhivjak figyelmiinket
bizonyos szempontokra, jelenségekre, amelyeket értelmezéseink soran érdemes szem el6tt tartani.

A szoveg olvasadsa esetében, mondja Gadamer, nem latni kell, hanem hallani, amit az irds mond
(Gadamer 2000). A szoveg halldsa nem mas, mint a megértése.



3.2. Adatbanyaszat

Az informacids tarsadalom létrehozédsa szinte minden férumon elsédleges téma. A halozatok robbanasszer(i
terjedése miatt az informdacids korszak kezdetének nevezik korunkat, ugyanis a lokalisan rendelkezésre allo
informaciok a halézatok segitségével mindeniitt elérhetévé valnak. A globalis informacidaramlasnak a felallitott
biztonsagi eljarasok sem tudjék utjat allni. Mindenesetre a halézaton elérhetd informacidk olyan gazdagsagaval
allunk szemben, ami a kezelhetdség szempontjabdl Uj problémakat vet fel. Az exponencialis ndvekedésnek
koszonhetden arra mar sem id6vel sem eszkozzel nem rendelkeziink, hogy az ezek mogott megbuvo, esetleg
hasznos tudast kinyerjik (Abonyi 2006). John Naisbitt, a hires futurista megfogalmazasaban az informacios
tarsadalom egyik ellentmondasa, hogy ,,megfulladunk az adatoktél, mikozben tudasra éheziink”. Az adatok
azonban nem azonosak a tudassal.

Az ,adatbanyaszat” kifejezés, amelyet matematikusok és informatikusok taldltak ki, azért terjedt el, mivel a
valddi banyaszat esetén is az érték csak toredéke a megmozgatott anyag mennyiségének.

4. A Kkutatas leirasa

Tobbek kozott arra a kérdésre keresek valaszt, hogy a tanar szakos hallgatok koziil kik motivaltak a tanari palya
irant, mely tulajdonsag-egyiittesek jellemzik a motivalt és kevésbé motivalt hallgatokat. Kapunk-e az
élettorténetekbol valaszokat a palyavalasztas és tanacsadas fontos kérdéseire, a narrativ identitds feldl? Mas
kérdések a modszerekre vonatkoznak. Milyen argumentumok mutatnak ra a kevert modszertanok
neveléstudomanyban val6 hasznélatanak eldnyeire? Alkalmazhatok-e a legmodernebb szamitogépes szoftverek a
kevert modszerek tdmogatdsaban olyan neveléstudomanyi kutatdsokban, amelyekben szdmos adat egymadsra
hatasat, azaz sok valtozot egyiitt kivannak megvizsgalni? Bar ismerjiik a sokvaltozos statisztikai modszerek
alkalmazhatdsagat, de ezek hasznalata nehézségekbe iitkdzhet a statisztikdban kevéssé jaratos kutatok szamara.
Vannak-e olyan modszerek, szamitégéppel tdmogatott kvalitativ elemzések, amelyekkel egy kutatdsi bricolage
hozhat6 1étre? Leird és értelmezd vizsgalatom a torténetek makroszerkezetét érinti, nem az egyes epizdédok
mikroszervez6dését. A torténetek redukalt biografidk, hiszen hivoszavak segitségével késziiltek. Ezek a
hivoszavak jelentés életesemények és személyes tulajdonsagok operacionalis meghatarozasai voltak. Az
elemzéseknek hatart szab a valasztott modszer; egyszeri megkérdezés személyes kozléseinek anyaga. Ezért
nincsen moédom a torténetek mas szempontl (esetleg élménymintazat, utotorténet, stb.) vizsgalatara.

A szdvegek terjedelme valtozo: A/4-es méretl oldalon, 6-18 oldal, elkészitésének idépontja: 2006 és 2007 kdzott
tortént. Feldolgozasukat 2009-ben 6nalléan végeztem. A vizsgalatba bevont személyek Osszlétszama: 300 f6,
ebbdl 51 f6 dolgozatat hasznaltam fel elemzés céljara.

4.1. Kutatasi eredmények

Els6ként megfogalmazott hipotézisem, mely szerint az adatbanyaszat és adat-vizualizacids eszkozokkel
tamogatott kevert kutatasi modszer alkalmas az élettorténeti szovegek elemzésére, igazolodott. A masodik
feltevésem szerint tehat hasonld élettorténeti mozzanatok befolyasoljak a tanari palya iranti érdeklédést, tigy
tiinik, szintén igazolodott. A vizsgalat eredményei empirikusan igazoljak, hogy az élettorténetszeri modellben
megnyilvanulé narrativ elemek szoros kapcsolatban vannak az egyén identitasallapotaval, és a palyavalasztasi
motivaltsagaval (tanarok esetén). A fiatal tanarjeloltek esetén a narrativ identitds szempontjabol legfontosabb
integrativ kiilsé és belsd erdk a kovetkezok:

*  Onismeret,

* Az ¢lettel valo megelégedettség,

* A gyermekkor megitélése,

* Anya ¢és gyermekének kapcsolata,

e (Cél- és jovOorientaltsag, illetve a jovot érintd reményteli varakozas,
*  Konfliktusmegoldas,

*  Alkalmazkoddképesség,

¢ Parkapcsolat.



Az alabbiakban az egyének dnmagukrol irt személyes tulajdonsagaik alapjan kialakult 6sszefliggéseket mutatom
be, amelyek a tanari palya irdnti motivaltsdgot befolydsold kiilsé jellemzOk (lakhely, testvérhelyzet,) és
személyes tulajdonsagok, illetve azok kapcsolatai:
* a motivaltsdg és a kapcsolatrendszer jellemzdi, mas szoéval a szocialis kompetencia, (a kutatasom nem
mutatott ki jellegzetes Osszefliggést)
* az optimizmus inkabb jellemz6 a motivaltakra,
¢ empatikusabbnak valljak magukat a motivaltak,
* (nem személyes tulajdonsagként) a gyermekkor helyszine is szoros kapcsolatban van a motivaltsaggal,
e asziiletési és a testvérek kozti sorrend,
¢ az alkalmazkodoképesség ¢és a tekintélyhez vald viszonyulds szoros dsszefliggésben van, de a férfiaknal
ez a kapcsolat még erésebb, mint a néknél,
* agyermekkor megitélése szoros kapcsolatban van a motivaltsaggal,
* aszemély kapcsolatrendszerének kiterjedtsége nem mutat szoros dsszefliggést a tanari motivaltsaggal,
* interperszondlis kompetencia (én kozdsségi készségnek neveztem) szoros kapcsolata a motivaltsaggal,
* az Onismeret szoros kapcsolatban van a tanari palya iranti motivaltsaggal.

Az egyéb jellemzoik vizsgalatanak eredményei:

*  Szocialis kompetenciaik és kommunikacioés kompetencidjuk kivalo. Biztos jovOorientaltsaguk van és
elégedettek az életiikkel. Biztos dnismerettel rendelkeznek.

4.2. A kutatas tovabbi perspektivai

Hegediis T. Andras egy ,jéghegyekkel” zstufolt tenger leirdsat adta, amikor a tandrrd valas folyamatat
korvonalazta. Hangsulyozta, hogy sokat jelentene, ha lennének bizonyitékaink arra vonatkozolag, hogy bizonyos
személyes tulajdonsdgok kdlcsonhatasai segitik az egyént a pedagogiai palyan valo tevékenységekben.

Ezek a ,,kdlcsonhatasok” ugy tlinik, az élettorténetekben megtalalhatok. Az is bizonyos, hogy mindenkinek mas
az igénye és sziikséglete a képzéssel kapcsolatban. Tavolabbi célul tlizhetnénk ki, hogy a jelenleg egységesitd
¢és nem tul szines képzési ajanlatunkat megujitsuk. Az egyének palyamotivacioi kiilonbozoek, ezt alapul véve a
képzés részét képezd diszciplindk szorosabb egyiittmiikodését kellene kialakitani, amelyben az Onismerettel
kapcsolatos képzések nagyobb teret kapnanak. Hegediis T. Andras és késobbi kovetdi is egyértelmlien
hangsulyozzdk az Onismeret fontossdgat, ami az USA-beli neveléstudomanyi kutatdsokban is tobb mint egy
évtizede uralkodd nézet. Ma mar az is fontos kérdés, amellett, hogy alkalmas vagy alkalmatlan a pedagoégus a
gyakorlati életben, hogy milyen tulajdonsag-egylittessel rendelkezik. Emellett azonban napjaink iskolai
kornyezetében legalabb olyan 1ényeges, a tandri hatékonysag kérdése. A tanari hatékonysdg eredménye a
gyermek vagy fiatal tanulmanyi sikere, a tanulashoz vald pozitiv attitiidje, ezeknek nyoman pedig a tarsadalmi
¢letben vald beilleszkedés minésége. A tanari hatékonysag sokdimenzios fogalom, amelynek az élettdrténet
csupan egy eleme, de integrativ hatassal bir a személyiség mikddése tekintetében. A hatékonysag
multidimenzionalitasat az alabbi abran mutatom be Day és munkatarsai (2008) nyoman:

1. abra

|A tanari hatékonysag hatasrendszere

Tanulék: motivacio, Iskola: kultara,
képességek, kiilsd osztalytermi
szocialis hatasok szervezés, tanitas,
\/ vezetés
Szabalyozok: Tanari Self: élettbrténet,
:Vm‘d;?ekﬂ,mmd:kdok' 7 hatékonysag e mif"m"""m‘
tulajdonsagok

Tanulék
Tanul6k Iskolai et
tanulas iranti 1 tanulméanyi (hosszGtavi)

attitiidje ’ eredmények
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Summary of the PhD dissertation

Narrative paradigm influenced education in the last decades of the 20™ century. In fact, it seems to be
inescapable taking into account that modern and postmodern do exist simultaneously nowadays, and postmodern
can be identified by narrative paradigm in some sense. Narrative paradigm is present in pedagogy in many ways:
as a method, as an approach and as a research methodology. The role of narrative is to maintain culture and to
structure individual life. Moreover, it has a major role in structuring the identity too.

I would like to facilitate the commitment of students of teacher education by developing their self-knowledge via
their narrative identity, which adds to the development of their work socialization. To this end I analyzed life
stories of young students by mixed methodology. I mingled qualitative and quantitative methods by applying
data mining techniques. Data visualization driven data mining has never been employed in text analysis so far. I
have used this novel method to find connections between the narrative identity and vocational choice. Vocational
choice reflects both the self and the professional identity. I could clearly show that this novel approach and
methodology can successfully be applied for text analysis. All related findings have been verified by
triangulation. These seem to infallibly and unambiguously confirm the connection between the self-story and the
choice of teaching professions. Deeper understanding of different student “types” helps in teacher training to
classify work socialization.
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