Pécsi Tudoméanyegyetem
,»Oktatas és Tarsadalom”

Neveléstudomanyi Doktori Iskola

Somogyvari Lajos

A tudasatadas, nevelés intezményi és intézmeényen kivuli
terei

(Képelemzések a magyar pedagogiai szaksajtéban, 1960-
1970)

Doktori (PhD) értekezes

Témavezeto:
Dr. habil. Géczi Janos

egyetemi docens



Tartalomjegyzék

L. BBVEZEEES. ...ttt bbb bR R £ b bR £ R R AR R R £ R bR e R bR £ bRt bbb bt et s 5
1. PrODIEMATEIVELES. ...t 5
2. A vizudlis INfOrmAaCIOK JEIENIOSELE ... .c.veiei it 6
3. Hipotézis — a KUtatas CSOMOPONTIAL.........cverveieiiiiiiie st eeeie e ste st e et e e st reere e et et srestesreene e e eneeseenrenrs 7
4, A KULATAS MOUSZEMTANA ... cevevieireieeetes sttt e et r et s et e bt n b n e e en s 10

4.1. Antropoldgiai MEGAIAPOZAS ........ecvieieieie ettt sttt et sb e e e esa e e et et sr e re e na e e e e e nrenre s 10
O 1 o o] (oo T R (o 1oL V- SN 11
4.3. TOrtenetiseg €S OKIAtASIOITENEL ... ...ccveiee it e e et e b s resresneeneesneteneenneas 12
4.4, Atorténet, mint az ErtelmMezES AlaPja ......ccevvvieiieieiee s re s 13
4.5, AZ EIMEIEE OSSZEYIZESE ...ttt sttt ettt b et bbbt bbb bbbkt ekt et b et bbbt 13
5. Szakirodalmi €10ZMENYEK ........c.erviiiiiiiiiii s 14
5.1. Az antropoldgia fObD CSOMOPONLIAL ....c.veviriiiriiiiiiieie ittt 14
5.2. 1KONOIOQia &S TKONOGIATIA . ......c.eiviriieiiiieee bbb 16
5.3, KEP S OKIALASTOMENEL .......cuieiiiitiiee ettt bbbttt b bbbttt e 18
5.4, NarratiVAK €S QISKUIZUSOK .........c.iruiiiiriiieiiiteieiisteeie sttt bbbt b bbb e 19
6. Az elemzés keretei: az 1960-as évek (oktatds)torténeti — tarsadalmi val0Saga .........ccccevevvrerivinirieinncnnenn, 21
6.1. EXpanzio s felemas refOrMOK .........ccoiiiiii ittt r e e 21
6.2, SEALISZIIKAK ...ttt 21
6.3. Oktataspolitika az 1960-2S EVEKDEN ........cccciiuiiiiiee sttt re e e b e e 25
6.3.1. Az oktataspolitikai €rOtEr SZEIEPLOT . .evverveerreerieire e sttt sttt sre e ne e 25
6.3.2. Atmenetek, dONESEK, FOIYAMALOK ..............oovuivereriieeeeieeeeeieeee et se st 27
7. Az 1960-as évek képes pedagdgiai szaksajtdjanak bemutatasa Magyarorszagon ............cccceevevevveveenesennens 30
7.1. Szakmai folyGiratok s NEVEIESTUAOMANY ........cccccviiiiiiiiiie ettt 30
7.2. Az 1960-as évek hazai pedagdgiai SZaKSAJTOJa........ccceieiiiieieeiieie et 31
7.3. Csalad és Iskola, GYErMEKUNK .........c.oiiiiie et et nee e 32
T, KOZNEVEIES ...ttt bbb bbb bbb bbbt bbbt bbbt b et 34
7.5, OVOUAI NBVEIES ... 36
A N I (a1 (o T\ [0 VT AN I V1 1 o S 38
8. OISSZEYZES........veeevecviees ettt bbbt 40

I1. F6bb intézZmeényi pedagigial tErek ...... ..ottt 41
1. Fordulatok az embertudomANYOKDAN ..........cocci i e e 41
2. A tér jelent6sége — a téri fordulat S @ PEAAGOTIA ........oveeiriiiiiiricise e 42
3. Pedagdgiai terek vizualis megjelenitései a magyar pedagogiai szaksajtoban ............cccccovvvvivreiiiincisiennne, 43
4. AZ OVOUA TEII ...ttt bbbt bbb e bbb bt bbb bbb bRt bt n b s 46

4.1. Az 6voda SZimbOIKUS tErOGIAIASA. .........cvveiiiiiiieice e 46
4.2. Variaciok az udvar/Kert NaSZNAlAtATa............ccoereruriiiiciniciee et 49
O R ot To]oJo] 4 740 ] o1 WO U USROS RPN 56



5. AZ AltAIAN0S ISKOIA TEII ......ecvieeiseee e 63
5.1. Az iskola épilete — iskolaépitészet a >60-aS EVEKDEN ........cvviiiiiiiiiiic s 64

oI AV Ao LSy A 1Y (=1 =] 1 SRS 66

5.3. A miihely és a gyakorlati OKtatas teIe........cucvviiiiiriiiiiieriesee e 72

S.4, ATOINALEIRIM .. .ottt 73

LT AN (oY= o151 0] F- U 1 T USSR 75
6.1. Politechnikai foglalkozas a KOZEPISKOIADAN ...........ccviiiiiii e 75

B.2. A SZAKKOF ...ttt bbb b E e h e R R R bR R R b bRt bttt R et n s 77

6.3, A SZAKEANTEIEIM ......ciiiti ettt bbb bbbt bbbt b bbbt bt b et b et 79

6.4. A kozépiskolai terek ritualis bejarasa - ballagas ...........cocoerrririiiiiisiire s 80

R LS 1 o) <72 7 TSRS PRRPROPORN 81
111, PedagiguSKepZzEs €S TOVADDKEDZES .........covciiiiiiieiee bbb 84
1. Képek a jubilald budai TanitOKEPzO EletebOL.........orviiiiriiiiiiieiie e 85

2. Atanitoképzés elmélete €S gYaKOrIata ... ...coiiiiiiiiii i 87

3. Kitekintés — a téma antropoldgiai KapCSOIOUASAI ...........cvevirviiiiriiiiiieeee s 92

O N (0)Y 7 (0] o] G V=T A 141 (=1 =1 OSSR 93
T O 720 741 97
1V. Pedagogiai médiumok terei — tudastermelés s -KOzZVEtitéS.........cocvvveieiiii i 98
1. Diskurzusok a tankonyvekrol €s taneSZKOZOKIOL ..........covivuiriiiiiiieieeie e 98

2. A tankonyv el6allitasa, a pedagOgial tUAAS tErJESZIESE .....cviiieiiiiieiseiee s 99

KT 0] 1)L T Lo PSSRSO 102

O 0] )22 L | PSSRSO 105

5. Uj média: TV, filM €S MAGN0G .........ooveieieieeceeeecee et 108

6. Az oktato- s tanitogePek MEGJEIENASE ......ooi i 111

T OSSZEYZES........ooeveeveeieee ettt 114
V. Tovabbi intézmeényi Pedagigiai TErEK ..ot bbb 115
1. CSECSEIMOOTNON ...ttt b et e st e et e e st b e e abe e e ke eenbe e e be e ebeeebeeenee et 115

2. BOLCSOAE ..t bbbt R ekt bttt et e he e b et e be et e e e nne et 117

3. GyOgypedagOgial INTEZMENY .........coviiiiiiirieiite ettt ettt sttt b ettt b ettt sb et eb e b e ebesbe e 118

4. NGPKOZE OIENON. ...ttt bbb et b e etk b ettt b et et b et et b et b 120

ST 0 | 1=To T o o USRS PSRRI 121

L Ao 0e] (o o) 4 Lo PSSP 123
V1. AZ iSKOIAN KIVUIT NEVEIES SZINTEIEI .....o.vviiiiitiiiiie ettt 125
Y, oy.4o -1 [ 0] [ SO 127
1L AVALAS. ...ttt bbb bR R E R R R £ b b e bRt e b b e b bt bt e bRt e b 128

1.2, UHOTG-UNNEPSEYRK ....v.cvevveeeeeieciese sttt 133

1.3. Az ttdrémozgalom ikonikus helyei: Csillebérc és az UHOrEVASTL............c..evecvrereersrerieesesiesienens 135



1.4. Az uttordmozgalom 10Kalis GyaKOTIatal ........ccccveiieriiiiiiiiiici e 139

1.5 Diakparlamentek és ifjisagi talAIKOZOK...........cccoeiiiiiiiisecc e 142

1.8, KISz R R R e Rt r e 145

2. KIFANAUIAS ... e Rt E bt e Rt r bt e bttt 147

3. MUVESZE NEVEIES ...veieeieiiiiieste ettt r bt m e e e e s b e s R e e nR e e e Rt e n e e st en e nn e nr e re e neennennnas 150
3.1. Babozas, dramatizalas, SZINJAISZAS ..........cceivereieeiieie e se sttt st te et e e e srenns 151

3.2, ZENBIe, TANCIA NEVEIES ..o 156

3.3. Népmiivészet, - NAGYOMANYOK ........ciriiiiiiiiiiiiiiiee ettt ettt sttt bbb 159

3.4, KIAHTEAS, MUZEUM ..ottt bbb bbbt b b e bbbtk b e s bbb e bt e sb b s et 161

3.5, KEPZOMUVESZELl NEVEIES ....veviiiiiiiiiiie ittt e 163

4. SPOrt 8z ISKOIAN KIVUL ....c.oiviiiiiiiic bbbttt bbb b 164
B, OISSZEYZES. .......cveiviscveee ettt 166
VI A MUNKAFA NEVEIES SZINTEIEI.....c..cuiieiiiiiiticr bbb 167
1. Bevezetés — a téma KonteXtusha NelYEZESE ...........ccuiiiiiiie e 167

2. Munka és ember: a marxista antropol0gia MegalapOzZasa............corvevrereiieneisenee e 168

3. Munkara nevelés az oktatastdrténetben és - politikaban ... 169
4. A munkara nevelés képanyaganak DeMULALASA ...........c.cecviieeieiieieie et 170

5. A munkara nevelés kezdetei - csaladi szocializacié s Gvodai NeVEIES .............cccevveiiiciniecce 172

6. A munkara Nevelés INtEZMEBNYESUIESE .......cceciiiiieieiere e st re e sreers 175

7. A pAlyavalasztas ElOSEEITESE ... .couiruiiriiiiitie e nre e 177

ST @720 4= - J TR 180
WL BETEJEZES ...ttt et ettt et e s be b e e s e et et e s b e s beeReeheese e st e te st e stesaeebeensentestenrenras 182
IO U0 F T oo o T (< TS =] o PSSR 182
2. Az alkalmazott mOdszerek eredmMENYEI ...........couiiiiiii i 184

3. AZ UJSAGOK TBIE ..ttt b bbb bt b e E bbbtk b etk h et b b et b 186
4. Jelentésteremteés s a jelent@Sek PIUFaITASA. .......ccceiviireiiirieie e 187

5. A tudasatadas tereinek IdOTENAIE ........veverrirriiriiiiieec e e 187

6. A KOTSZAK IAOTEINAJE ...ttt b bbb sn bbb nnennennes 188
7. ldeoldgiai — vilagnézeti NEVEIES @ KEPEKEN ..ot 189

8. A kutatas toVADDI 16NEtSEGES TFANYAI........cuiiriiiiiici et 190
DXL IMIBITEKIBLEK ...ttt bbb bbbt b bbbt bbbkt n et s 191
1. A pedagdgiaban és neveléstudomanyban relevans személyiségek a hatvanas években ...........cc.cccevennen. 191

2. TOVADDT KEPI PEIUAK ...ttt ettt sttt st sttt et e e e te st e st e te st e s e be st ene et e e 199
3. KEPEK JEOYZEKE ..ottt ettt ettt bbb et E e bRttt et st n ettt rer e 209

I 1o V2 (o] (=T |74 OO SSORSR 212
DO L o]0 F=1 (o] 4 o FO ST OSSOSO T PO U PO ST TURPPPOON 213



|. Bevezetés

1. Problémafelvetés

Kutatdsaimat szamos, egymast kiegészitd ¢és egymasbodl kiinduld kérdés motivalta, ezek
megvalaszolasara valtozatos moddszerek és megkozelitések valtak sziikségessé, melyek a
képelemzések jellegébdl kovetkeznek. Disszertaciom cime kifejezi elemzésem céljat: a
pedagogiai terek és fényképek dsszekapcsoldsaval, interpretacidjaval megprobalom feltarni a
tudasatadas, nevelés intézményi és intézményen kivili kornyezetét. Az igy létrejovo tér-képek
az oktatas-nevelés egy adott Kkorszakdra, az 1960-as évekre jellemzé hétkdznapi
gyakorlatokat, a tanitas-tanulas és nevelés formalis tapasztalatat jelenitik meg. A vizsgalat
forrdsbéazisdul a magyar képes pedagbgiai szaksajtdo fotéanyaga szolgal, melynek
megkozelitéséhez a kovetkez6 kérdések adjak a kiindulopontot: Milyen antropologiai elemek
mutathatok ki a neveléstudomanyi szaksajtdo adott id0szakra vonatkozd fényképanyagabol?
Fel tudunk-e ez alapjan vazolni egy szocialista vilag- és emberképet? Kimutathato-e
folytonossag a régi vilagképekkel, milyen 0j elemek bukkannak fel? A térben megjelenitett
szereplOk, cselekvések és targyak hogyan befolyasoljak egymas értelmezését és lehetséges
jelentéseit?

A kutatas soran, azzal 6sszefliggésben folyamatosan Gjabb problémak merultek fel — ezek egy
része a forrasok feldolgozasaval kapcsolatos, mas részik pedig a képek altal kivaltott hatassal
foglalkozik, a fotok értelmezéséhez kotédik. A kétfajta szempont természetesen dsszefiigg, s
nagyrészt a fénykép ontoldgiai statuszahoz kapcsolddik: nincs egyetértés a kérdéssel
foglalkozé tuddsok korében a kép mibenlétével és lehetséges kontextualizalasaval
kapcsolatban (Horanyi 2003). A fot6 a képanyagban a széveges informécid illusztraciojaként,
onallo ismeretk6zld6 médiumként, vagy nagyobb szekvencidk, sorozatok elemeként is
eléfordul, igy a kutatés lehetdséget ad a fentebb emlitett kérdés részletesebb megvitatasara.

A fénykép trivialitdsa, elterjedtsége és tomegessége felveti az egyedi interpretacid
lehetdségeinek korlatait. Hogyan, milyen szempontok alapjan valogathatunk a nagyméretii
forrasanyagh6l? A képek jelentésaddsaban elkeriilhetetlen a szubjektivitas, a kutatd
kérdesfeltevés és narrativaalkotds (késébbiekben kifejtendé) donté szerepe, a képanyag
jellemz6i meghatarozzak a bel6liik alkotott torténeteket és interpretaciokat. A kutatas vallalt
interdiszciplinaritasa, mas tudomanyok eredmeényeinek hasznositasa és az azokkal valo
folyamatos dsszevetés biztositja a relevans jelentések létrehozasanak maésik biztositékat. Ez
nem azt jelenti, hogy végsd, biztos magyarazat birtokaba jutunk, hanem hogy érvényes,
tovabbgondolhatd és modosithatd narrativakat alkottunk meg, amiket mindig kritikailag kell
szemlélnink.

A kérdés masik megkozelitése szerint a fotok készitdinek, kozzétevdinek intencionalitisa is
bizonytalan — nem tudhatjuk, mi volt az eredeti szandék, amely t6bbszoros attételeken
keresztul megnyilvanult, mikor a fotdk megjelentek a lapok haséabjain. Ismerjiuk azokat a
szelekcios mechanizmusokat, amely a képek kivalogatasaban és publikalasaban
kozrejatszottak (Simon 2000), de csak kovetkeztetni tudunk ezek miértjére, az altaluk
1étrejove gyermek-, pedagogus- és iskolaképekre. A képek céljai, funkcidi és az altaluk
kivaltott hatds kapcsolata, a recepcid problémaja olyan kérdés, amit nem tudunk pontosan
meghatarozni, csak valdszinisiteni. A szandék kérdése az ideoldgiaval, az oktatas mogott
meghlz6do6 vilagmagyarazatokkal is kapcsolatos. A kdzponti akarat és iranyitas nem
érvényesulhetett teljes egészében, bar a lapok minisztériumi iranyitasuak és ellendrzésiiek



voltak, a képalkotds konvencioi és a régi vilagkepi elemek befolydsa sokkal nagyobb, mint
ahogyan azt elsére képzelnénk.

Mentélis képzeteink kialakitasaval (Nyiri 2001) a vilagrol sz6l6 ismereteinket rendszerezzUk,
reprezentaljuk, s tesszik masok szamara hozzaférhetévé. A képek ebbdl a szempontbdl
egyéni ¢és koOzosségi identitdsunkat meghatarozd és kifejezd tényezok, altaluk (is)
fogalmazzuk meg a multhoz, hagyomanyhoz és a jovohoz fliz6dO elvarasainkat ¢és
elképzeléseinket. Az igy létrejovo antropoldgiai célképzetek és értéktételezések sokban
hozzajarulnak a szocialista pedagogia egy korszakanak felvazolasahoz, idébeni valtozasaihoz
és embereszményenek korvonalazdsdhoz. Norma és a normatol valo eltérés kulturalis-
tarsadalmi gyakorlata Gjabb vizsgalati téma ehhez kapcsolddoan, mely kivaltképpen alkalmas
hatalom és egyén kapcsolatainak, viszonyrendszerének és kdlcsdnhatasanak megvilagitasara
(Foucault 1990).

Osszegezve: a torténeti kutatas stlypontjanak athelyezése az irasos forrasokrol a képiekre
szamos probléméat felvet. VValamennyi kérdés a vizudlis anyagrol vallott elképzeléseink
fliggvénye, melyek alapvetéen meghatarozzak, hogy milyen vilag- és emberképi narrativakat
tudunk megalkotni a rendelkezésre allo fotéanyaghdl. Az egyszerre univerzalis és egyedi
gyermek- és pedagogusképek (Rousmaniere 2001) magukban hordozzak a fénykép alapvetd
kettGsségét — az adott pillanat rogzitése miatt a kép fellletét beallitott és spontan elemek és
jelek alkotjak, s ezek elkulonitése nem mindig lehetséges (Mietzner - Pilarczyk 2010). A
hipotézis és az elmélet-modszertan bemutatdsa utan a téma szakirodalmi elé6zményeit
tekintem at nemzetkdzi és hazai viszonylatban. Ezt kovetden az 1960-as évek oktatastorténeti
val6sagat vazolom fel statisztikak bemutatasaval, valamint az oktataspolitika szerepléinek és
folyamatainak felvazolasaval, végil a képanyagot biztositd hat folyoirat révid ismertetése
zarja le a bevezetést. A dolgozat masodik felet az intézményi és intézményen kivuli
pedagdgiai terek elemzése, irdsom gyakorlati része alkotja - az elméleti szempontok és
megkdzelitések figyelembe vételével vizsgdlom meg az dvoda, az altalanos-, kdzépiskola és
felsdoktatas vilagait, egyéb oktatdsi intézményi tereket, valamint a mozgalmi életet,
miivészeti nevelést és a sport vilagat.

2. A vizualis informaciok jelentdosége

A képek, fényképek, rajzok statuszara, felhasznaldsi modjaira és tagabb tarsadalmi —
kulturélis kérnyezetére sok kérdes irdnyul napjaink tarsadalomtudomanyaiban. Az érdeklédés
megélénkiilése szamos tudomanyteriiletet illetd, sokrétii tevékenységet jelez. A torténeti-
muzeoldgiai kutatdsok éppugy ide tartoznak, mint az oktatastorténet figyelme, a fotd és
technikatorténet érdeklédése, a hagyomanyos miivészetelméleti-filozofiai irdnyultsag, vagy a
vizudlis antropoldgia és szocioldgia kérdésfeltevései. Mindezen iranyokat a szakirodalmi-
modszertani attekintés soran részletesebben elemzem, itt csak a képi forrdsok megndvekedett
jelent6ségére hivom fel a figyelmet. A magyar neveléstudomany kontextusdban ennek
ellenére a képelemzések hasznélata nem megszokott, ami megindokolja a téma reszletesebb
feldolgozasat.

A L képi fordulat” (Mitchell 1994) nemcsak a tudomanyos életben jelentkez6 tendencia -
mindennapjaink gyakorlatdban is megfigyelhetjuk a képigény, a képfelhasznalas egyre
novekvo elterjedését. A fordulat az oktatdsra szintén ranyomja bélyegét (Benedek — Nyiri
2012), s a vizualis nevelés egyre novekvé hazai szakirodalma (pl.: Karpati 2011, Boddczky
2012) szintén ezt a tényt bizonyitja. Képeink kozott, képek altal kifejezve élunk, melyek
befolyasoljak 6nmagunkr6l, masokrol és kornyezetiinkrél alkotott véleményeinket. Mai
vilagunkban donté fontossagii ezért, hogy a hétkéznapi gondolkoddsban milyen
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mechanizmusok segitségével dolgozzuk fel és értelmezzik a vizualis informaciokat. Ebben
nyujthat segitséget, ha multunk egy szeletén elkezdjiik ezt a feltarast, abban az idészakban (az
1960-as években), amikor Magyarorszagon a sajtofoto elterjedésével, altalanossa valasaval
megkezd6dott az a folyamat, mely elvezetett napjainkig, mikor a (gyakran reflektalatlan) képi
jelenségek mindent és mindenkit korbevesznek (Mitchell 2008). A téma, az idészakasz és a
forrasanyag kivalasztasanal jol korulhatarolhatd korpusz kialakitasara térekedtem, a kezdé és
zar6-datum (1960-1970) szandékosan keriltem a torténelmi eseményekhez kotést (1956,
1968), hiszen ez eleve meghatarozna és behatarolna a dolgozat jelentéshaldzatat. A kovetkezd
fejezet téméaja a fényképeken elvégzett vizsgalat, a jelentésteremtés alapjaul szolgald hipotézis
bemutatésa.

3. Hipotézis — a kutatas csomdpontjai

Kutatdsom kétfajta metszet egyltt latasan/lattatdsan alapul, mely a neveléshez,
szocializacidhoz (tagabb értelemben a gyermek ¢és felndtt latvanydhoz) fiiz6d6 megszokott
jelenségek Uj kontextusba helyezését jelenti. Vertikalis és horizontélis metszetnek nevezem
vizsgalodasom két f6 hangsulyat, mely egyszerre probalja a nevelés univerzalitdsat, korokon
ativelé jellegét és az adott korszak torténeti-tArsadalmi valdsadgéba valé beagyazottsagat
megjeleniteni. Az eredetileg a tudas, tudasatadas és az intézményi - szervezeti kereteket leird
fogalmi péar (Pazonyi 2009, Setényi 2002) Gj jelentést kap itt: az antropoldgiai terek és
vilagképek elemeit (a horizontélis fellletet) probalja leirni az oktataspolitika és iranyitas
id6beli valtozasaival (a vertikalis dimenzioval) ©6sszhangban, kapcsolodasi pontjaikat és
valtozésaikat feltarva. Leegyszerlisitenénk a kérdést, ha id6 és tér szembedllitdsara
szikitenénk le a kutatds két nézdopontjat, hiszen ahogyan a vilagmagyardzo -elvek
rendelkeznek torténetiséggel, ugyanlgy az oktataspolitika is kiillonb6zé terekben foglal helyet.

A vertikdlis dimenzié megalkotasahoz az elemzésre szant képanyag mellett sziilkséges egy
parhuzamos korpusz létrehozédsa is, mely véltozatos szOveges dokumentumokat foglal
magdban — az 1960-as évek torvénykezesétdl, rendeleteit6l és parthatarozataitol az
Ujsagcikkekig, tantervekig, korabeli szakirodalomig terjedéen. Fényképek és szoveg egymast
kiegészitd és magyarazo jellege ugyanakkor a téma hatterének feltérképezéséhez és a kutatés
beagyazasahoz is sziikséges. Az emberi jelenséggel foglalkoz6 antropoldgia szamara kézponti
kategoria a tér, az a dimenzid, amiben megjelenik az emberi test, masokkal kdlcsonhatasba
Iép, cselekvéseket és jelentéseket, kulturdlis-tarsadalmi gyakorlatot hoz létre (Lawrence-
Zuiiga - Low 2003). A megkodzelitések egyikét sem szemlélhetjiik dnmagaban, hiszen az
antropoldgiai elemzés a torténeti-tarsadalmi hattér felvazolasa nélkiil a ,leveg6ben 16gna”,
elméleti fejtegetéssé redukalodna, mig ellenkezd esetben hagyomanyos torténeti-szociologiai
leirast kapnank. Valamely néz6pont abszolutizalasanak csapdajanak elkeriilése érdekében az
allandé 0Osszevetés és dsszehangolds sziikséges antropologia-vilagkép és oktataspolitika-
oktatastorténet kozott.

Az elsédleges térben az emberi testre koncentral kutatasom, azokra a gyermek-, pedagogus és
feln6tt-portrékra, melyek a hangsulyt a felsétestre és fOként az arcra helyezik. A test
kérdésével eldszor a szociologia foglalkozott (Bourdieu 2008, Durkheim 2002, Mauss 2000) —
valamennyi, a kérdéssel foglalkoz6 kutatdé egyetért abban, hogy a fizikailag felfoghato,
bioldgiai jellegzetességekkel bird testet tarsadalmi jelek halmazaként is értelmezhetjik,
minden emberi tevékenység magan viseli a (kdzvetett vagy kozvetlen) tanulas és szocializacio
nyomait. Természet és tarsadalom megkiilonboztetése, az ember kettds (testi, szellemi)
természetérdl szolo régi irodalmi — filozofiai — teoldgiai vitai kdszonnek vissza ezekben a
gondolatokban. A bioldgiai (arc, arckifejezés, test, gesztusok) és a tarsadalmi jelleg (frizura,
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0ltozék, kiegészitok, arcfestés stb.) egyszerre Keriil elemzésre az els6 antropologiai térben. A
miifaj jellegénél fogva minimalisra szoritja le az embert korilvevo kornyezet, az 6ltézet, a
cselekveések és targyak szerepét — mindez a masodlagos térben jelentkezik.

A forrasanyagban els6sorban az elsddleges és a masodlagos antropologiai térhasznalat
dominél — a kozosségi terek meghatarozzak az elsédleges dimenziot, azt a modot, ahogyan
onmagaban el6fordulhat a gyermek vagy felndtt képe a kor pedagdgiai szaksajtdjaban.
olyan premisszajabdl fakad, mely az individuumot altalaban egy nagyobb csoport részeként,
annak érték és ceéltételezésében képzeli el. Valtozatos formélis és informalis tanulési-
tudasatadasi, nevelési szinterek jelentkeznek itt: a tanterem mellett ugyanolyan fontosak a
tornatermek, folyosok, a természetben vald jatek, az otthon, a munka, vagy a jatek vilagai. A
6 figyelmet a képek szerepldire, a koztiik 1év0 viszonyokra, cselekvésekre és a ,,természetes”
valamint a ,,teremtett” (batorok, targyak, éptiletek, szobak stb.) kdrnyezet elemeire forditom.

Keveés konkrét, explicit utalést talalunk a harmadik, ideoldgiai-internacionalista térkezelésre —
valdjaban viszont valamennyi térhasznalatot athatja ez a szint, hiszen az el6z6 két dimenzioi
példainak tobbsegében megfigyelhetd ez a fajta szimbolikus jelleg (Gergely 2001). Nem kell
feltétlenil Lenin arcképét, vagy a vorés csillagot latnunk, hogy politikai-hatalmi
mechanizmusok miikodését tarjuk fel. A frontalis osztalytermi elrendezés, az uttéré-kendo
vagy a kopeny jelenléte ugyanugy jelzésértéki lehet, mint a munkara nevelés képi hangsulya
az 6voda tereiben. Természetesen nehéz a hatdrvonalat minden esetben egyértelmiien
meghtzni, hiszen a hatalmi jelképek idében és térben egyarant valtozhatnak, akdr a kutatoi
nézOpont is befolyasolhatja ezek értékeleseét.

A fentebb felvazolt harom tér kdlcsondsen athatja egymast, meghatarozott tarsadalmi, id6beli
koordinatarendszerben kell elképzelni az altaluk kibonthatd interpretaciokat. Ugyanazt a
képanyagot tébbféle szempont alapjan is lehet magyarazni, értelmezni, sokféle keresztmetszet
kialakitasaval folytathat6 még az elkezdett vizsgalat. F6 célom kép és szoveg egylittes
vizsgalata, antropoldgia és oktatastorténet k6zOs halmazéanak feltérképezése, a kiilonboz6
térhaszndlatokban jelentkezd narrativak kifejtése, s ezzel egy Ujszerii megkozelités
kialakitasa. Az elemzés kiinduldpontja a kivalasztott képanyag — ennek a forraskorpusznak a
mindségi, mennyiségi jellemzése a sajto- €s neveléstorténet kontextusaban torténik.

A kutatés elején megfogalmazott hipotézisek egyik fele modszertani jellegli, masik része a
kutatas varhatdo eredményeit vazolja fel. Ennek megfeleléen két részre osztom a tézisek
bemutatasat:

Maodszertani tézisek:

1., A tudasatadas tereinek és a fényképeknek az Osszekapcsoldsa kiilonb6zé antropoldgiai
jelentéseket tesz feltarhatova, melyek az iskolaztatas, ismeretszerzés, nevelés mindennapi
tapasztalatat fejezik ki. Ezek a jelentések konkretizaljak és arnyaljak a koronként ativeld és
valtozd elmenyt, amit az intézményen beluli és kivili gyermekkor és fiatalkor jelent.

2., A modszertannak alkalmazkodnia kell a vizsgalt anyaghoz, s igy sziikségszerlien
interdiszciplinaris jellegii lesz. A pedagogiai térvizsgalat hagyomanyosan az osztalyteremre
koncentral, a kutatasok korét ki kell azonban terjeszteni az egyre jobban differencialédd
intézmenyi haldzatra, amely igyekezett lefedni a tradicionalis tudasatadasi folyamatokat és a
délutani szabadid0 megszervezését egyarant. Az informalis / kortars-csoporton belili és
csaladi tanulas vizsgalata azonban tulfeszitené vizsgalatom kereteit, ezert ezeket a kérdéseket
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nem elemzem — a témakdrben fennmaradt csekély képi anyag miatt is indokolt ez a
megszoritas.

3., Az oktatas — tanitds — tanulds személyes tapasztalatat, a mikrotorténet szemléletmddjat
(Szabolcs 2013), az intézményi torténeteket 6tvozni kell az oktatasiranyitas, térvénykezés és a
tudomanyos-kdzéleti beszédmaod diskurzusaival. A tér-képek (a terek vizualis megjelenitései)
igy adnak ki a korszakrol egy térképet. Ez a térkép egyben a kor pedagogiai szaksajtojanak a
lenyomata.

4., Az igy konstrualodo jelentéshaldozat modosithato, kiegészithetd és atirhato, hiszen a
vizualis interpretacio természeténél fogva tobbértelmil.

A kutatas varhatd eredményeire vonatkozo tézisek:

1., A tudasétadas tereinek dbrazoldsa a kisgyermekkortdl a munkaba allasig veégigkisérik a
felnovekvé személyiség életét — nagy sulypontot helyezve a folyamat elejére és végére.

2., A pedagodgia, a neveldmunka minden korban kitiiz maga elé egy eszményképet, melynek
meghatarozéja ebben a korban a kdzdsségben és csoportban €16 gyermek, fiatal képe, aki
sokoldaluan képzett, miivelt és Ontudatos szocialista allampolgarrd valik. A képek egyszerre
tikrozik ezt a normativ idealt, ennek gyakorlati megvaldsulasait és idénként ennek kudarcait.

3., Az ideoldgiai-vilagnézeti nevelés fontossdga verbalis szinten hangsulyosabb, ritka az
explicit vizualis megjelenités — koOzvetetten viszont végig jelen van az ideologia
szemléletformalo hatésa.

4., A korszak vizualis szempontbdl altalaban homogénnek tekinthet6, az évtized
oktataspolitikai valtasai (1961, 1965, 1968) kozvetlenil nem képezddnek le a
féenyképanyagban.

Az elemzés a fObb oktatasi intézményi terek — Ovoda, altalanos iskola, kozépiskola,
felsGoktatas - vizsgalatdval kezdédik, ami 1224 képet foglal magaban. Ezt kdveti a
pedagdgusképzés, tovabbképzés (40 kép) és a tudastermelés, kozvetités hagyomanyos
(tankonyvkiadas, kdnyvtarak) és modern tereinek (TV, film, magno, tanitdgépek) attekintése
— ez utobbi képcsoportnak 149 eleme van. Szamos egyéb, az iskolai és iskolan kivili vilagok
kozti atmeneti intézménytipus létezik — bolcséde, napkozi, gyermekotthon, gydgypedagogiai
intezmény -, 114 foto foglalkozik egyértelmiien beazonosithatéoan ezzel a teriilettel. Itt ér
véget a tudasatadas intézményi tereinek vizsgalata (1527 kép), ezt koveti a dolgozat masodik
nagy része, az intézményen kivili nevelés kérdéskore. lde tartozik a mozgalmi élet, az
Uttorészovetség, a sokszinii miivészeti nevelés és a sport képesoportjainak elemzése, Gsszesen
782 fénykeppel. A dolgozat végét a valamennyi iskolafokot athatd, a felnétt vilagba atvezetd
munkara nevelés kdzos keresztmetszete adja, 606 képpel. Az egész korpusz (5371 fénykép)
54 szazalékat fogja tehat at az elemzés, a vizsgalat ala vont 2915 fotoval.

A vizsgalat a kiilonb6z6 képcsoportok szétvalogatasaval kezdodott — a kiindulo célnak (a
tudasatadas ¢és nevelés terei) megfeleld tevékenységcsoportok, fotok elkiilonitésével. A
tovabbiakban a képcsoportok és fényképek elemzésével, majd a koztiik 1évé Osszefiiggések
megéllapitasaval foglalkoztam. A késdbbiek soran sziikséges lenne elkésziteni egy adatbazist
valamennyi kép meta-adataval (szerz6, cim, megjelenés helye, ideje, rovid leiras,
szimbo6lumok és konnotéaciok), majd az anyagot digitalizalni és kutathatova tenni.



4. A kutatas modszertana
4.1.  Antropologiai megalapozas

Az utdbbi idészakban a neveléstudomany €s oktatastorténet antropoldgiai iranyba torténd
elmozdulésa olyan komplex ember- és kultdratudoméany alapjaihoz jarulhat hozza, mely a
mindennapi élet jelenségeit, az oktatas, nevelés és felndvekves képeit még tagabb kontextusba
agyazza. Tobb forrasbdl is taplalkozik ez a fajta torténeti pedagdgiai antropoldgia (Németh -
Pukanszky 2004): a német filozofiai hagyomanyt éppuagy felhasznalja, mint a francia Annales
iskola tarsadalomtudoményi-szocioldgiai kutatdsait és az angolszasz kulturantropologia
eredményeit (Kontopodis — Wulf - Fichtner 2011). A pedagbgia és antropoldgia
parbeszédébdl sziilethet meg azon vilagképek feltarasa, mely kiilonb6z6 korokban az oktatas-
nevelés képzeteit egyarant eredményezte és befolyasolta, alakitotta. A kép, képzet és vilagkép
etimologiai azonossaga, valamint a kifejezések széles korti hasznalata a vizualitas
fontossagara figyelmeztet mindennapi életiinkben — az embertudomanyok képi fordulata
(pictorial turn) ugyanezt a meglatast fogalmazza ujra (Mitchell 1994).

Gyermek és feln6tt, didk €s tanar képei egyarant a tér €s id6 kontextusaban mutatkoznak meg
elottiink. A fenti trivialis megallapitas egy masik paradigmatikus (és a témank szempontjabol
rendkivil fontos) tudomanyos tendenciara hivja fel a figyelmet: ez a téri fordulat (spatial
turn). Az eredetileg foldrajzi helyek jelentéssel bird terekké alakulnak at, melyekben az
emberi cselekvések és viszonylatok megfogalmazodnak, az emberi test feltlinik, s ez a terek
megkonstrualtsagat, természeti és tarsadalmi jellegét egyszerre helyezi el6térbe (Ayers 2010).
Az antropologiai teret tobbféleképpen fel lehet osztani, az elemzés szaméra
legmegfelelobbnek harom tér elkiilonitése latszik: az elsddleges antropolOgiai térben csak a
szorosan vett emberi alakot vizsgaljuk Onmagaban, bioldgiai adottsagaival (test, arc,
érzelemkifejezés) és tarsadalmi jellemzdivel (ruhdzat, frizura, kiegészitdk stb.) egyiitt. A
fenyképek kozil ide csak azok a szorosan vett portrék tartoznak, melyek az arcra fokuszalnak,
altalaban mellképek, nincs mas szerepldjiik és olyan szimbolikus tartalommal sem
rendelkeznek, mely tdlmutatna az ideoldgia, politika, vagy mozgalmiség iranyaba. A fotok
tobbsége a masodik térbe tartozik, ezek tobbszereplések, kozosségi interakcidkat,
gyakorlatokat €s viszonyokat mutatnak be, valamint a szerepldket koriilvevé kornyezetet
abrazoljak — a formalis és nem - formalis tanulas, tanitas és nevelés szintereit, a targyi és
épitett kornyezetet. Gyermek és sziilé, gyermek és pedagdgus, gyerek és gyerek, valamint
pedagdgusok egymas kozti kommunikacioja, kapcsolatrendszere tartozik ide. A harmadik
antropologiai tér tulajdonképpen az el6z6 emberi kornyezet kiterjesztése, hataratlépés az 1do,
torténetiség, ideoldgia, mozgalmisadg és a szimbdlumok iranyaba, illetve mas foldrészek,
orszagok életébe, a szocialista internacionalizmus jegyében (a felosztas alapja: Géczi - Darvai
2010). A kutatds szdmara nehézséget okozhat ezen terek elkiilonitése, kiilonbozé atmeneti
formak felbukkanasa — a konnyebb attekinthet6ség és Osszehasonlithatosag szempontjabol
fontos a felosztas, mely csak egy a lehetségesek koziil. Evfolyamok, periodikék, témak és
motivumok alapjan is at lehet tekinteni a forrasanyagot, mint ahogy sajat elemzéseimben is
felulirja a tereket bizonyos szekvenciak, képcsoportok elemzése — a testhasznalat, a
feloltoztetett és meztelen test latvanya, a biologiai és tarsadalmi nemiség vizsgalata éppagy
ide tartozik példaul, mint a pedagdgus szakma Onmagara reflektdldsa, vagy az id6
dimenzidjanak, a torténetiségnek és az ideoldgianak az eldtérbe keriilése. Ezekben az
estekben szikséges olyan keresztmetszetek elkészitése, melyek magukban foglaljak
mindharom térdbrazolast.
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Az idébeliség szempontja legalabb két esetben donté a kulturdlis gyakorlatok vizsgalataban:
az adott intervallumban (1960-1970) sziikséges megnézni a vizualis abrazolas és a mogotte
meghuz6doé mentalités, vildgkép valtozasait, folytonossagait. A régi vilagértelmezések
inkorporalddd, fennmaradd és atalakuld elemei éppoly fontosak, mint az (j, tradicioval
szakitd elemek. Nemcsak a mult és hagyomény kapcsolddasaira, transzformécidira kell
azonban figyelmet forditani, hanem a jové felé iranyulasra is. A szocialista erkolcs és
celtételezés ugyanis egy olyan ember eszmeényét rajzolja fel (hasonléan mas pedagogiakhoz),
mely még csak alakuldban és formaloddban van. Tér és 1d6 Osszetartozd fogalmak, a dolgok
felosztasat és a tajékozodast segitd emberi konstrukciok, jelentéssel birnak szamunkra
(Zerubavel 1976) — a fényképek elemzéséhez sziikseges antropoldgiai-vilagképi megalapozas
alapvetd kategoridi. Id6 és tér szituacidhoz kotott, egyedi jelenség ¢és altalanos fogalmi
absztrakcio egyszerre, mely a képelemzést mindig meghatérozza.

A fentebbi értelemben felvazolt embertudomany és pedagdgia atfogd kontextusa megkivanja
a modszertani gazdagsagot, azt a fajta transz-, illetve interdiszciplinaritast, mely mindig a
képanyaghoz alkalmazkodva tesz fel kérdéseket, s ad lehetséges vélaszokat. Mely
tudomanyteriletek segithetnek a képi forrasok értelmezésében? A kovetkez6 oldalakon arrdl
lesz szd, hogy milyen tartalommal lehet megtdlteni az antropoldgiai kereteket. A fényképeket
az ikonoldgia - ikonografia mddszereivel kozelitem meg. Az interpretacié soran a
hagyomanyos torténeti (oktatastorténeti, torténettudomanyi) szempont mellett megjelenik a
kevéshé feltart sajtotorténet is, a gyermekkor— és nétorténet altal felhasznalt narrativa fogalma
pedig az irodalomtudomany, filoldgia és hermeneutika hatarterileteire vezet at majd minket.

4.2. Ikonolodgia és ikonografia

Az oktatas-nevelés szintereir6l és torténetiségérél szolva minduntalan képekbe, képzetekbe
iitkéziink. Ilyen a gyermek, sziild és didk képe, az iskola, osztalyterem latvanya, a tanité vagy
6vond alakja — a sort tovabb folytathatnank. A képekrdl valé beszéd a nyugati kultira
alapvetden verbalis, irasbeliségen alapuld természete miatt szamos nehézségbe titkozik (Nyiri
2001), ebben nyujt segitséget a miivészettorténetb6l kolesonzott ikonografia - ikonoldgia
modszere. A Panofsky altal az 1920-as, 1930-as években felvazolt értelmezési rétegek
(Panofsky 1972) meglepé hasonlatossagot mutatnak az antropoldgia célkitlizéseivel: az
elsdleges, preikonografiai elemzés a festmény jeleit azonositja, a mindennapi tapasztalatot
tematizalja, meghatarozott targyakat és torténéseket rogzit. Ezt koveti az ikonogréfiai leiras, a
megfelel6 torténetek, irodalmi allegoriak hozzéarendelése a kép felszinéhez - ezek megfelelnek
majd azoknak a narrativaknak, amiket a fényképek feltarasanal megfigyelhetiink. S végul
eljutunk a szimbolikus értékek, az ikonoldgia vildgdba — az ideoldgia, a harmadik
antropolégiai tér jelentésmezdjére. Nem minden fényképen végezhetd el természetesen ilyen
szintli elemzés, a fenti vazlat lehetdségeket jelol.

Az 1990-as években Ujra a kép kerllt a szellemtudomanyok vizsgalddasainak kézéppontjaba
(Boehm 1994), a nyelvi fordulathoz (linguistic turn) hasonléan ©nmaganak igényelve
paradigmatikus jelent6séget. Ha ezt az igényt talzonak is itéljik, mindenképpen fontos, hogy
a képelemzések modszertandba bekeriil a vizualis informaciok altal nyert tudas jelentésége,
azé a hétkdznapi tudasé, ami egyarant tartalmaz ideoldgiai, érzelmi-akarati jegyeket.
Identitasunkat, vilagainkat és mindennapi cselekvéseinket egyre inkabb alakitjak a képek,
nemcsak leképezik — az altaluk elmesélt torténetek éppoly fontosak a tudomanyos kutatas
szamara, mint a szoveges dokumentumok (Mitchell 2008). Az 1960 és 1970 kozott feltart
vizualis korpusz az alabbi Ujsagok képanyagabol tevédik Ossze: Csalad és Iskola,
Gyermekiink, Koznevelés, Ovodai Nevelés, A Tanito és A Tanit6 Munkaja. Az elemzés ala

11



vont fényképeket adatbédzisba gytijtottem, a fobb szempontokat a kép szerzdje, cime, a
megjelenés helye és ideje, a nyelvi kontextus, a kiilonb6z6 témak, motivumok ¢és
szimbdlumok rogzitése jelenti (ebben technikai segitséget nyujtott: Mietzner - Pilarczyk 2010,
ezt a fajta képleirast kell kiterjeszteni az egész forrasanyagra a jovOben). Elemzéseimben a
vizualis elemek azonositasa és rogzitése a szorosan vett képleirashoz tartozik, melyt6l
elkilonul az értelmez6 szoveges bemutatds (Kunt 1995:14) — a distinkcié konzekvens
keresztiilvitele tobbszor is problémas, hiszen az oktatastorténeti kontextus eldfeltevései
befolyasoljak a képleirast is. Semmilyen kép nem all énmagéaban — a fotok egymassal vald
kapcsolatainak meghatarozasdhoz és kiilonbozé képcsoportok elkiilonitéséhez sziikséges a
torténeti-tarsadalmi valdsag feltdrasa. A fotok beagyazasa sajat koruk valosagaba kettds
kdvetkezmeénnyel jar: segiti a képleirast, masrészt viszont bizonyos értelmezési irdnyokban
befolyasolja a jelentésképzést. Az ellentmondast az allandé reflexioval, a kiilonb6z6
nézOpontok tudatositasaval €s ilitkdztetésével lehet elkertilni.

4.3.  Torténetiség és oktatastorténet

A hagyomanyos, kronologikus, az eseményeket az oktatasiranyitas, a dontéshozd aktorok
szempontjabdl elemz0, statisztikai adatsorokat felhasznald szocioldgiai-torténeti szemlélet
nem nélkiil6zhet6 kutatasaimban — de csak az egyik szeletét adja az értelmezési keretnek. Az
1961-es oktatdsi torvény, a kilonboz6 rendeletek, MSZMP hatarozatok, tantervek,
tanacskozasok jegyzokonyvei, tanuldi és pedagdgusi létszamok és kvantitativ jellemzok
szllkségesek a keépek hatterének megrajzolasahoz. Kép és szOveg egylttese egymast
magyarazza, néha kiegésziti: az Gjsagokat fenntartd minisztériumi szandék mindenképpen
befolyasolta valamilyen mddon a képszerkesztés, valogatas €s megjelentetés mechanizmusait.

Ez a szempont a torténetiség egy Ujabb, kevésbé ismert aspektusat emeli be kutatasaimba, ez
pedig a sajtotorténet. A pedagdgia €s neveléstudomany szakteruleteinek ©nmagara
reflektalasa és legitimacids igénye egyarant megkoveteli a szerkesztok, a fényképészek, a
kapcsolodasi pontok, tovabbd a periodikdk stratégidinak felvazolasat, a fenntartdi és
intézményi haldzat attekintését. A kiilonb6z6 professzionalizacids elméletek (Keller 2010)
szintén a pedagogiai-tudomanyos autondémia egyik fontos fokmérdjének latjak a szakmai
kommunikéacid és szervezeti hattér fejlettségét. Sajnos itt csak a periodikék oldalarél tudjuk
megvilagitani a kérdést, hiszen hianyoznak a megfelel6 olvasasszociologiai felmérések — csak
a lapok célkozonségét, az altaluk implikalt ,,idealis olvasd” (a strukturalista ihletésii
fogalomhoz Id.: Eagleton 2008:105) eszményképét tudjuk felrajzolni.

A posztmodern korban az oktatastorténet-iras szdmara is 0 feladatok jelentkeznek (Bir6 —
Pap 2007): a Torténelem leirasa helyett kiilonb6z6 torténetek egymas mellett élése, nagy
egyéniségek élettorténetei helyett a mindennapok embereinek gyakorlati eseményei, a
makrotorténeti megkozelités helyett a lokélis jelentés feltardsa keriil el6térbe. Ugyanez a
folyamat a torténettudomanyban a mentalitastorténet, mikrotorténet és Alltagsgeschichte
felbukkanasahoz vezetett (Spode 1999). Valojaban a kétfajta szemléletmod (kronologikus
eseménytorténeti és a kulturdlis gyakorlatok feldl kozelitd) kombinacioja tlinik inkabb
megfelelonek: a hosszu folyamatok, torténések eldterében kell elemezni az adott képeket,
felfedezve bennik a konvencidt éppugy, mint az egyediséget. A kultdra torténeti kontextusba
helyezésével mindennapi tapasztalatainkat (mint példaul az iskolaztatads — a nyugati vilagban
mindenkit érinté — jelenségét) historizaljuk, tarsadalmi cselekvéseket és csoportokat irunk le,
prébalunk megérteni (Németh - Szabolcs 2001).
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4.4.  Atorténet, mint az értelmezés alapja

Az irodalomtudoméanybol kolcsonzott narrativa / torténet fogalma tobbszor eléfordult mar
eddigi fejtegetéseimben. Az oktatastorténet-iras szamos olyan torténetet hasznal és mesél el,
melyek mindenki szdmara ismerdsek, ilyen példaul a gyermekkortorténetbdl ismert ,,artatlan
gyermek mitosza” (Golnhofer - Szabolcs 2005), vagy a hivatalnok, nevel és szakértd
pedagdgus szerepeinek (Trencsényi 1988) vizudlis - verbalis ismétlédései. Ezek a torténetek
az identitas megteremtésében, folytonossaganak biztositasaban jatszanak fontos szerepet, ezt a
jelenséget hivja az irodalomtudomany narrativ identitasnak (Ricoeur 2001). A narrativat tébb
kutatd is (White 1973, Bruner 2004) a tudoméanyos beszedmod és vita alapjanak tartja,
melynek relevancidjat meggy0z0 ereje, koherenciaja, logikaja, illetve eredményeinek
tesztelhetésége donti el. Ilyen torténetekbdl épiil fel individualis és Kollektiv iskolaztatasunk
¢lményvildga, a mindennapi tapasztalatot elemzd tudoményos kutatds is hasonlo
elbeszéléseket épit fel és hasonlit dssze egymassal (Id. a nyugati vizualis antropoldgia
példajat: Ban 2008:207-215).

A tanulés - tanitas valamennyi szerepldje részt vesz a szovegek és képek alkotta diszkurziv
halozat fenntartdsdban (Foucault 1990), a rendszert és a mechanizmusokat kitermeld és
fenntartd tudas létrehozasaban, szétosztasaban. A tudast a kutatoi nézépont, a
kérdésfeltevésnek megfelelé horizontok megalkotdsa rendszerezi és teszi hozzaférhetové: a
hermeneutikai elmélet egyik f6 célja éppen azoknak a jelentéseknek a kibontasa, amiket az
id6- és térbeli elszakitottsdg miatt nem fedezink fel, vagy félreértink (Gadamer 1984).
Kozérthetébben szélva: a torténetek a pedagdgia gyakorlatarol és tudomanyardl szolo
diskurzusok részét alkotjak, a megfelelé argumentacioval és fogalomkészlettel egyiitt. Ezeket
a beszédmodokkal maésfajta dialogusba 1ép egy fiatal kutatd 40-50 év tavolabol, mint az
események szem- ¢s fiiltanui. A cél ennek felismerése, a kiilonboz6 vélemények kritikai
Utkoztetése, és nem valamiféle objektiv, kizarolagos igazsag keresése. Az irodalomtudomany
és oktatastorténet-irds masik érintkezesi pontja az a fajta filologiai szévegelemzes, mely a
képeket koriilvevo nyelvi kontextust, illetve a torténeti-tarsadalmi valdsdg szdvegeit teszi
vizsgélat targyava.

45.  Azelmélet 6sszegzése

A felvdzolt modszertani diverzitdés az elemzésekben fog részletesebben megmutatkozni,
mindenesetre szdmos eldnye és hatranya elére megjosolhatd. Az interdiszciplinaris
megkozelitéseknek altalaban ellene lehet vetni, hogy a tlzott sokszinliség szétfesziti a
kereteket, az elemzés parttalanna valik és elveszti tudomanyos szempontbdl elfogadott
érvényességét. A moddszerek kivalasztasanak Onkényessége és a nézOpont szubjektivitisa
lehet a kovetkezd gyenge pont. Nyilvanvalo az is, hogy a most megalkotott metodologiai
halo, az antropologiaval, torténettudomanyokkal és szovegértelmezésekkel egyiitt 1étrejovo
argumentacié maga is egy narrativa, melyben az 6sszefliggéseket, az ok-okozati kapcsolatokat
a kutatdo hatarozta meg és hozta létre. Tulajdonképpen valamennyi lehetséges kifogas a
tudomany természetérdl és igazsagtartalmarol szol.

A posztmodern oktatastorténet-iras egyik fontos kdvetkezménye, hogy el kell fogadni a
plurélis igazsag jelenlétét a tudomanyos beszédmddban, a torténetek Ujra-, atirhatdsagat és
folytatasat. A bazisul szolgalo forrasanyag és az antropoldgiai terek szerinti felosztashoz vald
kovetkezetes ragaszkodas biztosithatja az elemzés egységességét, relevanciajat. Nem ez az
egyetlen lehetséges interpretacid és csoportositas, de egy olyan lehetséges magyarazat lesz,
melyre méas valaszok épulhetnek, amivel lehet vitatkozni. Szamos fokozat és atmenet
figyelheté meg, sok kép egyszerre szolgalhat alapul ellentétes jelentésadasnak, mely latszolag
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csak nézOpont és valasztas kérdése. Ezert kell kritikusnak, onkritikusnak lenni a képi
torténetek megalkotasakor, az egymas mellett 1étez6, egymastol eltéré ember- és vilagképek
felismerése és tiszteletben tartdsa ennek alapveto feltétele.

5. Szakirodalmi elézmények

A forrasanyag (az orszagos pedagdgiai sajtdo fénykepei) és a téma (az oktatas-nevelés
vilagainak feltarasa) sokoldali megkézelitést tesz lehetdvé. Tobb tudomanyag és kutatési
irany eredményeit hasznaltam fel, a manapsag divatos interdiszciplindris attitiid
elengedhetetlen a pedagdgus-, gyermek-, iskolaképek felvazolasahoz, a szocialista pedagogia
és a hétkdznapi gondolkodéas jobb megismeréséhez. A valtozatos forrashbazis szlikségessé tette
a disszertacid6 végén taldlhatdé szakirodalom csoportokra bontasat: az elsddleges
szakirodalomba a hatvanas évek pedagogiai periodikait, az azokban megjelend cikkeket
soroltam, valamint a statisztikai forrasokat, torvenyeket és parthatarozatokat. A szekunder
anyagba az 0Osszes tobbi szakirodalom kerilt, akar korabeli volt, akar a mostani
tudomanyossaghol szarmaztak. Ebben a fejezetben kutatasaim legfontosabb elméleti
elézményeit mutatom be, a késébbi fejezeteknél erre az alapra épitve részletezem é€s
egészitem ki az elemzést, a tovabbi résztémaknak és kérdésfeltevéseknek megfelelden.

Az altalanos elmélet kontextust a torténeti pedagdgiai antropoldgia nydjtja, mint az emberrdl
sz0l6 tudas egyik specialis valtozata — ennek keretei kézott jon létre az a pedagogiai tudas,
amely szovegek, hivatalos dokumentumok, vagy akar képek formajaban is manifesztalodhat.
Ez utébbi tényezdvel, a kultira vizudlis természetével foglalkozik a képtudomany, mely az
antropologia egyik lehetséges fejlédési iranyaként tint fel és terjedt el a
tarsadalomtudomanyokban az utébbi 20 évben. A fotok jelentéseit, termelési mddjait és
befogadasat egyarant érinti elemzésem - az ikonogréfia — ikonoldgia jelenti a mddszertani
bazist ehhez az interpretaciohoz. Az igy létrejott narrativak, jelentések altalanos és egyedi
jellemzoket egyarant tartalmaznak. Sziikséges tehat egyrészrol a konkrét torténeti-tarsadalmi
valosdg kereteinek Kkijelolése a hagyomanyos oktatastorténet segitségével, illetve a
képtermelést meghatarozé sajtd, publikélasi gyakorlat, kornyezet feltardsa (sajto-, és
fototorténet). Masrészrdl olyan vilagképi elemek is feltlinnek az elemzés sordn, melyek a
pedagodgia univerzalis, korszakokon ativeld jellegét tdmasztjdk ala — a kultara és miivelddés
tdgabban értelmezett torténete, a mentalitastorténet foglalkozik az ilyen hosszabb tavl
folyamatokkal. Torténetiség, emlékezet, a malt feldolgozésa, mindig Ujra felbukkand
kérdések a képek elemzésénél — a kultdra és tarsadalom emberi, megalkotott természete hivja
fel a figyelmet a narrativ elméletek és a foucault-i diskurzuselmélet hasznosithatésagara. A
neveléstudomany és a pedagogia is részese a folyamatos jelentésteremtésnek és atalakulasnak,
identitasképzésnek, ahogyan ezt a reflexiv, a szakmardl és specidlis tudasrdl szélo képi
torténetek mutatjak. A szakirodalom és a modszertan bemutatasa soran eléfordulo atfedések,
ismétlédések elkeriilhetetlenek az érvelés, a logikai lanc teljes megjelenitésekor.

5.1. Az antropolodgia f6bb csomépontjai

Az antropoldgia merész célkitlizése — az emberi jelenség megmutatasa valtozd torténeti
kornyezetben — magaban hordhatja az elemzés parttalanna valasat. Hatart szabhat ennek az
abszolutizalo igénynek a vizsgalati korpusz, valamint mas tudomanytertletek eredményeinek
felhasznalasa és megszoritdé szempontjaik figyelembe vétele az elemzeés soran.
Magyarorszagon Németh Andras és Pukanszky Béla kzds konyvében (2004) az els6k kozott
szorgalmazta egy olyan torténeti pedagdgiai antropoldgia létrehozésat, mely a hagyomanyos
eseménytorténet helyett a probléméakat, az egymas melletti, parhuzamos torténetek,
folyamatokat helyezi el6térbe. Az emberr6l és vilagrol alkotott elképzelések valamennyi
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korban meghataroztdk a kdznapi gondolkodast — a megujitott oktatastorténet targya lehetne az
igy felfogott ember- és vilagkép. Géczi Janos az iskolaztatas és a nevelés mindeniitt jelenlévo
tapasztalatdnak historizaldsaval ugyanezeket a kapcsol6dasi pontokat hangsulyozta irdsaiban
(Geéczi 2002, 2004).

Szamtalan forrasbol taplalkozik az oktatastorténet beillesztése a szélesebb spektrumd kultura-
és embertudomanyokba — alapvetéen német és angolszasz — francia orientaciot figyelhetiink
meg a kérdéssel foglalkozd szakemberek koreben. A szakirodalom szinte attekinthetetlen
nagysagu ezen a terlleten, igy csak a sajat kutatdsaim Kiindulopontjai szempontjabdl
legfontosabb kutatokat és irdsokat veszem itt figyelembe. Christoph Wulf és az &ltala
kialakitott intézményi-szervezeti hattér (Berlin, Freie Universitat Interdisciplindres Zentrum
fur Historische Anthropologie) jelenti az egyik legfontosabb tajékozddasi pontot német
nyelvteriileten. Magyarul is megjelent egyik alapmiivében (Wulf 2007) az antropoldgia
kritikai nyitottsagat hangsulyozza a szerz6, ami kiilonb6z6 tudomanyagak keresztezédésében
allva sajat kulturalitasanak, néz6pontja korlatainak is tudataban van. Wulf legnagyobb
vallalkozasa az enciklopédikus Vom Menschen cimi ma (Wulf 1997), mely nagy
szakembergarda segitségével, kiilonb6z6 szdcikkekben tekinti 4t a conditio humana fogalmat,
az ember és kornyezete jelenségét. 1154 oldalon keresztil bizonyitja be a kézikdnyv magatol
értet6dd fogalmaink és vonatkoztatédsi kereteink (példaul: tér, id6, érzelmek, testi jellemzdk)
megalkotott és torténetileg valtozd jellegét. Szamos esetben bizonyult hasznosnak egyes
részfejezeteket illetden a fogalmak keletkezéstorténetének vizsgalata, ebben a vonatkozasban
rokon a német szerzok célkitiizése a foucault-i genealdgiai kutatdssal. Az oktatas Uj
kultartorténetérél beszél Heinz-Elmar Tenorth is (2001), mikor az utdbbi két évtized
tudomanyos eseményeit szamba véve megéllapitja, hogy a nagy metanarrativak és rendszerek
elvesztették érvényességiket, helyliket a konkrét életfolyamatok elemzése vette at. Ez a
valtozas megkoveteli a forrasanyag kibovitését, példaul a grafikus-figurativ hagyomany
(képek, fotok, rajzok) felé. Tenorth, Wulf és tarsaik érdeklédésének, kérdéseinek hatterében a
torténelemrdl,  torténettudomanyrél  (és  altaldnossdgban a  tudomanyokrdl)  vald
gondolkodasmadd atalakulasa all — hivhatjuk ezt posztmodern fordulatnak, mely jél ismert
kovetkezmenyekkel jart a hazai torténetiras gyakorlatara nézve is (Id. pl.: Gyani 2000). A
németiil Alltagsgeschichte néven illetett tudomanyos perspektiva, vagy mentalitas-,
mikrotorténet az emberi gondolatok és érzések torténetének leirasi kisérleteivel a hétkdznapi
tapasztalat és szubjektivitds €lményeire reflektal, szamos tudomaényteriilet allitasait atfogva
(Spode 1999). Kérdés, hogy mennyire altalanosithatdak az igy elemzett egyedi események és
helyzetek, azaz mennyire reprezentélja egy adott korszak kdzgondolkodaséat a kutato &ltal
feltart jelentéshalozat — veti fel az alapveté problémat Alf Ludtke a tOrténeti tapasztalat

“ s,

rekonstrukciojarol szolo bevezet6jében (1995).

Hasonl6 kérdések hatarozzak meg az angolszasz és francia antropologiai gondolkodast, eltérd
hangsulyokkal és kutatési iranyokkal. A francia gondolkodok eredetileg a szociolégidbol
kiindulva elemezték azokat a feltételeket, melyek kozott a nyugati kultdra és tarsadalom
letrejohetett — kozismertek Durkheim gondolatai a kollektiv tarsadalmi tudatrol, vagy
Bourdieau habitus-fogalma és a kulturalis téke elmélete (Holland - Levinson 1996). A
tllsdgosan absztrakt es Eurdpa-centrikus gondolkodasmodokat Marcell Mauss forditotta
olyan, manapsag is aktualis antropoldgiai témak felé, mint példaul a test technikai, vagy a
tarsas kapcsolatok természete (2000). Az 1920-as, 1930-as években megjelent irasok 6rokdse
egy jobb vildgban Norbert Elias lehetett volna — hiaba fejezte be Németorszaghol vald
emigracidja utan, 1939-ben nagyszabasi mivét, A civilizacié folyamata (1987) cimmel,
hatasa csak joval késébb érvényesiilt. A Vom Menschen kézikdnyvhoz hasonléan az emberi
viselkedésformakkal, a kultarat kialakit6 elemek vizsgalataval foglalkozo Elias tttéré volt
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sajat koraban. A kovetkezd nagyhatasti francia antropologus, Lévi-Strauss az angolszész
kutatokhoz hasonléan etnografiai, vagy szocidlantropoldgiaként hatarozza meg sajat
tudomanyterlletét (Lévi-Strauss 2001), hangsulyozva a tarsadalomban, kozosségben €16
ember kutatasdnak fontossagat. Szamos Osszefoglald mii sziiletett magyarul és angolul is az
antropoldgia tarsadalmi-kulturalis vetiileteir6l, a tudomanyag torténetérdl (Anderson - Levitt
2006, Bohannan - Glazer 2006, Eriksen 2006, Kuklick 2008, Letenyei 2012).
Legfontosabbnak Clifford Geertz munkéassagat vélem e torténetb6l, aki a strl leiras
fogalmanak megalkotasaval (Geertz 1994) az antropoldgiat az interpretacio és
jelentésteremtés diszciplinajaként definidlta. A  kultiratudomanyok pezsgd szellemi
kornyezetében sziiletett meg a vizualis antropoldgia, mint alkalmazott tudomanyag fogalma, a
fénykép kutatasi eszkozként vald felhasznélasaval (Collier - Collier 1986), az iskolai
kornyezet leirasanak eszkdzeként (Prosser 2007), ujszerii modszertanok kidolgozasaval (Pink
2009). A tudasterulet magyarul is megjelent egyik szintézise Piotr Sztompka tollabdl sziletett
meg: ez a Vizualis szocioldgia (2009), mely egy sziiletében 1év6 és alakuld kutatasi modszert
mutat be.

Magyarorszagon dontéen két tudomanyterilet foglalkozott eddig az antropoldgiai
megalapozasu képkutatassal: a vizudlis antropologia és a kommunikéacioelméleti, filozéfiai
megkozelitések tartoznak ide. Kunt Ernd iskolateremtd személyiségéhez kotheté az els6
szemléletmod: Kunt 1993-ban hozta létre a Miskolci Egyetemen a Kulturélis és Vizudlis
Antropoldgia Tanszéket, megteremtve ezzel a szervezeti kereteit az etnografiai indittatasu,
vizualis anyagot is felhasznal6 kultirakutatdsnak. Kunt a népi - paraszti Vilag
szokasrendszerét vizsgalva a fényképezés hasznalati modjait és jelentéseit allitotta eldtérbe
vizsgalataiban (Id. 1995, 2003), mig a szintén a miskolci intézethez kothetd Ban Andras ezt
kiegészitette a fotd elméletével és oktatdsanak gyakorlati hasznaval (2008). A kommunikéacio-
és médiatudomanyban is egyre nagyobb szerepet toltenek be a képek, Horanyi Ozséb és Attila
ebbdl a szempontbol vette szemiigyre a vizualis nyelvet és befogadast (1999, 2003), Tasnadi
Robert irdsai pedig a kerdéskordn belil a sajtofotd szerepeire kérdeznek ra (2012).

A fentebbi vazlatos felsorolas csak érzékeltetni tudta az antropoldgia lehetdségeit és
kapcsolodasi pontjait a neveléstudomany és oktatastorténet felé. Elsdsorban a kutatas
nézépontjait megalapozo, kiilonbozé tudomanyteriileteket egybefogod, kozvetitd elméleti
hattérként tekintek az antropologidra, melynek szdmos szempontja hasznosithatd
elemzéseimben. Természetesen szdmos mas megkdzelitése létezik a tudomanynak — tébbek
kozott evollcids, filozofiai, néprajzi, nevelési szempontbdl (ezeket 6sszefoglalja: Wulf 2007,
a nevelési antropoldgiara jo példa: Skiera 2000), vagy a tér és id6 fogalmait alapul véve (Id.
Lawrence-Zufiga - Low 2003, Németh 2010) -, melyekre itt nem tértem ki. A képek
jelentéseivel, funkcioval foglalkozé vizualis antropologia vezet at a kovetkez6 alfejezethez.

5.2. Ikonoldgia és ikonografia

Az antropolégidhoz hasonléan a két vilaghdboru kozotti iddszakban jelentek meg az
eredetileg mivészettorténeti iranyultsagu, képeket elemzé tudomanyagak —jol tudjuk
azonban, hogy mind az antropologiai, mind az ikonoldgiai-ikonogréfiai gondolkodas eredete
kordbbra, a kora Ujkorba nyulik vissza. Aby Warburg hasznalta el6szor az ikonologiat
elemzési modszerként a 19-20. szdzad fordulojan (Warburg 1995), amit aztan Panofsky
fejlesztett tovabb, tobb lehetséges értelmezési szintet is feltard interpretaciova, mely a kép
felszinétol halad a szimbolikus mélystruktaraig, a kultura jelentéshaldzataig. Az ikonografia
tulajdonképpen kép és (altalaban irodalmi) szovegek 0Osszekapcsolasat jelenti, mig az
ikonoldgia a korszellem kifejez6dését kutatja a mtialkotasban — mindketté a magyarazatot
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szolgalja, a konnyebbség kedvéért innentdl ikonografiaként emlitek valamennyi képeket
értelmezd, magyarazd elvet, nézOpontot. A zsidd szarmazasti német professzor modszerét
1939-re dolgozta ki teljesen, mar az USA-ban (Panofsky 1972), fontos eredményei kozé
tartozott a miivészi ¢érzékelésiinket befolyasold perspektiva és mas szimbolikus formak
torténetiségének kimutatdsa (Panofsky 1984). Ebben a tekintetben Panofsky rokon az
antropologia nyitott és kritikai alapallasaval, az értelmezés kereteinek folyamatos
feliilvizsgalataval. Az ikonogréfia sokaig a miivészettorténet ,,beliigye” maradt, nem nyerte el
az 6t megillet6 helyet, kissé el is feledte a tudomanyos élet. Ernst Gombrichnak még az 1960-
as években is a kép autonomijat kellett védelmeznie a vizudlis dbrdzoldsmodokat a valosag
leképezésére redukald allaspontokkal szemben (Gombrich 2003).

Ebben az évtizedben ugyanakkor megujult filozéfiai-nyelvészeti érdeklédés volt tapasztalhatd
a kép ¢és fotd iranyaban, els6sorban a strukturalizmus hatdsanak koszonhetéen. A neves
francia irodalomtudds, Roland Barthes a fénykép nyelvbe agyazottsagat és kommunikativ
jellegét hangsulyozta 1961-ben megjelent tanulmanyaban (Barthes 1977), melynek cime
angolul: The Photographic Message. A kép retorikdjardl szélva harom évvel késébb a
konnotacié és denotacid lingvisztikai fogalmait hasznalta egy reklamkép elemzésénél
(Barthes 2010), Nelson Goodman pedig a miivészet nyelveirél (Languages of Art) alkotta
meg nagy esztétikai szintézisét, a szimbolumok elméletét kidolgozva (Goodman 1968).
Mindharom irasban kdzos az alapfeltevés, amit az antropoldgia Ugy fogalmaz meg, mint a
kultdra szdvegként valo olvasasat. A strukturalista elmélet alapmodellje a nyelv univerzalis
rendszere, fogalomhasznalata és a kiilonboz6 tarsadalmi jelenségek vizsgélata is ezen alapul —
ebben rejlik eldnye (a dolgok 1j 1atdsmodbol valo szemlélete) és hatranya (a nyelvi fogalmak
nem illeszkednek valamennyi tarsadalmi-kulturalis jelenségre, nem magyardznak meg
mindent).

Az 1990-es években a képrol alkotott felfogasok gyokeresen megvaltoztak, az antropoldgiai
gondolkodas eldtérbe keriilésével és az 0) torténeti modszerek szélesebb elterjedésével egy
idében. Ennek egyik fontos elézménye volt Susan Sontag 1973-ben megjelent
esszégylijteménye a fényképezésrél (Sontag 1981), mely beemelte politika, hatalom és
ideoldgia kérdéskoreit a fényképrdl vald diskurzusba, tagitva ezzel az ikonografia lehetséges
témait. 1994-ben William J. Thomas Mitchell a képi fordulat (pictorial turn) bejelentésével az
embertudomanyok szdmara a széveg és a nyelv helyett a képet ajanlotta paradigmaként és
megoldasra varé problémaként (Mitchell 2008). Ugyanebben az évben Gottfried Boehm
német mivészettorténész szintén a képek visszatérésérdl és ikonikus fordulatrdl beszeélt
(Boehm 1994, 1998) — a tarsadalomrol, kulturardl, tagabb értelemben az emberrdl vald
beszédmddban (tehat az antropoldgidban) Gjra fontos szerephez jutott az eddig hattérbe
szoritott kép. Tulzédsnak érzem a szoveg helyébe a keép helyezését, mint a
bolcsészettudomanyi vizsgalatok alapmodelljét, de mindenképpen indokolt a vizualitas
onallésaganak, sajat jogan vald kutatasanak a legitimalasa.

A kialakuld képtudomany mar nemcsak a jelentésekre figyel, hanem a képek termelésére,
elballitasara (Belting 2007) és befogadasara (Crary 1999) egyarant. Kitdgul az elemzés a
popularis kultura iranyaban — fényképek, reklamok, rajzok valhatnak tudomanyos feldolgozas
targyaiva, megkezdddik a képek szerepének feltardsa a kulturdlis emlékezet és mult
megkonstrualasaban.® A Szegedi Tudomanyegyetem altal kezdeményezett, Fabiny Tibor, Pal
Jozsef, Szényi Gyorgy Endre vezette irodalmi és miivészettorténeti indittatasi ikonoldgiai

! Ehhez a munkahoz nyijt j6 elméleti kapaszkodot a késébbiekben részletesebben kifejtett kulturalis emlékezet
elmélete, Jan Assmanntdl (2004).
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vizsgalatok uttord szerepet toltdttek be ebben a folyamatban Magyarorszagon (lasd a bevezetd
kotetet: Pal 1997). Fontosnak tartom megvizsgalni a képek tarsadalmi beagyazottsagat ebben
a folyamatban, a fotdk publikaloinak, szerkesztéinek, kozvetve a hatalomnak a szerepét,
figyelembe véve hatalom és egyének kolcsonds, egymast alakitd kapcsolatat. Elotérbe kertil —
parhuzamosan a torténetirds sajat feladatairol vallott elképzeléseinek &talakuldséval — a
szemelyes és a kollektiv tapasztalat kérdeskore, hiszen a fényképek altal kozvetitett tudasban
osszefonddik ez a két szempont (Sturken 1999). Tovabbra is sok feladata van a filozofidnak és
a pszichologianak a bels6, mentalis képalkotas ¢és a fizikai képek kapcsolataval, az imaginacio
természetével (Nyiri 2001), a kép jellemzbinek feltarasaval (Horanyi, 1999), vagy éppen a
torténettudomanynak, muzeologianak a hagyomanyosabb képi forrasok (hires emberek
portréi, nagy esemenyek abrazolasai) feldolgozasaval (Basics 1998, Stemlerné 2009).

Mindezek a feladatok annal is silirgetobbek, mert korunkban a képek egyre nagyobb szerepet
kapnak az 6n- és csoportidentitasok 1étrehozasaban, kiilonb6z6 id6sikok értelmezésében — az
ezekbdl nyerhetd informéciok feldolgozdsdhoz, jobb megértéséhez pedig elengedhetetleniil
szlkséges valamilyen vizuélis irasbeliség kialakitasa, elsajatitdsa (Dwyer - Moore 1994).
Kilonb6z6 tarsadalmi gyakorlatokba nyerhetiink igy mélyebb betekintést, olyan magatol
értet6dd képzeteket tehetlink kérdésessé, torténetivé, mint a tanar, diak, vagy az iskola képe
(Rousmaniere 2001).

5.3.  Kép és oktatastorténet

Az oktatastorténet Ujragondolasa megkoveteli tér és id6 fogalmainak atalakitasat is, mint
amelyek  kereteit jelolik ki csupan  kiilonboz6é  diszkurziv ~ gyakorlatoknak,
konceptualizacioknak: a torténelem eszméjének (Ndvoa 2001). Meg kell tanulnunk Ujra latni
a dolgokat, nem azt vizsgalni, hogy mit abrézol a kép, hanem hogy milyen jelentést hoz létre,
hogyan hasznaljak nyilvanossagra hozoi és befogadoi (Novoa 2000). A képek kapcsolatokat
hoznak létre, elképzeléseket alakitanak ki, a csak verbdlis ilizenetekhez képest erdteljesebb
hatast gyakorolnak fogyasztoikra, kiilsé és belsd valosaguk felépitésében, ugyanakkor
termeészetiiknél fogva tobbszords interpretaciot tesznek lehetové (Lester - Ross 2011).

Figyelembe véve a fentebbi megszoritasokat, igen nagy haszonnal jarhat az oktatas-nevelés
vilagait bemutato, azokat alakito fénykepek elemzése. Az iskolai fénykép nyugati kultdraban
univerzalis jellege, az iskolaztatas tapasztalata egyetemes élményre reflektal (Burke - de
Castro 2007), melyet ugyanakkor a hazai neveléstudomany még nem vizsgalt meg
kelloképpen. A képek feltarjak az intézményi kdrnyezetrdl sz616 tudast (Grosvenor - Lawn
2005), a rejtett tanterv hatasait (Margolis 2000) és szamos olyan tényez6t, amelyet nélkiiliik
nem tudnank megismerni — beleértve a nevelés altalanos, nem-formalis terekben lezajlo
folyamatait is.

A hazai kutatadsok terén Géczi Janos tekintette at az ikonoldgia - ikonografia helyzetét, 6
javasolta segédtudoméanyként valé alkalmazasat a torténeti pedagdgia (tehat az
oktatastorténet) szamara (Géczi 2008). Szamos mas irasaban tett kbzzé Géczi részleteket a
modszer alkalmazasanak lehetdségeirdl, tobbek kozott a szocialista gyermekfelfogas specilis
szeletérdl, a talkorosak és feln6ttek abrazolasi madjairdl (Géczi 2006), az 1960-as, 1980-as
évek nevelésiigyének képi hangsulyairdl (Géczi 2010b), valamint Darvai Tiborral k6zosen
ugyanezen korszak gyermekképérdl (Géczi - Darvai 2010). A szerz6 egyik legutobbi
tanulmanykotete, a Sajto, kép, neveléstorténet cimii (Géczi 2010a), sajat kutatasaimhoz all
kozel, hiszen a hazai pedagogiai sajtdo szerepvallalasait €s képi termését elemzi kiillonb6zo
korszakokban. Két neveléstudost kell még megemliteni e tekintetben: Kéri Katalin az 1950-as
évek NOk Lapja cimlapképeit vizsgalta meg a gyermekkor-torténeti kutatasok oldalarél (2002,
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2009), Mikonya Gyodrgy pedig életképeket villantott fel az 1945 utadni magyar
neveléstorténetbdl (2006). A magyarorszagi pedagogiai sajtoban megjelent fotok elemzésének
tehat van el6zménye a hazai oktatastorténet-irasban, a példdk azonban csupén kiragadott
részletek a hatalmas anyagbdl, melynek alaposabb feldolgozadsa még nem késziilt el, sem az
idészak egészére, sem annak egy részére vonatkozoan. A modszertan, technikai kérdések
tekintetében szintén rendelkeziink megfelel6 segédeszk6zzel magyarul, ez pedig Ulrike
Pilarczyk es Ulrike Mietzner irasa, A képtudomany moddszerei a neveléstudomanyi és
tarsadalomtudomanyi kutatasban cimmel (2010), illetve Kéri Katalin mar emlitett tanulmanya
(2009), mely a metodologia lehetséges megvalosulasat is bemutatja.

A sajtotorténet is adds meg a 20. szazad monografikus feldolgozasaval (Széchenyi 2004,
Liptak 2011), ezen belil pedig a pedagogiai periodikék szerepkoreinek feltardsaval. A
kilfoldi tapasztalatok alapjan ezek az ujsadgok fontos funkciokat toltenek be a specialis
pedagogiai tudas korforgdsanak biztositdsdval és az oktatasi szakért6k legitimalasaval
(Carvalho 2003), ami nem elhanyagolhat6 tényezo6t jelent neveléstudomanyunk onképe és
kifelé mutatott arculata szempontjabdl. A sajtotorténet mellett a fényképezés kultur-,
technikatorténetét és moddszertanat sem szabad figyelmen Kkivil hagyni, ha a képek
oktatastorténeti elemzésben vald hasznosithatdsagarol van sz6. Szilagyi Gabor fotorol és
filmrél szol6 alapmiive (1999) mellett két magyar fotétorténet sziletett (Fejér - Szarka 1999,
Simon 2000), kiadasra kerult a fotografiai latas kultartorténete (Kolta 2003), a fontosabb
alkotokrdl pedig antologia készilt (Markovics 2006). A felsorolt miivek (és hianyossagok)
jelzik az érdeklodés novekedését a téma irant és a feldolgozés sziikségességét, melyet a
magyar neveléstudomany kelléen még nem haszndlt ki. Az alfejezet cimébdl az
oktatastorténet kifejtése szandékosan maradt itt ki, hiszen dolgozatom egy késdbbi részében
fejtem ki az 1960-as évek torténeti-tarsadalmi valdsagat, melynek keretei kozott a képek
Iétrejottek és megjelentek — most csak a vizudlis forrdsok és neveléstudoméany kapcsolatanak
felvazolasa volt fontos szamomra.

5.4, Narrativak és diskurzusok

Az irodalomtudomany teriiletérdl kolcsonzott narrativa, illetve a francia gondolkodo, Foucault
altal divatossa tett diskurzus fogalma gyakran el6fordul az oktatastorténet egyes témainak
targyalasakor, kilondsen igaz ez a gyermekkor- és nétorténet esetében. Valamennyi
gyermekkép (és minden ember-, vilagkép) tarsadalmi konstrukcié eredménye, mely feln6tt
néz6pontokat érvényesit és kiillonbozé elképzeléseket, vélekedéseket, tudomanyos hiteket
tlkroz vissza (Hendrick 1997). Az artatlan gyermek képzete a legismertebb ezek kozil
(torténeti kialakulasahoz Id.: Higonnet 1998), ez a fikcido aztan kiterjed minden késdbbi
gyermekfoto eldallitasara €s értelmezésére, akar ennek megerdsitése, akar modositasa, vagy
tagadasa révén.

A narrativa, illetve a diskurzus rendezi Ossze az eltér0 forrasbol szarmazoé informaciokat,
koherenciat teremt koztiik és format ad az eltérd elemeknek, megkonnyiti az interpretaciot.
Foucault diskurzus-elméletében olyan intézményesult beszédmddokat elemez, melyek
megszabjak, hogy egy adott témarol mit lehet mondani (Foucault 1991) - a borton, az
elmegyogyintézet, az iskola és kozvetve valamennyi tarsadalmi fegyelmezd intézmény
torténeti  kialakulasan keresztil (Foucault 1990) mutatja be a diskurzusok rendjét.
Kijelentéseinknek nem az igazsageértéke a fontos, hanem az, hogy milyen feltételek kozott
jelenthetlink ki barmit egy adott dologrdl, és milyen mas Kijelentéseket zar ki egy adott
diskurzus. Természetes, hogy ez a rend 6sszefiiggésben all hatalom és tudas kapcsolataval,
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melyben a tudas termelése és befogadasa kdlcsonds folyamat, egyszerre érinti az alavetetteket
és az iranyitokat.

A narrativa logikai sorrendbe rendezett eseménysor, melyben érvényesiilnek a klasszikus
torténet szabalyai: van eleje, kozepe, vége, cselekménnyel rendelkezik és a véegkifejlet felé
halad. Hayden White a torténeti képzelerordl irott hires mivében, a Metahistoryban (1973)
nem kevesebbet allit, mint hogy a térténettudomany is hasonld eszk6zokkel dolgozik, mikor a
multat rekonstrudlja: szelektal, logikai sorokat allit fel, s6t irodalmi mifajok mintdjara,
szoképeket hasznalva alkotja meg sajat torténeteit. Paul Ricouer a narrativitast teszi meg az
egyéni, toredezett élettapasztalat Gsszerendez6 elvének, értelemteremté erejének (2001),
amelyet mindennapi torténeteink elmeséléséhez, ©nazonossagunk megteremtéséhez
hasznélunk fel. Jerome Bruner amerikai pszichologus és nevelésfiloz6fus pedig mar
egyenesen a tudast rendez6 strukturanak, alapveté gondolkodasmodnak nevezi a narrativumot
(2004), néz6épontnak, mely a tudomanyos elméletek kialakitasat is befolyasolja.

A képek elemzésekor szamtalan narrativat allitok fel, melyek hatterében mindig valamilyen
diszkurziv rend miikodik — még ha ez nincs is mindig explicit kifejtve. Az oktatastorténetben
Philippe Ariés alkotta meg az egyik leghatasosabb narrativat, amely a gyermekkor, mint
elkilonult életszakasz kialakulasarol szél (1987), s 6nall6 tudoméanyagat hozott létre: a
gyermekkortdrténetet. Itthon Golnhofer Erzsébet és Szabolcs Eva tekintette at a romantika
koratol napjainkig a gyermekkorrol szold nézépontokat, narrativakat (2005) — ez 6Gnmagaban
is egy metanarrativat alkot, a gyermekkor tudoményanak torténetét. Az iskolas gyermek
képzetének elemzésével Szabolcs Eva késGbb sziikitette vizsgélatai korét (2011), a tér-,
idohasznalat fokozottabb figyelembe vételével pedig az antropologia irdnyaban nyitott. A
néprajz oldalarol alkotta meg ugyanezt a torténetet Deaky Zita (2011), bizonyitva a kutatdi
perspektiva meghatarozd erejét: a téma ugyanaz, de a hangsulyok masok, mint a
neveléstorténészeknél. Pukanszky Béla a nlénevelés torténetét és Kkiteljesedését megirva
(2006) hozta létre sajat szintézisét és fejlodéstorténetét egy, a gyermekekhez hasonléan sokaig
elnyomott csoportrol.

Ezek azok a vonatkoztatasi keretek, amelyek kozott sajat kutatasom megteremti a
kérdésfeltevéseimnek megfeleld pedagdgiai valésagot (Bathory - Perjés 2001). Nem
lehetséges a mult semleges, értékmentes rekonstrukcidja, a kutatéi nézOpont korlatai
megkerllhetetlenek (Depaepe 1997) — ha mindennek tudataban vagyunk, akkor vilagossa
valik, hogy az itt felvazolt elméleti hattér is csak egy, a lehetséges valosagmagyarazatok
koziil. Ertelmezésem szerint az antropoldgia adja azt az elméleti hatteret, amely a szocialista
pedagogia kiilonbozd vilagképeinek univerzalis és egyedi elemeire kielégitd magyarazatot
nyujt. Szovegek, fotok, hivatalos dokumentumok és sok egyéb kdzvetiti az adott kor ember-,
iskola-, pedagdgus és gyermek-képzeteit, a vizualis forrdsok pedig az ikonogréafia segitségével
elemezhetéek. A képek és képzetek mindig koruk torténeti-tarsadalmi val6sagdba vannak
beagyazva, attdl nem elszakithatok ¢s nem lehet Oket ©Onmagukban szemlélni. A
bedgyazottsag egyarant érvényes a képek egymas kozotti kapcsolataira, termelési-befogadasi
mechanizmusaira, melybe beletartoznak a publicisztikai és fotografiai gyakorlatok éppugy,
mint oktataspolitikai elképzelések, vagy a torvénykezés. A sokféle elemet kiilonb6zo,
diszkurziv technikdk altal szabalyozott narrativakba rendezem &ssze, a fényképanyagot
szekvencidkba és keresztmetszetekbe sorolva. Elofeltétele ennek a jelentésteremtésnek az
allandd kritikai nyitottsag, a targytol valo tudatos tavolsagtartas, a reflexio és a torténetiség
figyelembe vétele (Tenorth 2000).
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6. Az elemzés keretei: az 1960-as evek (oktatas)torténeti - tarsadalmi valdsaga
6.1.  Expanzio és feleméas reformok

A vizsgalt id6szak torténeti kezddpontjaul az el6z6 évtized végétél megindult munkalatok
befejezése, az 1961-es oktatasi torvény? vélaszthatd, mig lezérasat az V. Nevelésiigyi
Kongresszus jelzi 1970-ben. Két erételjes tendencia figyelheté meg a korszak intézményes
oktatasi-nevelési vildgainak hagyomanyos, oktatastorténeti leirdsakor. A statisztikakban is
megmutatkozd oktatasi expanzié az egyik, mely természetesen Osszefugg a demografiai
adatokkal, a masik pedig a tantervekbdl és oktataspolitikabol kibonthato reformfolyamatok és
azok megtorpanasai. Az oktataspolitikai er6térben a minisztérium kdzponti iranyitasa mellett
egyre hangsulyosabban jelentkezhettek a kiilonbozd szakmai érdekérvényesitd szervezetek
(Magyar Pedagdgiai Téarsasdg, Orszagos Pedagodgiai Intézet), melyek megalakulasa és
mitkddése tdgabb mozgasteret tett lehetdvé az elméleti és gyakorld pedagodgia szdmara — a
szovjet minta hatdsa és a centrdlis iranyitds szerepe ugyanakkor még mindig
megkérddjelezhetetlen. Nemzetkozi Osszefiiggésben a desztalinizacidé Hruscsovhoz kothetd
gyakorlatarél van szd, melyet azonban nem szabad eltGloznunk: a sztalini 6nkény és
represszio elemeinek feltarasa és az azoktdl vald megszabadulds mindenkor politikai célokat —
a rendszer stabilizalasat — szolgalt. A vazlatos bevezetés utan elGszor a statisztikai adatsorokat
és ezek tanulsagait tekintem at, majd az oktatasiranyitas szerepléinek és politikai dontéseinek
torténeti attekintését végzem el.

6.2. Statisztikak

Az adatsorokat felhasznal6 oktatdsszocioldgia szamos A&ltalam vizsgalt jelenség
szempontjabol jelenés magyarazd erdvel bir, ugyanakkor tisztaban kell lenniink az ilyen
vizsgalddas korlataival is. A népszamlalasok altal hasznélt kategdriarendszer valtozésai,
illetve a torténések személyes jellegével szemben a statikus leiras dominancidja jelzi ezeket a
korlatokat (Nagy Péter 2012:98). A Kozponti Statisztikai Hivatal 1960-ban és 1970-ben is
megszervezte azt a népesség és lakasosszeirast, melyek dsszevetése tanulsagos lehet. 10 év
alatt kortlbeliil 360.000 fovel ndtt az orszdg népessége, ami évente atlagosan 0,72 %
szaporodast jelentett (Klinger 1992:3), minden évben 20-40000 f6 ko6zott mozgott a
névekedés az el6z8 évhez viszonyitva® - ugyanakkor ez a ndvekedés alatta marad az 1880 6ta
eltelt kilenc évtized adatainak, kivéve természetesen a Il. vilaghabora évtizedét, ahol fogyas
volt tapasztalhat6.*

1. tablazat
Népességmozgalom 1960-1970 kdzétt (Klinger 1992: 3):

2 1961. évi Il térvény a Magyar Népkoztdrsasig oktatdsi rendszerérdl. Letdltés helye, ideje:
http://www.1000ev.hu/index.php?a=3&param=8436, 2013. 03. 02. 16:48.
3 KSH, Tablak, STADAT, Hosszu iddsorok, Népesség, népmozgalom, 1949-2012, Oktatas, 1960-2011. Letdltés
helye, ideje: http://www.ksh.hu/stadat, 2013. 02. 24. 16:24
4 1970. évi népszamlalas 23. Demogréfiai adatok . KSH, Budapest, 1973. Letdltés helye, ideje:
http://konyvtar.ksh.hu/neda/a111126.htm?v=pdf&a=pdfdata&id=KSH_Nepszamlalas_1970_23&pg=0&lang=hu
n#pg=2&zoom=f&I=s, 2014. 04. 27. 9:10.
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Ev Népességszam
1949 9204 799
1960 9961 044
1970 10 322 099
1980 10709 463

A hosszl 1d6sorokbol kideriil, hogy a hatvanas évek iskolai népességét meghatarozo 50-es
évek, a Ratkd-korszak nagyobb novekedési ratat produkalt, mint az utana kovetkez6 — ez az
adat még inkdbb figyelemre méltd, ha szamitisba vessziikk ugyanebben az iddszakban az
1956-0t kovetd kivandorlasi hullamot, ami népességfogyast eredményezett. A ndvekedés
tendencidja 1980-ban még folytatddott, 1990-ben a szamok azonban mar visszaesést mutatnak
a 10 évvel azel6ttihez képest (bar még mindig meghaladjak az 1970-es idGsort). Az elemzés
kovetkez6 1épéseként megvizsgaltam, hogyan hatott ez a ndvekedés a kdzoktatds rendszerére.
Két dologra koncentraltam: a taner6k (6vonok, tanitok, tanarok, oktatok, pedagogusok — az
elnevezések is jelzésértékiiek) 1étszamanak alakulasara és a gyermek-, diak-, hallgatoi szamok
alakulasara.

Hipotézisem szerint oktatdsi expanzio figyelhetd meg a korban, mely megmutatkozott a
végzettségek és az iskolai népesség parhuzamos novekedésében. Az intézmények szamanak
emelkedésére itt csak utalni tudok — problematikus pont ezen adatok értelmezése, hiszen az Uj
intézmények gyakran k6z0s igazgatas alatt miitkodtek (altalanos és kozépiskola egyiitt) — az Uj
kozépiskolakat példdul nem egyszer altalanos iskoldk bdvitésével, atalakitasaval hoztak létre,
igy nem Uj intézmenyeket jelentettek, csak sziikségmegoldasok voltak.

2. tablazat
A népesség iskolai végzettsegének valtozasai az 6sszes korcsoportot figyelembe véve (Klinger
1992:19):

Z

Ev Legalabb 8 Legaldbb befejezett Befejezett fels6foku
osztaly kozépiskola iskola

1960 2439249 615 485 163 005

1970 4184776 1176934 272741

Az iskolai végzettség valtozasaibdl tobb dologra is lehet kovetkeztetni — egyrészt az
alfabetizacio egyre szélesebb kdrben vald elterjedésére, masrészt arra, hogy a kdzoktatasban
(féleg a kozépiskoldban) egyre nagyobb népességtomegek vettek részt, akik valamilyen
bizonyitvanyt is szereztek err6l. Az oktatds intézményes rendszerébdl kimaradtak szama
folyamatosan csokkent 1920 oOta, 1960-ban még 259 610 {6 volt a 0 osztalyt végzettek szama,
1970-re ez a szdm 171 358 fore csokkent (Klinger 1992:19).

3. tablazat
Tanerd szama intézmenytipusonként (Csécsiné — Hagymasy — Konyvesi 2011: 20 alapjan):
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1960/61 1970/71
6voda 8538 12481
altalanos iskola 58 672 65 892
kozépfoku oktatds 12 516 22115
felsGoktatas 5635 9791
4. tablazat

Gyermek-, tanuldi és hallgatdi létszam (Csécsiné — Hagymasy — Kényvesi 2011: 16 alapjan):

1960/61 1970/71
6voda 184 032 227 633
altalanos iskola 1495203 1165 345
kozépfoku oktatas 378 046 583 651
fels6oktatas 44 585 80536

Az oktatasi expanzid jelensége vildgosan kirajzolodik az adatokbol, az oktatds-nevelés
Kiterjedése egyszerre jelzi a népességndvekedés demogréafiai hatasat, a tomegesedést és azt a
tényt, hogy olyan népesség is belépett a kdzép- és fels6foku oktatasba, melynek korabban
nem nyilt erre lehetdsége — ennyiben a gondoskodoé allam képzetének megfeleld egyenldsitd,
esélykiegyenlité tendenciak érvényesiiltek. Egyel6ére csak a kozépfokon mutatkozott meg a
képzés altalanossa valasa (ez a hetvenes évekre még nyilvanvalobb lett), a kilencvenes évekre
a folyamat mar a felsGoktatisra is begyiiriizott (Kozma 1998). Korabban csak ez utébbi
intézményfokozatra alkalmaztak az expanzio fogalmat, pedig a tendencia korabban is létezett:
a tankotelezettség XIX. szézadi bevezetése, majd a vilaghabori utan a kdzépfok
tdmegesedése ugyanezt a jelenséget takarja — sajatos jelentkezési forméaja a folyamatnak a
pétldlagos képzést nyuijté dolgozok iskolaja és a tovabbképzé iskolak megjelenése.”

Egyetlen erételjes kivétel akad az adatokban: az altalanos iskolai didaknépesseg visszaesése,
ami kulonosen érdekes, ha dsszevetjik a pedagogus-létszam parhuzamos ndvekedésével. A

® Altalanos és kozépiskolai forméban egyarant létezett a dolgozok iskolaja, az évtized elején 184 644
beiratkozott tanuldval rendelkezett (1960/61-es tanév). Az évtized kdzepére ez a szdm 232 335 fére nétt
(1965/66-0s tanév), majd folyamatosan csokkent, az 1969/70-es tanévben mar csak 128 716 dakjuk volt a
dolgozdk iskoldinak — igaz a kozépiskolai rész a késGbbiekben még tovabb ndévekedett, igy a csokkenés féleg az
altalanos iskolai képzés oldalan jelentkezett, ahol valdszintileg a 8 osztalyt elvégzettek aranya egyre telitodott
(Kurucz 1970:145, Kurucz — Molnar — Réth 1980:83). A tovabbképzd iskolak az alapfokhoz tartoztak az 1961-es
térvény szerint, foként mezdgazdasagi és ipari képzést nyljtottak, a csticsévben (1961/62) mintegy 30 000-en
jartak ilyen tipustu intézménybe (Kurucz 1970:133). Mindkét iskolatipus foként felndtteket segitett
alapmiiveltséghez, szakmahoz vagy érettségihez.
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demogréfia ad magyarazatot a jelenségre: az élvesziletések szama 1954-ben érte el a
csucspontot, 223 347 fovel, ez a demografiai hullam az 1960/61-es tanévben érte el az
altalanos iskolat, a novekedeés az 1962/63-as évig folytatddott (Kurucz — Molnar — Ré6th
1980:17-18). Ezt kovetden folyamatos csokkenés tapasztalhatd, a hullam az évtized végére
pedig mar a kozépiskoldkban jelentkezett, igy ott okozott tobbletet. A gyermeklétszam
alakulasaban mutatkozd ellentmondas tehat megmagyarazhatd, az altalanos iskolai
pedagégusok novekvd szdma az expanzidra adott valasszal, az iskolafejlesztésekkel
magyarazhat6. A nagy tanuldcsoportok megbontésa (az 1962/63-as tanévben még 24,6 gyerek
jutott egy pedagdgusra, 1973/74-ben mar csak 16 — Id. Kurucz — Molnar — Réth 1980:23), az
osztatlan intézmények atalakitasa osztotta, a szakositds megoldasa és az Uj altalanos iskolak
mind-mind a noOvekedés iranyaba hatottak. A tantermek, iskoldk, tanarok szamanak
mennyiségi novekvését a korban pozitivnak tekintették (mintha a mennyiség automatikusan
atcsapna mindségi fejlesztésbe), a korabeli, Mivelddésiigyi Minisztérium altal kiadott
statisztikdkbdl kideril azonban a fejlédés ambivalenciaja, az oktatastigy arnyoldala is.

A hianyossagok két terliletre koncentralodnak: az intézményi infrastruktara és a megfeleld
pedagdgus - ellatottsag tekintetében mutatkoznak meg. Az 6vodakban egyre ndvekedett a
szakképesités nélkil dolgozok szama: 1960-ban 796 ilyen 6vond volt (az dsszes 6vond 7,7
széazaléka), 1970-ben mar 1510 (12,1 szazalék) 6vondének nem volt képesitése (Kurucz
1971:12). A folyamat 0sszefliggott az dvodak szdménak valtozasival (ami természetesen az
Ovodaba jar6 gyermeklétszam alakulasatdl is fliggott) — 1960-ban 2865 Gvodai intézmény
volt, 1970-ben pedig 3457 (Kurucz 1971:7), a fér6helyek szama megnétt, de még az évtized
végere is meghaladta a tiz szazalékot a sziikség-féréhelyek szama (22 640 sziikség-féréhely,
szemben a 186 007 normél-féréhellyel, 1d. Kurucz 1971:13). Az 6vodaskor( nepesség 57,7
széazaléka jart 6vodaba 1970-ben (Kurucz 1971:7), ezzel szemben az altalanos iskola mar
1959-ben elérte a 98 szazalékos beiskolazast, igaz, itt a lemorzsol6das, a bukésok szama
jelentett alland6é problémat és id6r6l-idére csokkend létszamot (Kurucz — Molnar — Réth
1980:11-13).

Az éaltalanos iskolakban szintén gondot jelentettek a képesités nélkiliek, az 1964/65-6s
tanévben példaul 9,7 szadzalék volt az aranyuk (a legmagasabb az évtizedben), de még
nagyobb problémat jelentett a szakos tanarok hianya, f6leg vidéken: az 1963/64-es tanévben
29,9 szazaléka hianyzott a tanaroknak (értsd: a szakos tanaroknak, Id.: Kurucz 1970:24-25).
Az iskolak szdma stagnalt az évtizedben, kdszonhetden az dsszevonasoknak, bezarasoknak (a
képek természetesen inkabb az 1j iskolak alapitasardl szolnak, s nem a megsziinésiikrdl), a
problémak inkabb a meglévé strukturan belill jelentkeztek: az osztott - osztatlan iskolék
aranya csak lassan modosult az el6bbi javara és az osztalytermek jellegérdl készitett
kimutatasok is arulkoddéak. A kiindulé tanévben (1960/61) az osztalytermek t6bb mint felét
megkiilonboztették a normal osztalytermektdl, mint valtakozo tanitassal hasznalt (41,7
szazalék), vagy szlkseg osztalytermeket (10,4 szazalek, Id.: Kurucz 1970:13) - a véltakozd
tanitas azt jelentette, hogy délelétt és délutan is hasznaltak a termeket, csoportbontassal. Az
infrastruktura kiépitésének elmaradasa a kozépiskolak esetében szintén kimutathato: a tertleti
aranytalansagok enyhitésére példaul az 1960/61-es tanévt6l 172 0j kozépiskola nyitotta meg
kapuit, de ezek tobbsege koz6s igazgatasu volt, ideiglenesen altalanos iskolai tantermekben
oldottdk meg az oktatast (Kurucz — Molnar — Ré6th 1980:30). Hasonl6 tendenciék jelentkeztek
a felséoktatasban, a kordbbi id6szak megszoritasai utdn ugrasszertien megndtt a hallgatoi
létszam, a koltségvetési tamogatas, de az oktatoi és targyi feltételek kialakitasa itt sem tudott
Iépeést tartani a fejlédéssel (Ladanyi 1999:98-100).
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Nem volt célom a statisztikai adatok sokoldalu elemzése, csupan kiindulé hipotézisem
mely a résztvevOk szamaban, az emberi eréforrasok igénybevételében és az intézményi-targyi
feltételek alakulasaban egyarant jelentkezett. A kovetkezO fejezet az expanzidra adott
oktataspolitikai valaszt mutatja be, a dontésekben résztvevo szereplok €s az altaluk kivaltott
folyamatok véazlatos bemutatasaval, a torténeti hattér megrajzolasaval.

6.3. Oktataspolitika az 1960-as években
6.3.1. Az oktataspolitikai erétér szereploi

,Minden modern oktataspolitikai tér tagolt, a nem pluralista terek is” — Nagy Péter Tibor
megallapitasa (2009:447) a hatvanas évekre is érvényes. A szocialista iskolalgy iranyitasa
merdben Ujszerli volt az 1945 eldtti hagyomanyokhoz képest: a kdzponti szerepet betdltd
Miivel6désiigyi Minisztérium elveszitve 0nallosagat a ,,transzmisszids szij” szerepét toltotte
be, az MSZMP KB iranyelveit és hatarozatait kdzvetitette, illetve a Part altal szervezett
oktatasi osztaly iranyitasa alatt allt (Mészaros — Németh — Pukanszky 2004:355). A targyalt
korszakra a reformszandékok és azok megtorpandsai nyomtdk ra bélyegiket, ami a
kozoktatasban is jelentkezett. Az iskolai reform el6készitése Benke Valéria miniszteri
idészaka (1958-1961) alatt kezd6dott, majd Ilku Pal iranyitasaval valosult meg és modosult —
Ilku 1961 és 1973 kozotti regnalasa a reform és korrekcid jegyében telt (Mann 2002:95-96).
Az 1948 és 1950 kozott kialakult rendszer el6bbiekben sugallt centralis, egykdzpontd
szerkezetét azonban arnyalni kell a bevezet6 idézet alapjan.

Haldsz Gabor elemzésében (1988b) a hatvanas éveket alapvetéen a szakmai-irdnyitoi
(,,politikus-neveldk™) és a politikai értékek és érdekek (,,iranyitd-politikusok™) egyenstlya
hatarozta meg. A dinamikus folyamat valojaban érdekérvényesitd csoportok és személyek
pozicionalasa, egymas kozti interakcidi mentén alakult, melyet kiilonb6z6 érvrendszerek és
beszédmddok fedtek el és fejeztek ki — érdekes kutatasi irdny lehet intézmények, szemelyek
és diskurzusok ilyen iranyl tovabbelemzése. Az ideoldgia, a marxizmus-leninizmus jelentette
az egyik vezérfonalat, ami gyakran aktualpolitikai célok szolgalatdban allt — sokszor
eléforduld hiba, hogy a hatarozatokban megfogalmazott szocialista embereszményt
kozvetlenll leforditjuk a nevelés gyakorlatara és nem figyelink a hatalmi érdekek
jelentkezésére, ahogyan arra Nagy Péter Tibor is figyelmeztet a vallasos nevelés kapcsan
(2006:566-567). A kovetkezd beszédmodot a szakmai tipust logika és racionalitas jelenti, ami
szolgalhatta. Végul a harmadik diskurzust a munkaer6-sziikséglet, a gazdasagi igények
oktatas felé kozvetitése fejezte ki, a hatékonysagndvelés jelszavaval, valamint a korban
divatos igénnyel, az iskola és a termelés vilaganak kozelitésérél. Az itt csak vazlatosan
bemutatott nyelvhasznalati modok a késébbiekben még tobbszor felbukkannak majd konkrét
oktataspolitikai cselekvések kapcséan, részletesebb feltarasuk az ELTE-n, Németh Andrés
vezetésevel jelenleg is zajlé diskurzuskutatasok (A magyar neveléstudomany torténete a
szakmai folyoiratok tikrében, 1945-1989) egyik eredménye lehet.

A minisztériumon ¢és a parton kiviil egyéb szereplok is 1éteztek az oktatdspolitika terében,
ezek vazlatos felsoroldsa és bemutatasa kovetkezik most.® A Pedagdgusok Szakszervezete
volt az egyik ilyen agazati aktor, ami 1918-19-es rovid létezését kovetéen 1945 utan alakult

® Csak az orszagos szintet veszem figyelembe — hasonléan a kézponti iranyitashoz -, de meg kell itt emliteni a
helyi, megyei parttitkdrok, intézményvezetOk kijarasi, dontésbefolyasolasi képességeit, melyek szintén
alakithattdk az oktatasiigy felsobb szintjeit.
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0jja. A tobbszor nevet valtoztatdo szervezet (lasd késébb az Ovodai Nevelés kiadasanak
korilményeit) 1945 és 1948 kozott a kommunista meggy6z6désti pedagdgusokat gylijtotte
Ossze, ekkor még intézkedési jogkorrel (Saska 2008:18-20). A szervezet a fordulat utan
elveszitette onallosagat, 1958-t0l létezett a hatvanas években ismert nevén. A tudomanyos-
kutatdintézeti halézat tobb eleme is ebben az idOszakban jott 1étre vagy alakult 0jja. Az
intézetek fejlodéstorténete szamos tovabbi tanulsaggal szolgalhat egy komplex kutatas
szamara, itt csak a fontosabb csomdpontokat villantom fel, az 50-es évek el6zményeivel.

Az egyesiiletek és mas, parton kiviili szervezédések 1950-es belugyminiszteri felszamolasa a
neveléstudomanyt sem kerulte el: ekkor sziint meg 1étezni az Orszagos Neveléstudomanyi
Intézet (az autondm Orszagos Koznevelési Tanacsot mar 1948-ban megszintették — a
kérdéshez bdvebben 1d.: Bajomi 2006). Az 1953 utani 0j politika jegyében egy 1954-es
minisztertanacsi rendelet (Kurecsko — Ring — Vass 2008:164) Pedagdgiai Tudomanyos Intézet
néven szervezte Ujja a testuletet, a minisztériumnak alarendelt szervként. A hazai
tudomanyiranyitads sztalinista modelljében (Polonyi 2009) a kutatdintézetek akadémiai
feliigyelet alatt dolgoztak, erdsen atideologizalt, a part altal iranyitott kdrnyezetben, ahol a
fejlesztések a politikai stratégiakhoz igazodtak. A PTI 1962-ig allt fenn, 1954-t61 1959-ig
Nagy Sandor, 1959-t61 1962-ig Szarka Jozsef igazgatta — mindketten elismert neveléstudésok
(A hazai pedagogia és neveléstudomany szempontjabdl relevans személyiségek rovid
életrajza a Mellékletben talalhat6). A tantervfejlesztés mellett az oktatasiigyi dokumentumok
elokészitése volt a legfontosabb feladata az intézetnek, tobbek kozott az 1961-es torveny
megalkotésa. A torvény 22. paragrafusa kimondta, hogy

,»A felséfoku intézmények az oktato-neveld munka mellett miivelik a szakteriiletiikhdz tartozo
tudomanyagakat, ennek érdekében alap- és alkalmazott kutatasokat folytatnak.”

Ebbe a gondolatmenetbe illeszkedik a PTI és a Kdzponti Pedagdgus Tovabbképz6 Intézet
Osszevonasa 1962-ben, és egy Uj szervezet, az Orszagos Pedagdgiai Intézet létrehozasa, az
élén tovabbra is (egészen 1976-ig) Szarka Jozseffel. Az Intézet a korabbi munkak mellett az
érettségi, a tovabbképzés és a szakfelligyelet megszervezését is véllalta (Bathory — Falus
1997a/111:77), Lukacs Peéter megfogalmazasaban az OPl a ,nevelési-oktatdsi feladatok
modszertani kozpontjaként” (2001:94) miikodott a rendszervaltasig.

A neveléstudomany, mint akadémiai diszciplina is tobbszor atalakult, el6szor az akadémiai
rendszer és a felsdoktatas teljes allamositasa, az autondomia megsziintetése érintette 1948-ban
(Golnhofer 2004) — egy id6ben a kozoktatasbeli allammonopdlium kialakuldsaval (Kovacs —
P6cze 1988). A korszakunkat leginkabb érintd valtozas 1957 elején kovetkezett be az MTA
Pedagogiai Fobizottsaganak Pedagdgiai Bizottsagga alakulasaval, Agoston Gyorgyot ezzel
egy idében Tettamanti Béla valtotta fel a Bizottsag elnoki székében. A tagok koze bekerilt
Kiss Arpad, Mérei Ferenc, Zibolen Endre, ami jelezte a testiilet magas szinvonalat — igaz,
Meéreit 1958-ban mar letartoztattak, majd a kovetkezé évben bortonbe is keriilt (Bajomi
2006). A bizottsag a tudomanyos szempontokat helyezte elétérbe, 1961-t61 Gjrainditotta az
1892 és 1947 kozott létezett Magyar Paedagogiat, vallalva annak 6rokségét, hiszen a Magyar
Pedagdgia, mint régi — Gj folyoirat ,,61. évfolyam, Uj folyam, 1. kétet” cimszo alatt jelent meg
(az évfolyamok kérdéséhez ld.: Mészaros 1992). Fészerkesztdje az a Nagy Sandor lett, aki
korabban a PTI megszervezdje és igazgatdja volt, egyébként a Tanulmanyok a
neveléstudomany korébdl sorozat szerkesztobizottsaganak is tagja volt 1960 és 1985 kozott.
Hasonlo szerepet toltott be a tudomanyos kutatds bazisdnak megalapozasaban az 1958-ban
létrehozott, a dualizmus kori elddintézmény (Orszagos Tanszermuzeum ¢és Paedagogiai
Konyvtar) tradicioit folytato Orszagos Pedagdgiai Konyvtar (Csik 2008). A Bizottsagot és az
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OPK-t 6sszekapcsolta a pedagogiai szaksajto is, ezt a kés6bbiekben elemzem a pedagogiai
tudasatadas konyvtarakat illeté részében, a Kdznevelés 1965-0s évfolyamaban (Id. 107-108.
oldalt).

Az 1961-es oktatasi reform elvileg valamennyi oktatasi szintet érintette, de a deklaralt célok
legkevésbé a felsdoktatasban valosultak meg, a képzés korszeriisitéséhez tovabbi tudomanyos
kutatasok valtak sziksegessé. Emiatt alakult meg 1963-ban az ELTE keretében a
Fels6oktatasi Pedagdgiai Kutatdcsoport, Zibolen Endre vezetésével, az 6 iranyitasa alatt lett
1967-ben fliggetlen a csoport, FelsGoktatasi Pedagogiai Kutatokdzpont néven (Ladanyi 2000).
Az 0Ondllésulas osszefliggott a gazdasagiranyitds reformjat bevezeté munkalatokkal, a
tarsadalomtudomanyok iranti meguajult érdeklédéssel (Halasz 1988a), a szociologia
térnyerésével, az oktataskutatas legitimaciojaval (Kozma 2006).

Ugyanebben az évben, 1967-ben Ujjasziletett az 1950-ben megszintetett Magyar Pedagdgiali
Tarsasag, mely nagy multra tekinthetett vissza, 1891 és 1949 kozott latta el a szakmai-
érdekvédelmi feladatokat, s adta ki a mar korabban emlitett Magyar Paedagogiat — amit 1961-
tdl mar az MTA jelentetett meg. A Térsasag megalakulasa jelezte a kadari rendszer 6vatos
nyitasat, azt a felismerést, hogy a tudomany nem nélkilézheti a tarsadalmi (vagy kvazi-
tarsadalmi) szervezeteket, még ha ennek az ,,autonomianak” nagyon vildgos hatarai is voltak:
a Tarsasag els6 feladata a Nagy Oktoberi Szocialista Forradalom tarsadalmi Gton valo
megszervezése lett (Trencsényi 2007). Az MPT felett a Pedagdgusok Szakszervezetének
elndksége gyakorolt felligyeletet, a Tarsasag f6 célja a szocialista nevelés tigyének szolgalata
volt, a tudomanyos népszeriisitéssel a nevelés tarsadalomra gyakorolt hatasat probalta
erdsiteni (Bathory — Falus 1997a/11:407).

Osszefoglalva a messzirdl homogénnek tetszd, de valéjaban nagyon is valtozd és atalakuld
oktataspolitikai tér jellemzoit: a kozponti hatalmi helyzetben 1évé part és minisztérium (a
tanligyigazgatas) alatt / mellett léteztek szakmai szervezetek (MPT, Szakszervezet), a
gyakorlo pedagogusokat tdmogatd OPI, az elmélet és praxis kozott atmeneti jelleglh OPK és
olyan hagyomanyos tudomanyos Kkutatdintézetek, mint példdul az MTA Pedagdgiai
Bizottsaga és a FPK. A neveléstudomanyi elit foszerepléi is sorra felbukkannak, tobbféle
pozicidban — a kapcsolati halojuk feltérképezése szintén érdekes kutatési irany, ami az ELTE
mar emlitett diskurzuskutatasanak egyik lehetséges vizsgalati nyomvonala lehet (egy korabbi
id6szakhoz Id.: Golnhofer 2006). A hatvanas éveket a reformok és megtorpanasok jellemzik
(oktatasban és gazdasagban egyarant), a Kadar-rendszer fokozatosan konszolidalodik 1962-ig,
majd Kisérletek torténnek a rendszer alakitasara. Két kikristalyosodasi pontja van a
valtozasoknak: 1958 és 1961 kozott az oktatasi reform eldkészitéséhez kapcsoldddan, 1968-at
megelézden ¢és azt kovetéen pedig az Uj gazdasdgi mechanizmus bevezetéséhez ¢&s
korrekciojahoz kotédve — ez vezet el majd a ,,maratoni reformhoz” az oktatasiigyben (Bathory
2001), a mindig Ujra- és atirddo stratégiai fejlesztési tervekhez. Ha a 60-as évekrél beszéliink,
akkor vissza kell nyulni az 50-es évekig és eldremutatni a 70-es évekbeli valtozasokig — ilyen
értelemben beszélhetlink hossza hatvanas évekrdl, amely akar a hosszu Gtvenes évek (Saska
2006) folytatasa, a két id6szakasz egymasba valo atmenete is lehet. A korszak magyar
oktatastorténet-irasaban még nagyon sok a fehér folt, irdsomban csak az altalam fontosnak
vélt f6bb tendenciakat vazoltam fel, hiszen tudasunk hidnyossagainak potldsdhoz még nagyon
sok tovabbi kutatas szlikséges.

6.3.2. Atmenetek, dontések és folyamatok

A torténeti kiindulépontot tehat az 6tvenes évek jelentik, beleértve a sztalinista modellt, ennek
1953 utani modosulasait, a balatonfiiredi konferenciat (ennek el6- és utdéletét tobben is
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feldolgoztak, Id. Géczi 2005b, Szabolcs, 2006), 1956-ot és az utana kovetkez6 repressziot,
majd a konszolidaciot (az Otvenes évek sajatos szintézise: Donath 2008a, b). Mindezek az
események ott kell, hogy legyenek a hatvanas évekrdl valdo gondolkodasban, itt csak utalni
tudok ezek fontossagara. A hatvanas éveket harom szakaszra bontva targyalom, kiemelve a
szakaszok kozti atmenetek fontossagat, az elhatarolds nehézségeit, hiszen a kiilonboz6
folyamatok gyakran korszakhatarokon keresztill érveényesulnek, halnak el vagy alakulnak at:

1. szakasz: 1958-1961 — az oktatési reform kidolgozésa

2. szakasz: 1961-1965 — az oktatasi reform végrehajtasa

3. szakasz: (1965) 1967 — 1970-es évek — korrekcio, az Uj Gazdasagi Mechanizmus
beinditasa

Az 1960-as évek oktatasiigyi szempontbol 1958-cal kezdédik, mikor megindul az oktatasi
reform iranyelveinek meghatéarozésa, a torvény kidolgozasa. Az alapokat az MSZMP fektette
le 1958. julius 25-én hozott hatarozataban. ,,4z MSZMP miivelédési politikdjanak irdanyelvei”
cimet visel6 iras kozvetleniil reflektal az 1956-0s forradalomra, mely sziikségessé teszi a
szocialista tudati formalas gyorsitasat, a kulturdlis munka eréGsitését (Sagvari — Vass
1973:243-272). Nem sokkal ezutan a VII. kongresszus dontott az oktatasi rendszer atfogo
reformjarél, Tantervi Bizottsag és kormanybizottsag is alakult a javaslatok kidolgozasara
(Séska 2007:180). A latszolag széles korii el6készité egyeztetésnek ellene mond Timar Janos
irasa 50 év oktatdsi vitairol (2001): a szerz0 mar-mar konspirativ jellegli, Ilku altal kézi
vezérelt torvényel6készité folyamatokrol szamol be. Akarhogyan is tortént, a munkélatok
eredményeibdl sajatos kettdsség mutathatd ki: az ideoldgiai harc és a vildgnézeti nevelés
fontossaganak hangsulyozasa mellett a korszerli, sokoldali miveltség, a tarsadalmi-
modernizacids feladatok felvallalasa jellemzi az iranyelveket és a megvaldsuld torvényt.
Halad6 reformszemlélet, szakmaisdg €s a kozponti irdnyitas, partakarat fenntartdsa miatt
nevezhette Kelemen Elemér a végiil megvalosuld 1961. évi III. térvényt ,,pszeudo” vagy
»alreformnak”™, olyan utdpidnak, voluntarista programnak, mely kudarcra volt itélve (2003).

Mi is volt a torvényben? A kozépfok( oktatds altalanossa és kotelezOvé tétele, a
tankotelezettség 16 évre torténd felemelése ¢és a kozépfokti oktatds differencialésa
(gimnazium, szakkodzépiskola, technikum ¢és a 3 éves szakmunkasképzd) mind-mind az
oktatasi expanzié mar emlitett jelenségkorével allnak kapcsolatban. A megfogalmazott célok
egyrészt iskola és élet, a tanulas és a munka vildganak kozelebb hozésat hataroztdk meg
(politechnikai, 5+1-es képzés a gimnaziumokban), masrészt a szocialista vilagnézet, az
erkolcsi nevelés és a korszerti miiveltség fontossagat hangsulyoztadk. A korszak pedagogiai
reformfolyamataiban részt vevé Bakonyi Pal visszaemlékezésében (Saska 2007:196) a
torvényt tagabb kontextusban mutatja be, mint a Hruscsovtol kiinduld, az egész keleti
blokkon végigvonulo6 tendenciat, melynek jelszava: ,,kozelebb az iskolat az €élethez”.

1961, az oktatasi reform éve fordul6pont a konszolidalodd Kadar-korszak kdzpolitikajaban —
ez év decemberében, a Hazafias Nepfront Orszagos Tanacsanak ulésén jelentette ki a
partvezetd hiress¢ valt (és késobb leegyszertisitett) jelmondatat: ,aki nincs a Magyar
Népkoztarsasag ellen, az vele van; aki nincs az MSZMP ellen, az vele van; és aki nincs a
Népfront ellen, az vele van." (Huszar 2002:99) Az 6tvenes évek repressziojanak vége szakadt,
amit az is mutatott, hogy az MSZMP V1. kongresszusan dontés szliletett a szarmazas szerinti
kategorizalas megsziintetésérdl (Sagvari — Vass 1973:587-588), a kovetkez6 évben pedig az
igy atalakitott felsdoktatasi felvételit egy PB-hatarozat részletezte (Vass 1978:14-18). Fontos
cezura ez az oktataspolitikdban, még ha (kiillonb6z6 mértékben) tovabbra is érvényesiilt a
fizikai dolgozok gyermekeinek elényben részesitése (Ladanyi 1995:493). Az osztalynélkiili
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tarsadalom egyenldsitd, kommunisztikus idealképérél, a sztalinista osztalyharc élez6désérdl
igy fokozatosan attért az iranyitds az épiilé / fennalld szocialista tarsadalom hierarchikus
rétegzodésenek elismeréséig (Saska 2006:594).

Az 1961-es oktatasi torvény megvalosulasa jelenti a masodik szakaszt torténeti
attekintésemben: a torvény bevezetése utani eredmények nem valtottak be a hozzajuk fiizott
remenyeket, igy a miniszteriumi fellvizsgalat utan tébb ponton maédositottak rajta. Az 5+1-es
munkarendet kivezették a gimnaziumokbdl és attértek a heti két 6rés gyakorlati foglalkozésra
— ezzel az iskola és a termelé munka 6sszekapcsolasa sulyos csorbat szenvedett. A kozépfoku
technikumokat is megszintették ebben az évben, szerepliket a szakkdzépiskoldk vették at,
melyek egyszerre probaltak felkésziteni a fels6foki tovabbtanulasra és a szakma
megszerzésére (Mészaros 1996:173-174).

Szamos teruleten azonban pozitiv hatéast keltett az oktatasi reform, ilyen volt a tanarképzés
(Ladanyi 2008), vagy a tananyag-kivalasztas és elrendezés megujitdsa, melynek
eredmeényeként 1963-ban altalanos iskolai, 1965-ben pedig kozépiskolai tanterveket adtak Ki
(Ballér 1994). Mas szemszogb6l nézve azonban ugyanezek az allamositott tantervek az
iskoldk ©Onalldsagat felszamol6 oktataspolitika fontos eszkozei voltak: a centralizalt
tllszabalyozas egy utdpikus és maximalista eszménykép nevében a tanuli tevékenység
egészét atfogd nevelési-oktatdsi tervként jelentkezett (Kelemen 1994), egységesité és
kozOsségi szemlélettel (Saska 2001). Uj tantargyak is tamogattak e célkitiizéseket — ilyen volt
a Vilagnézetliink alapjai és a Honvédelmi ismeretek (Mészaros — Németh - Pukénszky
2004:363) — Ujabb és ujabb életteriileteket bevonva a tananyagba.

Az iskolarendszer tovabbi mennyiségi novelése az oktatds - nevelés egyre hangsulyosabb
szerepét jelezte, az uj fels6fokll technikumok, gimnaziumok és fdiskoladk nem mindegyike
bizonyult azonban életképesnek (Mészaros 1996:166-167). A hatvanas évek kozépiskolali
végzettséget preferald oktataspolitikdja és a nagy létszamu korosztalyok mind-mind az
expanziés folyamatot gerjesztette, a gyermekfelesleg szakmunkasképzésbe vald
,.becsatornazasa” sok gondot okozott még a hetvenes években is (Forray — Hives 2004:165,
munkaerd-szilkséglet és szakképzés hatvanas évekbeli kapcsolatarol bévebben 1d.: Saska
1981). A mennyiségi névekedes azonban nem allando6 az évtizedben és iskolaszintek szerint is
differencialt, mint ahogyan arra Saska Géza figyelmeztet a felndttoktatas ciklikussagarol és a
kozpontositott irdnyitas dsszefliggéseirdl sz0l6 munkajaban (1992). Osszegezve: az 1961 és
1968 kozotti, atmeneti szakasz felemas képet mutat az oktatastigyben, melynek tébb,
egymastol eltérd interpretacidja van a szakirodalomban.

A harmadik szakaszt, az évtized masodik felét a gazdasagi reform és a tarsadalomtudoméanyok
(szociologia, kézgazdasagtan) megujulésa jellemezte, ami az oktatasugyet is érintette, ezeket
a folyamatokat Haldsz Gabor egy tanulmanyaban (2013:75-76) a neveléstudomanyba vald
,,behatolasként” értelmezte. A megbukott 1961-es reform utan felszinre keriilé hibak feltarasa
pedig tovabbi vizsgalatokat 6szténzott: a pedagogustarsadalom allami feliigyelet alatti, ,,civil”
onszervezédése (lasd a Magyar Pedagogiai Tarsasagot és az 1970-es Nevelésigyi
Kongresszust) és a partiranyitas kdzoktatast felulvizsgalo szandéka 0sszetalalkozott, a szakma
szerepldinek hangja, a szakértéi réteg hattérbe szoritotta a politikai-ideoldgiai érveket
(Kelemen 2010:76). Az Uj Gazdasagi Mechanizmussal parhuzamosan az allam megdjult
érdeklodéssel fordult az oktatas tdgabb kornyezete, strukturaja és a foglalkoztataspolitikéval
valé kapcsolatai felé (Neumann 2011), kedvezé légkor alakult ki oktataspolitika és
oktatastervezés 6sszekapcsolasara, még ha ezek a remények nem is igazolddtak be az allando
reformszélamok és a partpolitikai — kormanyzati tehetetlenseg kozott fennallé ellentmondésok
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miatt (Timér 2001:689). Szamos hazai neveléstudomanyi diszciplina felélénkilt viszont,
példaul a pszicholdgia (Pataki — Polyak - Sokolszky 2009), a didaktika és a mddszertan,
valamint az oktatastechnologia és a programozott oktatds (Falus 1980). Az 1972-es
oktataspolitikai parthatarozatban csticsosodott ki az jabb reformfolyamat, de még ez eldtt
egy szimbolikus esemény zérta le az évtizedet. A fordulat éve, 1948 utadn ujbol, 6todik
alkalommal tartottak Nevelésligyi Kongresszust Magyarorszagon (Kelemen 2007). 1970-ben
egy masik fontos esemény is tortént: az MSZMP megtartotta X. kongresszusat.

Az MSZMP hetedik kongresszusaval kezd6do és a tizedikkel végz6do torténeti vazlat alapjan
egyértelmiien kirajzolodik az 50-es éveknél szabadabb Iégkdr, melyet mindig Gjrainduld
reformok és megtorpanasok jellemeznek, a kdzponti iranyitas valtozatlan fenntartasaval és az
ideoldgiai szolamok hangoztatdsaval. Oktatasiigy és politika Osszefonddasara jellemzéek
voltak a gyakori valtasok, a kézi vezérlés, valamint a rovid tavu gondolkodas — igy vezették
be példaul el6készités nélkiil, meggondolatlanul az 5+1-es képzést (Kardos 2007). A
valtozasok és a valtozatlansag tekintetében a minisztériumi lapok képanyagaban az utobbi, a
stabilitas a hangsulyosabb — a megjelenitett iskolai vilag nem mindig kovette a hatarozatok és
érdekcsoportok harcanak pillanatnyi allasat.

A hatvanas évek értékelése a magyar nevelésiigy fejlodését felfelé ivelonek, ugyanakkor a
szocialista gazdasagi-tarsadalmi feltételekhez képest elmaradottnak itélte, mely terlleten a
nevel6knek még sok tennivaldjuk van (Dancs — Simon 1961, Simon — Szarka 1965). Az
oktataspolitikai dokumentumok felszdlitd, normativ szemlélete, a ,,sollen” parancsa arrol a
hitr6l tantiskodik, mely az oktatas-nevelés embert formalo, felvildgosodasbol szarmazo
cloéfeltevésén alapult, amit sokszor atszineztek a praktikus igények, a népgazdaséag
szempontjai — a kétfajta szemlélet egymassal valé harcaként is értelmezhet6 a korszak tanligyi
irdnyitdsa. Az 1980-as évek elején, az oktataskutatok, publicistdk és szociologusok altal
kezdemenyezett Mozg6 Vilag-beli vita mar a fejlesztés és a valodi reform elmaradasat kérte
szamon a kor oktatasiigyétél, a hatvanas évekbeli pozitiv hangnem helyét az ellentmondasok
feltarasa vette at (Fobb irasok: Andor 1980, 1981, Czako 1981, Horvath 1981, Pécze 1981,
Séaska 1981). Maig nincs kialakult, konszenzusos vélemény az évtizedrél sem a tudomanyos-,
sem a kdzgondolkodasban, amit a vitdk nagy szama is jelez. A korabeli pedagodgiai szaksajto
értékelése tekintetében viszont nem a vitak jelentenek gondot, hanem azok hianya.

7. Az 1960-as évek képes pedagogiai szaksajtéjanak bemutatasa Magyarorszagon
7.1.  Szakmai folyoiratok és neveléstudomany

A fenti cim tobbszordsen is hatranyos helyzetben 1év6 kutatasi teriiletet és témat jelol. A hazai
sajtotorténet a tudomanyos kutatds ,,mostohagyermeke” (Széchenyi 2004:1159.), feltarasa
részleges, a XIX-XX. szdzad fordul6jan megszakad — elsésorban az 1892 el6tti idészakrol
rendelkeziink részletes ismeretekkel (Liptdk 2011). Sok szempontbdl hasznosithatd lenne
pedig ez a terllet a tarsadalomtudomanyok szamara, mint arra Gyani Gabor is ramutatott
(2006), ezek egyikeét az Ujsagok hasabjain megjelend vizualis forrasok, a fényképek elemzése
jelenti. Igaz, ezt a lehetdséget nem emliti a szerzd, de a kulturdlis emlékezet és tudat
felterkepezeseben kulcsszerepet jatszanak a képek, képzetek, narrativak es egyéb mentéalis
konstrukciok, s ezek térténeti-antropologiai elemzése. Ujsagiras és képtermelés szoros
kapcsolatban all egyméassal a tomegmedia és a fotdriporterek megjelenése oOta, az I.
vilaghabort utani évtizedekre tehetd a tendencia megindulasa (Marien 2011:251). A vizuélis
forrasok elemzése gyermekcipoben jar — a neveléstudomany terlletén beldl is -, pedig az
Ujabb kutatasok szerint a tarsadalmi memoria felépitésében igen fontos szerepet toltenek be a
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képi lizenetek, és ezek kozvetitéi, a vizudlis kommunikatorok, azaz a fényképek készitdi,
szerkeszt6i és publikéloi (Lester - Ross 2011).

A pedagdgiai tudasatadds kozvetitett jellegére vonatkozo kérdesfeltevések (Meyer 2008)
felertékelik a vizualitas fontossagat, s ezt napjaink tomeg- és ifjusagi-kulturaja még
hangsulyosabbé teszi. Ennek ellenére keveset tudunk a vizudlis irasbeliség (Dwyer - Moore
1994) mukodési modjairol, a kiilonb6zo identitasképzd mechanizmusok képi jellegérol,
szimbdlumair6l. Egyén, csoport, nemzet és tagabb k6zosségek 6n- és kiilsé képzeteit a sajtd
(is) kozvetiti a nyilvanossag felé, szamtalan, jol elkiilonithetd célkozonségeken keresztiil. igy
kapcsolodik 0ssze sajtotorténet és képelemzés a kutatasban, melynek célja egy adott torténeti-
tarsadalmi kontextusban megalkotni a lehetséges ember-, diak-, pedagogus- és vilagképeket.
Hasonlban a kutatas soran megalkotott narrativakhoz, a pedagdgiai periodikék is nagyfokd
diverzitdst mutatnak szerepfelfogasuknak, kérdésfeltevéseiknek és a megcélzott
olvasokozonségnek megfeleléen: az akadémiai-tudomanyos vilagtol, a szakpolitikai-kozéleti
szerepkorig, a modszertani érdeklodéstdl a képeslap és magazin miifajaig (Anderson 1998:59,
Géczi 2003:55). Egyaltalan nem szabad homogén, egységes egészként szemlélniink a
szaksajtot, habar k6zos jellemzokkel is rendelkeznek az adott korszakban az altalam vizsgalt
periodikak: az egyik ilyen jellemz6 az ideologiai kontroll, az allami- és partiranyitas
meghatarozé szerepe (Buzinkay - Kdkay - Muranyi 1994:216-217), a masik pedig (ezzel
6sszefliggésben) a minisztériumi fenntartas és finanszirozas.

A kiilonb6z6é szcientometriai munkdkban a tudoményossag egyik f6 ismérvének szamit a
szakmai kommunikacié mindsége, a publikaci6 lehetdségei, a folyodiratok szama és jellemzdi
(Braun - Glanzel - Schubert 1992, de Solla Price 1979), s ezt az aspektust a
professzionalizacios elméletek is fontos kritériumnak tekintik az autoném pedagdgiai palyak
és érdekvédelem fejlédésében (Keller 2010). Ugy tiinik tehat, hogy a tanari hivatas és a
neveléstudomany kialakitasa és presztizse szamara is fontos azon kommunikéacids csatornak
létesitése és fenntartasa, amit a folyodiratok tudnak nyujtani. Az igy létrejové pedagdgiai
tudast szamtalan érdek befolyasolhatja, a tudast Iétrehozé folyamatoknak viszont hasonldak
az elsédleges céljai. Ez a kozOsségképzést, altalanosan elfogadott érték- és normahorizontok
kidolgozasat és elfogadtatasat, a diskurzus kereteinek Kijelolését jelenti (Géczi 2003). A
szakteriiletre vonatkozo specidlis tudas legitimacioja és megosztasa, az oktatdsi szakértok
tarsadalmi megerdsitésének szintén fontos eszkozei a szakmai ujsagok (Carvalho 2003), ami
mar csak azért is fontos szempont esetiinkben, mert a pedagdgia és a neveléstudomany kései
diszciplinarizalodasa (Németh - Pukanszky 2004) kiemelt jelent6ségiivé teszi a szakmai
kommunikéacidt. A pedagdgiai folydiratok megjelenése Ujabb fejlemény az eurdpai iskolaligy
torténetében (Géczi 2005a:63), a neveléstudomany - alacsony presztizse miatt — sajat
tudomanyossagat igazolja az Ujsagokban felhalmoz6dd tudéassal, a nemzetkdzi szakmai
kdzosségekhez valo bekapcsolodassal, behozva ezzel lemaradésat.

7.2. Az 1960-as évek hazai pedagdgiai szaksajtoja

Az 1945 és 1950 kozotti idészak cezarat jelent a hazai pedagdgiai folyoirat-kiadasban is: a
vilaghabori utan 6 olyan folyoirat mukodott tovabb’, ami el6tte is megjelent, de ezek
fokozatosan megszlintek, helyliket mas kiadvanyok vették at (Jaki 1962:83). A kezdeti
sokféleség megsziint, a monolit hatalmi rendszer a pedagdgidban is atvette az uralmat, amit az
1950. marciusi parthatarozat fogalmazott meg élesen (Kardos 2003): a multtal vald
leszamolas, a szocialista eszmény megvalésitasa és az egyseges szellemiség kialakitasa lett a

" Magyar Peadagogia, Eneksz6, Gyakorlati Pedagogia, Orszagos Polgéri Iskolai Tanaregyesiileti Kézlény,

Debreceni Protestans Lap, Sarospataki Reformétus Lapok.
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cel, melyet propaganda és ideoldgiai célok dominéltak. Olyan nagy kiadvanyszamu, kézponti
lapok jottek 1étre, melyek az oktatasiranyitas hatékonyabba tételét és a nem marxista nevel6k
atképzését szolgaltdk (Jaki 1962:84) — a 1945-ben alapitott Koznevelés volt leginkabb
centralis helyzetben, de fontossa valt az tudomanyos kdzveéleményt alakitd, 1951-ben indulo
Pedagogiai Szemle, illetve az 1950-t51 1étezé Ovodai Nevelés, valamint a Csalad és Iskola. A
tarsadalom és a szakmaisag kiilonb6zo szegmenseit céloztdk meg a lapok: a sziiloket és a
tdgabb nevelési kornyezetet (Csaldd és Iskola), a tuddsokat (Pedagdgiai Szemle), és a
kiilonbozé iskolatipusokban dolgozd pedagégusokat (6voda - Ovodai Nevelés, altalanos
iskola, kozépiskola — Koznevelés). A centralizicié gyakran nélkuldzte a helyi-szakmai
érdekek figyelembevételét, ez az iranyultsdg majd a Kadar-korszak elején, az 1950-es évek
maésodik felében kezd mddosulni — bar elitélik az ¢l6z6 korszak dogmatizmusat, az alapvetd
cel (a szocialista pedagdgia) megmaradt.

Az 1960-as évekre megsziint a 4-5 kdzponti lap hegemodnidja (Géczi 2005a:65), elétérbe
keriilt a szakmaisag és a kiilonbozd igényeknek megfeleléen differencialddott és boviilt a
lapok kinélata. Ezt jelezte az Orszagos Pedagdgiai Intézet megalakulasa (1962), a Magyar
Pedagogiai Téarsasag ujraalakulasa (1967), a kiilonbozé szakmoddszertani folydiratok
megindulasa. Hat olyan képes folydirat van a korban, ami megfelel kutatasi kritériumaimnak
(orszagos terjesztés, minisztériumi fenntartas, fényképek rendszeres kozlése): a Csalad és
Iskola (1950-1968), a Gyermekiink (1969-1988), a Koznevelés (1945-), Ovodai Nevelés
(1950-), A Tanitdo Munkaja (1963-1967) és A Tanito (1968-). A boviilés részben latszolagos,
hiszen a Csalad ¢és Iskola képes mellékletébdl alakult ki a Gyermekiink (a jogutdd lap), A
Tanitdo Munkaja pedig eredetileg a Koznevelés melléklete volt (Alsdtagozati oktatas-nevelés),
ami kinbtte a Koznevelés kereteit. 1968-ban azutan ezt valtotta fel és folytatta tovabb A
Tanito. Ezekben az esetekben funkciovaltasrol és folytonossagrél van sz0, az egyetlen valodi
ujdonsagot az altalanos iskolai tanitdsag igényeinek 6nalld lapban torténd kifejezése jelenti, a
fokozottabb szakmaisag és differencialodas leginkdbb a lapok tematikajaban érhetd tetten. A
képes pedagdgiai szaklapokat tekintve tehat négy kutatdsi szekvenciat jeldlhetink ki a
felvallalt feladatok és jogfolytonossdg tekintetében: a Csalad és Iskola valamint a
Gyermekiink az egyik, a masik a Koznevelés, a harmadik az Ovodai Nevelés, végill a
legutolsé A Tanité Munkaja és A Tanit6. Nem szabad megfeledkezni arrdl, hogy itt csak az
orszagos, minisztériumi képes pedagdgiai szaklapokrol van sz6, szdmtalan helyi, illetve csak
szOveges folydirat létezett még, amely erdsitette az ujra megjelend diverzitast. A lapok
bemutatasanal ugyanazokat a szempontokat vizsgalom meg: a fenntartét (a minisztérium
mellett szdmtalan mas szervezet is részt vehetett a kiadasban), a szerkesztd(k) személyét, a
kiadObizottsag Osszetételét, a lap arculatat és feltételezett olvasoit, illetve a képszerkesztési
gyakorlatot.

7.3.  Csaléd és Iskola, Gyermekink

Az iras-, olvasaskultdra (folyoirat-, konyvkiadas) megléte az iskolai gyakorlatot is megerdsiti,
mely az iras és olvasas verbalis technikaira helyezi a hangsulyt (Benner 2001:112) —
legalabbis az eurdpai kulturkor altalanosan elfogadott, kozéposztalybeli normai alapjan. Ilyen
értelemben kiilonb6zd csoportok kozti konfliktusok ¢€s kapcsolatok csatorndiként is
szolgalhatnak az ujsagok, amely fellleten érdekek artikulalodnak, és problémaékat vetnek fel.
A Csalad és Iskola, valamint a Gyermekiink vallalt célkdzonségét a sziilok jelentik, f6
feladata az emlitett lapoknak a sziildk ,,nevelése”, a pedagdgia vilagainak kozelebb hozésa az
elsédleges szocializacios kdrnyezetet jelentd csaladhoz. Osszevag ez azzal az elképzeléssel,
mely széles tarsadalmi feleldsséget allapit meg a nevelés iigyében, a pedagdgusokon kiviil
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egyéb csoportokat is igyekszik bevonni az oktatdsba. Ahogyan azt a korszak pedagogiai
gyakorlatat meghatarozé torvény megfogalmazza:

»30. 8 A torvény célkitlizéseinek megvalositasa az egész tarsadalom iligye: az oktatasi
intézmények dolgozoinak, az illetékes minisztériumoknak, az (zemeknek, a
tdmegszervezeteknek és a sziil6i munkakozosségeknek egyiittes feladata.”

A Csalad és Iskola cimii folyoiratot 1950-t61 adtak ki, a Kézoktatasligyi Minisztérium mellett
a kiadasban eleinte részt vett a Magyar Szovjet Tarsasag Pedagogiai Szakosztalya és a
Magyar Nok Demokratikus Szovetsége is. A tOmegszervezetek ¢€s a minisztérium
egylittmikodése hamarosan megszakadt, 1954-t61 az Oktatasiigyi Minisztérium valik egyediili
fenntartovd — a kovetkez6 évtizedben a Magyar N6k Orszagos Tanacsa keriil be az
impresszumokba. Szerkesztoként Varsanyi Gyorgy neve fordul el6 legtobbszor az 50-es
években, 1958-ban 6t valtja Kovacs Endre, majd 1959-t61 a lap megsziinéséig TOrok Sandor
(életrajzat 1d. a Mellékletben) veszi at a vezetést. Torok azon ritka értelmiségiek egyike, aki
jelen tudott lenni a szellemi €letben a vilaghaboru el6tt és utan is — 1951-t61 a Tankonyvkiadd
szerkesztdjeként miikodott, ezutan kertilt a Csalad és Iskola élére. A nagyon valtozatos és
szines palyafutasbol az antropozofiat emelem ki. A Rudolf Steiner filoz6fiajat kovetd iranyzat
ma is fontosnak tartja a sziil6k nevelését, holisztikus szemléletmodja az emberi személyiség
fejlédését, a kornyezetet és a gyermeket egységben latja és lattatja (Steiner 1966).° Eppen
ezért szamos — a tobbi lap hasabjain nem el6forduld — Uj problémakort tematizalnak ezek a
lapok képileg is: a fogyatékossagot, kornyezetvédelmet, kébitoszer-, alkoholfogyasztast,
fiatalkori blindzést, elmaganyosodast stb. A Gyemekiink ugyanezt a gondolkodast, attitidot
viszi tovabb, kivételes jelenségként a korban, hiszen a reformpedagogia legfeljebb megtiirt
kategdriaként létezett / 1étezhetett az allamszocialista korban (Saska 2005).

A targyalt korszakban a két ujsag a nyugati képes lap miifajahoz allt legkdzelebb, a vizualis
informacio centrélis szerepével, melyben gyakran megfordult sz6 és kép hagyomanyos folé-,
alarendeltsége — az utdbbi javara. Ennek megfeleléen az impresszumok feltiintették a
képszerkesztét, Cs. Horvath Tibort — A Tanitdé munkaja és a Tanito képanyagat is 6
szerkesztette. A fénykép megnovekedett jelentdéségét mutatja a szerzék és cimek (a tobbi
laphoz képest gyakori) feltlintetése, mely egyaltalan nem volt altalanos az 1960-as években —
ebben is kivételesnek szamit a lapok gyakorlata.

5. téblazat
A Csaléd és Iskola, a Gyermekiink fényképeinek szama évenkénti bontasban (sajat kutatas):

Csalad és Iskola 1960 245
Csalad és Iskola 1961 244
Csalad és Iskola 1962 225
Csalad és Iskola 1963 195
Csalad és Iskola 1964 257
Csalad és Iskola 1965 244

8 1961. évi IIl. torvény a Magyar Népkoztirsasig oktatdsi rendszerérdl. A tarsadalom kozremiikodése az
oktat6-nevelé munkéban” Megtekintés helye, ideje: http://www.1000ev.hu/index.php?a=3&param=8436; 2013.
03. 10. 15:58.
A kérdéskor ennél komplexebb jelenséget takar: az oktatastorténet-iras az antropozofiat a reformpedagdgia
témakorébe utalja, amivel viszont maguk a Waldorf-pedagdgusok nem értenek egyet.
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Csalad és Iskola 1966 216

Csalad és Iskola 1967 284
Csalad és Iskola 1968 239
Gyermekink 1969 217
Gyermekink 1970 226

A havonként megjelend lapok atlagosan 20 képet jelentettek meg szamonként, a nyar elején
(julius-augusztusban) ez megemelkedett, a tobbi periodikanal ugyanez a tendencia figyelhet6
meg. A fotoriporterek a korszak elitjét kepezték, koztik volt Balla Demeter, Bereth Ferenc,
Chochol Karoly, Fényes Tamas, Friedmann Endre, Keleti Eva, Kelly Zsigmond, Kozak Lajos,
Kresz Albert, Langer Klara, Sandor Zsuzsa, Tokaji Andras, V. Reisman Mariann, Vadas
Eré, Vadas Jolan és Zinner Erzsébet.® A felsoroltak valamennyien szerepeltek a Magyar
Fotomiivész Szovetség 50 éves albumaban (Markovics 2006), ami jelzi szakmai
elismertséguket, egyben a pedagdgiai foté presztizsét is emelte. Tobbségik a politikai valtas
(1948-1949) elott kezdte el palyajat a maganszektorban, az 1950-es évekre azonban
kényszerliségb6l betagozodtak az allami rendszerbe, elébb a Magyar Fotd Allami Vallalat
munkatarsai lettek, majd ezt a szervezetet 1956-ban beolvasztottak a Magyar Tavirati Irodaba,
monopolizalva ezzel a kiilonbozo teriileteken miikodd hirlapok képpiacat. A tobbi képes
pedagogiai ujsagnak altalaban volt néhany, féleg csak az adott lapnak dolgoz6 fotoriportere, a
Csalad ¢és Iskola, valamint a Gyermekiink azonban lathatolag mindségi fényképek
kozzétételére torekedett, ezért fényképész-gardajat széles korbdl toborozta. Erdekes méodon a
lapszamok elején kuldn tlntették fel az MTI-fotok szerzbit és a tobbi fényképész (vagy
karikaturista) nevet: ugyanaz a fotoriporter hol az egyik, hol a masik kategoéridban bukkant
fel, vagyis az é&llami rendszer nem teljes mértékben kototte le munkajukat, més
megrendeléseket is teljesithettek emellett.

A XX. évfolyaméba 1ép6 Csalad és Iskola megtjult, ahogyan azt az 1968. decemberi szambol
megtudhatjuk: a jovében (1969-t61) Gyermekiink névvel jelentkezett a lap, alcime: A csalad
és az iskola képeslapja.'* A szerkesztés tovéabbra is Torok Sandor kezében maradt, a vallalt
célok és a lehetséges olvasdtabor is ugyanaz volt: a Gyermekiink szintén a sziilok €s az iskola
kozotti kapesolat megteremtését célozta meg, a sziilok problémaira reflektalt és dket készitette
fel a gyermeknevelésre. A valtoztatast egyetlen szempontbdl indokolja meg az Gj lapot
bekdszontd szoveg, ez pedig a csalad és a kozoktatas vilagainak kozelebb hozésa, hiszen: ,,A
van sz0, interaktiv, mas minéségli kapcsolat 1étrehozasarol sziilok, oktatasi szakértok és
pedagdgusok kozott.

7.4. Koznevelés

A Koznevelés kozponti szerepe megkérddjelezhetetlen a kor pedagdgiai folyoiratai kozott:
1945 oOta letezett, a legnagyobb peldanyszamban jelent meg és a minisztériumi iranyitas, a
szakpolitika kozvetlenil e lapon keresztul tajékoztatta és befolyasolta a pedagdgus
kdzveleményt a kdzponti akarat kKinyilvanitasaval (Géczi 2010a:27). Jaki LaszI6 adatai szerint
1962-ben 28000-es példanyszamban jelent meg az U(jsag (Jaki 1962:85), melyet
téritesmentesen juttattak el az iskoldkba. A minisztérium hivatalos kiadvanyaként az 1868 és

9 Az albumban nem szerepelt, de a korban fontos (ezekben és més pedagégiai lapokban is felbukkand)
fényképészek: Harmath Istvan, Molnér Edit, Patkd Klara, Szilvasy Z. K&lméan és Wagner Margit.
1 Csalad és Iskola, 1968/12, 2-3.

34



1944 kozott megjelent Neéptanitok lapja folytatdsa (Jaki 2008), a korszak leginkébb
beadgyazott, elfogadott, oktatasi ligyekkel foglalkozé médiuma. Az Gjsagot még a Vallas- és
Kdzoktatasugyi Minisztérium inditotta el 1945 nyaran, 1953-t61 az Oktatasiigyi Minisztérium,
1957-t61 pedig a Mivelddésiigyi Minisztérium adta ki — a névvaltoztatasok a szerkezeti
valtoztatasokat jeldlik, a fenntart6 valdjaban ugyanaz maradt.

A béleséde és 6voda vilagat kivéve (amelynek kiilon kommunikacios szinteréiil az Ovodai
Nevelés szolgalt) az dsszes iskolaszintre eljutott és valamennyir6l be is szamolt a kéthetente
megjelend ujsag: az Aaltalanos iskola, kozépiskola, felsGoktatas szintereir6l és szakmai
nyilvanossagairdl van szo. A lap igy egy id6 utan talterheltté¢ valt, ami a formatumban is
megmutatkozott: az elsé rész a hagyomanyos egységes szemléletet és szakmai-politikai
kérdéseket érintette, mig a masodik, kulon mellékletként kialakitott Alsétagozati oktatés-
nevelés, foleg a tanito-tarsadalom szakmddszertani igényeit elégitette ki. Nem csoda, hogy
1963-td1 kilon Gjsagként jelent meg ez utdbbi melléklet a Tanitd Munkéja néven, jelezve a
folyoirat—kiadas mar emlitett differencialodasat, a szakmaisag el6térbe keriilését.

Ha a Csalad és Iskola, valamint a Gyermekiink inkabb a domesztikus, privat tereket (sziildi,
csaladi kornyezet) fotdzta és az intézményes szinhelyeket (az osztalytermi gyakorlatot)
jelenitette meg, akkor a Koznevelés ezt Kiegészitve a nyilvanos, kozéleti és politikai
események vizualis bemutatasara is nagy hangsulyt fektetett. Ezek az ellentétes polusok
(privat - nyilvanos tér, iskolai - otthoni élet, intézményes - domesztikus) az iskolai fényképek
hagyomanyos spektrumat jelolik, mely Eurdpaban és Eszak-Amerikiban megteremtette az
iskolaztatas tarsadalmi konstrukcidjat, elfogadott képi abrazolasmddjaval egyitt (Burke - de
Castro 2007). Nemcsak a képek témaja, a bemutatott terek tekintetében térnek el az Gjsagok,
hanem feltételezett olvasdkdzonségik szempontjabdl is. A Kdznevelés az intézményben
dolgoz6 pedagdgusokat (a szakmat), a taniigyigazgatas funkcionériusait és a megyei
hivatalnokokat tajékoztatta (Géczi 2010a:29), ennek megfelelden szerkeszt6i gardaja inkabb a
minisztériumhoz kothetd.

1955-t61 Joboru Magda volt a f6szerkesztd, Petr6 Andras pedig a felelés szerkeszté (kettejik
életrajzat 1d. a Mellékletben). Joboru a part egyik vezetjeként elobb a Magyar N6k
Demokratikus Szovetségének fotitkara volt (1948-1950), majd oktatasiigyi miniszterhelyettes
lett 1950 és 1958 kozdtt. Nagy szerepe volt az 1961-es oktatasi és az 1971-es ifjusagi torvény
elékészitésében és kidolgozasaban (Bathory - Falus 1. 1997a:148). Petr6 az 1960-as években
szerkesztette a Koznevelést 1966-ig, Baldzs Mihaly valtotta fel ezutan, de Petr6 a
szerkeszt6bizottsagban maradt, melyben tobbek kozott megtalaljuk Ilku Palt (1961-1973
kozott mitvel6désiigyi miniszter), Bakonyi Palt, 1964-t61 Szarka Jozsefet (llku, Bakonyi és
Szarka életrajza szintén a Mellékletben taldlhatd), 1968-t61 Kozma Tamast. A vazlatos
felsorolasbdl is nyilvanvald, hogy a neveléstudomany és a szakpolitika vezetd beosztasokat
betoltd képviseldi dolgoztak itt. A Csalad és Iskola, illetve a Gyermekiink szerzOgardajaban
szintén helyet kaptak illusztris emberek, de sokkal demokratikusabb és véaltozatosabb volt a
cikkek irdinak Osszetétele: sziilok, pszichologusok (Hermann Alice, Vekerdy Tamas),
gyakorld tandrok egyarant irtak ide cikkeket, s6t irok, kolték (Szabd Magda és Jobbagy
Karoly) tanulmanyai, versei is megjelentek a hasabokon.

6. tablazat
A Koznevelés fényképeinek szama évenkénti bontasban (sajat kutatas):
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Kodznevelés 1960 101

Koznevelés 1961 36
Koznevelés 1962 11
Ko6znevelés 1963 6
Ko6znevelés 1964 6
Ko6znevelés 1965 38
Ko6znevelés 1966 22
Koznevelés 1967 6
Ko6znevelés 1968 14
Ko6znevelés 1969 41
Ko6znevelés 1970 102

A képszerkesztés gyakorlata rapszodikusnak mondhaté a Koznevelés esetében (szemben a
Csalad és Iskola, Gyermekiink egyenletes képtermelésével): a kezd6 és zaro idépont (1960,
1970) kivételével kevés képet tartalmaz a periodika, amire nem talaltam magyarazatot. A
valtozas egyik évrol a masikra, varatlanul kovetkezett be, az 1970-es év utan egyre emelkedett
a képszam. Az 1960-as évek kodzepére teljesen lecsokkent az antropologiai képek szama,
ugyanakkor a targyakat, épuleteket, taneszkdzoket abrazold (nem antropoldgiai) fényképek
szama erre az id6szakra kicsit megn6tt. Képszerkesztét nem talalunk, 1961-ben feltiinik Péter
Imre neve, mint olvaso- és tordelészerkeszt6é, késébb ez a pozicié mar nincs elkiilonitve, de
Péter benn marad a szerkesztObizottsagban, valoszinilileg ugyanezzel a feladatkorrel. A
fényképészek nevét csak ritkan tudjuk meg, tobbnyire az MTI gardajabol valok: Bajkor
Jozsef, Benkd Imre, Bereth Ferenc, Bojar Sandor, Fényes Tamas, Jarai Rudolf, Keleti Eva,
Kozadk Lajos és Molnar Edit neve bukkan fel tobbszor. Idonként amatdér fényképek is
bekeriltek a lapba, ilyenkor egy-egy tanar kiildte be a képeket a helyi iskolai életrdl.
Mindezek a korllmények tobb dolgot is jelezhetnek. Az egyik, hogy a lap kiaddi és
szerkesztéi nem forditottak kiillondsebb gondot a fényképek kozzétételére, a masik
kdvetkeztetés pedig az, hogy az 1960-as években viragzo amatér-, szakkori fényképészetnek
is teret engedett a Kdznevelés (Jalsovszky - Stemlerné 2000:16, Simon 2000:243). A
tudomanyossag szempontjabol érdekes, hogy 1963-t6l tobb nyelven (angolul, oroszul,
németdl és franciaul) is megjelentették a tartalomjegyzéket. Ez utdbbi megallapitas mar a
nemzetkdzi szakmai kommunikéacioba valé bekapcsolddas igényére utal, ami kivételesnek
mondhat6 a korban, hiszen a kiilféldi mlivek, modszerek rovid bemutatdsan tal, sajat miivek
idegen nyelvteriileten valo terjesztésére nem nagyon taladlunk adatot. A passziv adaptaciotol
igy jutunk el az aktiv részvételig.

7.5.  Ovodai Nevelés

A folyoirat kiadasanak koriilményei, a kiado valtozasai szimptomatikusnak tekinthetfk a
kommunista rendszer kialakulasa és megszilardulasa szempontjabdl. Kelemen Elemér
attekinteseben (1997) a nyitott és korszerli eredményeket bemutaté Kisdednevelés (1924-
1944) jogfolytonos orokose volt az 1948 januérjaban megindulé Gyermeknevelés.*? A
kezdetben a Magyar Pedagogusok Szabad Szakszervezete 6vondi tagozatanak szaklapjaként
definialt ujsag hamarosan atalakult: az iskolak és a kisdeddvas 1949-es allamositasa utan a
szakszervezetek elvesztették szerepiiket, egyre inkabb az agitacids és propaganda-feladatok
keriiltek eldtérbe a lap oldalain. El0szor a tagozat sz6 maradt ki a kiado nevébdl, majd 1951-

12 Egy ugyanilyen cimii folyoirat mar létezett 1935-1939 kozott, amelyet a sziilok részére adtak ki
13 Gyermeknevelés, 1949/5.
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t6l a minisztérium Ovondi szaklapjava valt a Gyermeknevelés — az Ovodai élet
atideologizalasaval (Pukanszky 2005b) teljessé valt a kozoktatas centralizalt és kozvetlen
irdnyitadsa. 1953-t61 nevet valt a lap: Ovodai Nevelés lesz, a Kozoktatasiigyi Minisztérium
folyoirata.

A mindségi eldrelépést a szaklapbol folyoiratta valas mellett a peldanyszam emelkedése és a
szerkesztéségi munka szinvonal-emelkedése jelezte. 1953-ban még csak 2600 példanyban
adtak ki az Ovodai Nevelést, 10 évvel késébb, 1963-ban mar 6000 példanyban. 1953-t6l az a
Szabadi llona lett a fészerkesztd, aki késébb a Miivel6désiigyi Minisztérium 6vodai osztalyat
vezette 1957-t61, majd 1967-ben megalapitotta a Magyar Pedagdgiai Tarsasag
Kisgyermeknevelési Szakosztalyat. 1957-t61 a korabbi felelés szerkesztd, Kovasznai Jozsefné
vette &t az irényitast, egészen 1974-ig (Tovabbi életrajzi adatokhoz lasd a Mellékletet). A
szerkesztObizottsadg munkdjaban 1960 és 1964 kozott csak nok vettek részt (szemben a tobbi
lap férfi-dominanciajaval), ebben az évben Kkerilt Vag Ottd (Melléklet), késdbbi neves
oktatés- és Ovodatorténész a laphoz. A szakma elnéiesedése (1d. a gendered teacher fogalmat:
Cammack - Philips 2002, Fényes 2010) az alsoébb iskolafokozatokon erételjesebben
jelentkezett, nem véletlen tehat, hogy pont az Ovodai Nevelés szerkesztése tulnyomoéan ndk
kezében volt. Késébb még egy férfi (dr. Kovacs Gyorgy) kerilt be 1966-ban, igy a 10 tagd
szerkeszt6bizottsag nemi aranyai a kovetkezOképpen modosultak: 8 nd, 2 férfi. Kovasznai
Jozsefné, Szabadi llona és V&g Ottd tartoztak az ismert szerzOk kozé, a lapban megjelend
irdsok z6mét azonban gyakorlé 6vondk és szakfeliigyelok jegyezték.

Az Ujsag gyermekképei olyan jellemzd képzeteket hivnak elé a befogadobol — a jatszo,
gondoskodasra szoruld kisgyermekrél példaul — melyek minden kultirdban és korszakban
hasonldak. Nem szabad azonban megfeledkezni az altalanos, megszokott fogalmak konkrét
torténeti-tarsadalmi kontextusarol sem (Tenorth 2000). Az otthonossagnak és egyediségnek ez
az ellentmondasa jelenti az egyik legnagyobb nehézséget a hasonld képek elemzésekor. A
szerzOk kilétét gyakran nem ismerjiik, ez egybevag az elébbi gondolatmenettel: a fotok név-
és cimnélkulisége azt sugallhatja, hogy a képek barhol, barmikor készilhettek, s a fenyképész
személye is lényegtelen. Valoszinlibb azonban, hogy a képszerkesztés gyakorlatanak a
kovetkezmeénye ez, a Kdzneveléshez hasonldan itt sem tartottdk annyira fontosnak a pontos
képi kozlést. Harom fotériporter azonban kiemelkedik, s dominélja a képanyagot. Langer
Klara, Sandor Zsuzsa és V. Reisman Mariann neve t6bbszor felbukkan, az el6bbi kettd neve
gyakran egyltt, mint egy-egy lapszam fényképeinek alkotdparosa. Mester és tanitvany
viszonya volt az 0vék, Sandor Zsuzsa tanult Langer Klaratdl, késébb kozosen vallaltak
reklam- és gyermekfényképezést (Markovics 2006:258). Az Ovodai Nevelés rendszeresen
beszamolt Langer Klara sikereirél — egyetlen fényképészrol sem maradt fenn hasonld utalas a
korbol. 1961-ben a Miicsarnok és a Magyar Fotomiivészek Szovetsége a ,,folydiratunkbol
jolismert miivésznek™* a képeibdl rendezett kiallitast. A fotok 1941 és 1961 kozé vannak
datdlva, tehat egy régota alkotd fényképésznek volt ez j6 alkalom az 0Osszegzésre. A
kévetkezé évben, a felszabadulas™ 17. évforduldjara a Népkoztarsasag Elnoki Tanacsa a
szocialista kultdra fejlesztésében szerzett érdemeiért Langer Klarat a Magyar Népkdztarsasag
érdemes miivésze kitiintetésben részesitette'® — a rendszer elismeréséhez tarsult a pedagégiai
szaksajtéé is, hiszen tobbszor is hangsulyos helyen hoztak keépeit, kontextusba helyezték és
miivésznek nevezték. Francia, angol és spanyol nyelven is kiadtdk Langer Klara albumat a

4 Ovodai nevelés, 1961/11. Borit6 I11.
> A késébbiekben akarhanyszor leirom a felszabadulas fogalmat, azt a korszak éltal hasznalt értelemben kell
interpretalni.
'® Ovodai nevelés, 1962/4. 116.
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gyermekekrél.’” Az 1960-as évek kiemelkedd, a pedagogiai szaksajtoban is reflektalt
fotomiivészérél van tehat sz6. Reisman Mariann specialis szakteriletet képviselt a
fényképezésben: 1951-t61 a Pikler-féle Csecsemdotthonban Kkészitette képeit, a hazai
gyermekfotozas egyik szakértdjének szamitott (Markovics 2006:246), az Ovodai Nevelésben
(illetve A Tanitd Munkajaban) is ilyen sorozatokkal jelentkezett. Mindharom fényképészrol
megallapithato tehat, hogy szakértonek szamitottak az altaluk miivelt teriileten.

Az Ovodai Nevelés havilap volt, a képek egyenletesen oszlanak meg a honapok és évek
kozott, szamuk a Csalad és Iskola, Gyermekiink korpuszanak kb. a fele — szdmonként
atlagosan 10-15 fotot kdzolt a lap. A mddszertani szaklapként definialhato Gjsag elsdsorban az
ovodapedagdgusoknak késziilt, roluk szolt, nekik irtak, a szerzé €s az olvaso is gyakran 6vond
volt.

7. tablazat
Az Ovodai Nevelés fényképeinek szdma évenkénti bontasban (sajat kutatas):

Ovodai nevelés 1960 115
Ovodai nevelés 1961 135
Ovodai nevelés 1962 130
Ovodai nevelés 1963 173
Ovodai nevelés 1964 140
Ovodai nevelés 1965 146
Ovodai nevelés 1966 171
Ovodai nevelés 1967 149
Ovodai nevelés 1968 119
Ovodai nevelés 1969 123
Ovodai nevelés 1970 117

7.6. A Tanitdo Munkaja, A Tanito

A Tanitd Munkaja 1963 augusztusaban jelent meg el6szor, Lugossy Jené miivelddéstigyi
miniszterhelyettes el0szavaval: ebbdl tudjuk meg, hogy a lap eldzménye a Koznevelés
Alsétagozati oktatas-nevelés cimii melléklete volt. A melléklet 10 évig 1étezett, de tartalma,
az informéacidk mennyisége mar nem fért a Koznevelés keretei kdze, igy szlikségesse valt a
kivalas, az 6néallé Gjsag meginditésa™. A 6-10 éves (als6s) diakokkal foglalkozd tanitok
madszertani folyoirata els6sorban a gyakorlati kérdésekre koncentralt, szerz6i az Orszagos
Pedagdgiai Intézet munkatarsai, gyakorl6é tanarok, a KISZ funkcionariusai, szakfeliigyel6k
voltak. A kiado Miivelodésiigyi Minisztérium lathatban a Budapest-kdzpontusag
felszamolasara torekedett a szerkesztObizottsag Osszedllitasanal: van itt vezetd szakfeliigyeld
Fels6zsolcarol (Azary Béla), tanitoképzo-intézeti tanar Jaszberénybdl (Fabian Zoltan), a tébbi
munkatars foleg a fovaros kozépvezetdi, illetve alsobb szintjeirdl érkezett: igazgato, foeldado,
tudomanyos munkatars, tanitd és tanitond is szerepel koztiik. A felelés szerkeszt6 dr. Szabd
Oddnné, a korabbi, alsétagozatos mellékletnek volt a rovatvezetdje eldtte, késébb irdk és
koltok gyermek- és ifjukorardl szolo kotetek jelentek meg a neve alatt (irok, képek, Szabd

17 Gvodai nevelés, 1963/10. boritd 111.
® A Tanit6 Munkaja, 1963/1, 1.
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Odonné, 1970, 1974, 1977, 1978, 1979, 1980). A nevesebb cikkirdk kozé tartozik Tihanyi
Andor, az OPI tanszékvezetbje, illetve az 1964 decemberétdl csatlakozd Majzik LaszIoné, az
OPI munkatarsa (Majzik és Tihanyi életrajza a Mellékletben talalhatd) — mellettlk, velik
egyiitt dolgozva sok ,,névtelen” pedagogus is publikalhatott.

A periodika legfontosabb elézményének a Néptanitok Lapja (1868-1944) tekinthetd. A
Kodznevelés vallja magat az Ujsag szellemi 6rokosének, de A Tanitd Munkéja ugyanolyan
fontosnak tartotta a lap egyik alapgondolatat, a tanitok segitését, képzés és Onképzés
hangsulyozasat. A pedagdgiai tevékenység nemcsak a gyermekekre, hanem a képzoOkre is
Kiterjedt — ezt a célt szolgalta a kiilonb6zé gyakorlati feladatok bemutatasa, tanfolyamok,
tovabbképzések felhivasai -, mindez pedig sokat elarul nekiink az adott tarsadalom
onmeghatarozasardl és a tagjai altal termelt kulturalis jelentésekr6l (Benner - Briggen 1997).
Az id6szak kedvezbnek tiint a fejlesztési igény megvalositasara (nem véletleniil 1963-ban
indult a folydirat): ahogyan azt mér irtam, 1961-ben oktatasi torvényt bocsatott ki az
orszaggyiilés, 1962-ben megalakult az Orszagos Pedagdgiai Intézet, 1963-ban altalanos
iskolai tantervet bocséatottak ki, viszonylag magas szinvonalon, 0j rendszert képviselve (Ballér
1994:358). Ebben a koérnyezetben jelent meg A Tanitdé Munkaja. A lap Ujito, innovativ
szandékat jelezték a rovatcimek: ,,Korszerii szemléltetés”, ,,Tovabbképzés, Onképzés”,
,Ujitok foruma”, Cseréljiik ki tapasztalatainkat”.

A Tanitd Munkajat és A Tanitét - a Csalad és Iskolahoz, valamint a Gyermekiinkhoz
hasonléan - Cs. Horvath Tibor képszerkeszt6 segitette. Cs. Horvath a magyar képregény
megteremtésében szerzett elévilhetetlen érdemeket (Kertész 2007), Gugi Sandor grafikussal
kdzOsen az 1950-as évektdl publikaltak népszerli ifjisagi miveket (Verne, Mark Twain),
rajzos formaban. A munkaba késébb bekapcsoldodott Korcsmaros Pal és Zorad Ernd is — ket
mind megtaldljuk a Csalad és Iskola rajzoldi kozétt. Gugi és a tobbi grafikus munkassaga
(rajzok, illusztraciok, fejlécek, a fénykép és a rajz keresztezddései) a fényképanyag elemzése
mellett egy masik kutatasi irany lehet, a fotografiai hagyomanyhoz képest még kevésbé feltart
teruletet jelent — erre a feladatra jelen keretek kozott nem vallalkozok, csak jelzem a
kapcsolodasi pontokat a vizualis hagyomany kiilonb6zd teriiletei kozott.

8. tablazat
A Tanité Munkdja, A Tanitd fényképeinek szama évenkenti bontasban (sajat kutatas):

A Tanité Munkéja 1963 augusztus- 72
A Tanité Munkaja 1964 95
A Tanité Munkaja 1965 114
A Tanité Munkaja 1966 169
A Tanit6 Munkéja 1967 157
A Tanito6 1968 78
A Tanité 1969 97
A Tanito 1970 96

1968 januéarjatdl A Tanitd néven jelent meg a lap, de ez nem jelentett fordulatot a
szerkesztésben, tematikéaban, célkdzonségben — csak az addigi cim egyszerisitését szolgalta.™

% A Tanitd, 1968/1, 8.
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A Csalad és Iskola esetében a névvaltozast mar el6z6 év oktoberében beharangoztak ¢és
kikeérték az olvasok véleményét, itt csak egy par soros magyarazat indokolta az Uj elnevezést.
A Tanitdé Munkdja és A Tanitd esetében az egyes lapszamok kozott nem egyenletesen
oszlanak meg a fotdk, egy-egy szamban 5 és 20 darab k&zott mozog a publikalt fotok
mennyisége. Valamennyi esetben jellemz6 azonban a Csalad és Iskola, Gyermekiink vonalra
jellemz6 gondosabb képszerkesztési gyakorlat, nem véletlen(l, hiszen valamennyi Ujsagnak
ugyanaz volt a képszerkesztéje. A Tanit6 Munkdja és A Tanitdé cimii lapokba dolgozd
fényképészek névsora impozans, tobbek kozott ide tartozik Balla Demeter, Bojar Sandor,
Ernst Istvan, Fényes Tamés, Forrai Maria, Friedmann Endre, Harmath Istvan, Janosi Ferenc,
Kozak Lajos, Palfai Gabor, Patkdé Klara, Szebelédy Géza, Székely Tamaés, Szilvasy Z.
Kalman, Tormai Andor, Vadas Erné és Zinner Erzsébet.

8. Osszegzés

Hatalmas anyagrol van szo6: 5371 antropologiai fénykép gytilt 6ssze a 6 oktatasi periodika
1960 ¢és 1970 kozotti idoszakabol, amibdl 2149 fotd a Csalad és Iskolaban jelent meg, 1518
kép pedig az Ovodai Nevelésben. A tobbi kép eloszlik a megmaradt 4 Gjsag kozétt, 607-et a A
Tanité Munkaja kozolt, 443-at a Gyermekiink, 383-at a Koznevelés és 271-et A Tanitd. A
fenti felsorolasbol lathatd, hogy az oktatassal kapcsolatos képeket, képzeteket dontéen a
kisgyermek, és szlikebb kornyezete, a csalad, illetve az 6voda szinterei befolyasoltdk. 266
fotd nem tartozik a vizsgalati korpuszhoz, ugyanis nem fedezhet6 fel ezeken a képeken
emberi figura (nem antropoldgiai képek) — iskolaépuleteket, varosrészleteket, tajakat,
taneszkdzoket, targyakat, tantermeket, butorokat és szobékat abrazolnak.

A folydiratok attekintése ravilagitott a mar emlitett vizualis kommunikatorok (szerkesztok,
fényképészek) jelentdségére, szerepilk még csak nagyon kevéssé feltart az iskola-, gyermek-,
tanarképek alakitasaban, megerdsitésében vagy modositdsaban. Arrdl a folyamatrdl is keveset
tudunk, amit vizudlis szocializcidonak nevezhetink. A kovetkezd kérdésekkel tudom
korvonalazni ezt a problematikat: Hogyan szerzlink ismereteket képek altal? Milyen képzetek
épitik fel mindennapi tudasunkat? Hogyan fejezzik ki egyéni- és csoportidentitasunkat fotok
segitségével? Ez a néhany kérdés is feltarja a vizsgalat komplexitasat, amit csak bonyolit a
mar megidézett egyediség és altalanossag, idegenség és otthonossag folytonos egymasba
jatszasa: az idétlen gyermek és tanar képe éppugy felfedezhetd, mint az adott kor torténeti-
tarsadalmi valosdgaban miikodd oktatasi szerepldé. Sot, ez a két megkozelités valojaban
egyszerre érvényes, ami alahlzza az altalanos embertudomanyként felfogott (Spode 1999)
antropologiai megkdzelités érvényességét és létjogosultsagat az oktatastorténeti kutatasokban.

A szaksajtoban megjelend oktatasi intézményi-pedagogiai terek elemzése elétt a térr6l,
térhasznalatrél valé tudast és diskurzust kell részletesebben szemigyre venni. A térben
megjelend szerepléket és gyakorlatokat a kor torténeti-tarsadalmi valdésagaban értelmezem —
minden interpretacio egy-egy keresztmetszetnek tekinthet6, ami figyelembe veszi a
torténetiséget és a tudas kozvetitett jellegét.
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I1. Az intézményi pedagdgiai terek vizsgalata
1. Fordulatok az embertudoméanyokban

A bevezetesben mar emlitett elméleti szempontok kozil jo néhany ujra felbukkan ebben a
fejezetben, mas megvildgitasban és kontextusban, arnyalva ¢és eldsegitve a pedagogiai terek
megertését. A XX. szazad utolsé harmada bévelkedik a kiilonb6zé paradigmavaltasokban az
embertudomanyokat illetéen, s ezek természetszeriileg hatassal voltak a hazai pedagdgiai
gondolkodas elméletére és néha gyakorlatara is. A strukturalizmus altal ihletett linguistic turn
(Rorty 1992) jelentette az els6, nyelvészeti fordulatot az 1970-es években, ami a tudomany
altal vizsgalt jelenségek szovegszeriiségére, olvashatdsdgara helyezte a hangsulyt, a nyelv
miikodését és szabalyrendszerét megtéve az interpretacio, valamint a tudomanyos énmegértés
alapjaul (ez utdébbira Id. White 1973). A szemléletvaltas egytt jart a kulturalis fordulatnak
nevezett komplex folyamattal, mely az antropologiai szemlélet eldtérbe keriilését (Geertz
1994) és a tarsadalomtudomanyok nyitasat jelentette, a kutatas targyainak és mddszertananak
kib6viilését a hétkoznapok életvilaga felé (Boyer 2005). A hangsuly a kulturélis gyakorlatokra
¢s a mindennapi cselekvések kereteire helyez6dott (de Certeau 2006), a tarsadalom szintjérol
a vizsgalatok eljutottak az egyének és kozosségek mélyebb elemzéséig. A magyar
pedagdgiaban a tartalom-, és diskurzuselemzeés megjelenése (Podraczky 2007, Szabolcs
1999), valamint a gyermekkor- és nétorténet (Golnhofer - Szabolcs 2005, Pukanszky 2006),
illetve az antropologiai - problémakdzpontd megkozelités felbukkanasa (Németh - Pukanszky,
2004) jelezte a gondolkodasmod terjedéset.

Az 1990-es évek elso felében a térbeli fordulat (spatial turn) és a képi fordulat (pictorial turn)
véltotta fel a ,kultira, mint szoveg” paradigmat, a tér és a kép jelentései felé fordult a
tudomanyok érdeklédése (Doring - Thielmann 2008:17). A mar emlitett William J. Thomas
Mitchell altal bejelentett képi fordulat (Mitchell 1994) a verbalitds eurdpai kultiraban
dominans nézdpontjat a képek megnovekedett jelentdségére vald hivatkozéassal valtoztatja
meg — habar ebben a nézépontban tovabbra is megmarad a nyelvre valé at- és lefordithatosag
probléméaja, ha elfogadjuk a képek autondmigjat és a nyelvtdl eltéré mikodési modjait.
Hazankban Geéczi Janos tekintheté a képtudomany és a pedagogiai gondolkodas kozti
kapcsolat megteremt6jének (Id. legutobbi mivét: Géczi 2010a), s mas kutatokndl is
megfigyelhetd a szemléletmod el6fordulasa (Kéri 2002, Mikonya 2006). A téri fordulat
jelent6ségét a tovabbiakban részletesebben fejtem ki, mivel témam szempontjabol ez jelenti
az elméleti, gondolkodastorténeti hattér egyik f6 vonulatat, de elétte még fontos megemliteni
a fordulatok ko6zos jellemzdit.

Valamennyi, fentebb felsorolt nézépont az interdiszciplinaritast tartja egyik f6 modszertani
alapelvének, sajat paradigmatikus modelljét (a szdveget, nyelvet, kultlrat, képet és teret)
szamos tudomanyteriletoen megtaldlva, vagy azokra Kkiterjesztve. Az ertelmezeés
kozéppontjdba helyezett fogalmak igy olyan metanarrativakka, tagabb, minden
szellemtudomanyt atfogd kontextussa valhatnak, melyeket a gyakorlatban a parttalanna valas
veszélye fenyeget. A strukturalistak a divattol a torzsi viselkedésig (Barthes 1999, Lévi-
Strauss 1979:279-307) szamos jelenséget ,,olvastak” nyelvi rendszerként, a tudomanyos
magyarazat egy modellre visszavezetd jellege valamennyi fordulat esetében megfigyelhetd.
Mikozben biraltdk a tudomanyos objektivitas kizarolagos nézdpontjat, sajat modszerik
bemutatdsa néha ugyanezt a mintaadd, normativ szerepet tolttte be. Fontos tehat, hogy
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mindegyik fordulatot sajat ertékén kezeljlink, a kutatott anyaghoz alkalmazkodva valasszunk
modszert, s a vizsgalat soran végig maradjon meg a kritikai jelleg és valodi
interdiszciplinaritas.

2. A tér jelentdsége — a téri fordulat és a pedagégia

A spatial turn fogalma a foldrajztudomanybdl szarmazik (a fogalom torténetiségéhez: Doring
- Thielmann 2008, Hummrich 2011), de gyokerei joval régebbre nyllnak vissza. Kantig
vezethetd vissza az a gondolkodasi tradicio, mely a teret nem rajtunk kiviil all6 adottsagnak
tekinti, hanem altalunk létrehozott, gondolkodasunk kereteit meghatarozé struktiranak — az
idovel egyiitt (Faragd 2003). Az emberi kultara jelenségeit tér és id6 torténetileg valtozo
dimenzidi teszik konkréttd, megélhet6vé — a latszolag egyértelmii, adott dolgok kérdésessé
tétele, az antropologia jellemzbje, szintén Uj fejlemény a tudomanyos gondolkodasban.
Szamos tudomanyteriileten bukkant fel a tér fogalma a XX. szadzad masodik felében és valt
interpretacios semava, a torténettudomanytdél (Braudel 1996), az urbanisztikan at (Lynch
1979) a pszicholdgiaig (Goffmann 2000, Downs - Stea 2004).

A fentebb felvillantott nézépontok mellett, t¢émam szempontjabol fontos hivatkozasi pontot
jelent az 1960-70-es évek szocioldgiaja (Lefébvre 1991) és kommunikaciotudomanya (Hall
1987). Edward T. Hall a tarsadalmi és személyes tér kapcsolatainak, Kiterjedéseinek
elemzésével a kultdra egyik megnyilvanulasakent értelmezte térhasznalat és — értelmezés
jelenségeit, egy évtizeddel késébb (1974-ben) Lefebvre a tér fogalméat szintén tarsadalmi
konstrukcioként nevezte meg (ugyanakkor elismerte az ezen kiviil esd, természeti, fizikai tér
Iétjogosultsagat is, hatart szabva ezzel a fogalomnak). A tér triadikus felfogasaval
megkilonbozteti a mindennapi térbeli gyakorlatokat (spatial practice), a konceptualizalt,
megjelenitett tereket (representations of space) és a szimbdlumok valamint gyakorlatok altal
megélt teret (representational spaces). A harmassag plasztikussa tehet, ha a leggyakrabban
elemzett pedagdgiai teret, az osztalytermet vesszik példaként. Az iskolaban és teremben val6
tajékozodas, az ehhez fliz6d6 szabalyok jelentik a térbeli gyakorlatot a gyermek szamara, a
terem alaprajza, bels6 elrendezése nyhjtja a tér megjelenitését az oktatdskutatonak és
pedagdgusnak, végul az osztalyteremben nyert sajatos tapasztalat, a hétk6znapi tudas egy
forméja (Apor 2008) és a tér szimbolikus hasznélata jelenti a harmadik, megélt teret. A
francia szocioldgus érvelésében nagy szerepet toltenek be a téarsadalmi tér produktiv
(munkamegosztas és hierarchia) és reproduktiv (nemek és generaciok kozti kapcsolatok,
nevelés) oldalainak és az ezeket megjelenitd szimbolikus térbeli reprezentacioknak a
megjelenitései, s ezek vizsgalata. A tarsadalmi gyakorlatok és funkciok létrenozzék a nekik
megfeleld térformakat — a pedagogiai terek elemzésekor is dontd az a szempont, hogy milyen
funkciokat tolt be az adott ter, milyen intenciok hozzék létre és mely hatasok helyeznek
el6térbe (illetve szoritanak hattérbe) bizonyos térforméakat (Hercz - Santha 2009).

Habar a foldrajztudomany tette széles korben elérhetdvé a térben megjelend ember
elemzésének szempontjait (Nemes Nagy 1998), szdmos egyéb hatas alakitotta a spatial turn
Osszetett jelenségét, amit csak vazlatosan mutattam be. A hazai neveléstudomany csak
Ujabban kezdte hasznositani a tarsadalomtudomanyok tér felé fordulasanak kdvetkezményeit
— az Ut elején jarunk még, amit jelez a pedagogiai tér fogalmanak tisztazatlansaga illetve
kiterjedésének mértéke (Jelich - Kemnitz 2003, Kemnitz 2003). Jelen esetben a tudasatadas,
nevelés tereit elemzem, melyek az oktatasi intézmények kiils6 vagy belsé kornyezetében
taldlhatbak — a késébbiekben részletesebben és pontosabban kifejtem ennek tipusait és
jellemzait.
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Magyarorszagon eldszor az oktataspolitikaban, - iranyitdsban fontos szerepet bet6ltd,
rendszerszintli, 6koldgiai szemléletben jelent meg a tér, mint iskolakorzet, régio, mely
leginkdbb a szocioldgia mddszertanahoz allt kdzel (Forray 1988, Forray - Kozma 2011). A
kornyezetpszichologia, kognitiv pszichologia elsésorban a diak iskolai teljesitménye és az
intézmeényi térszervezés kozott keres kapcsolatokat (Dall 2009, Meleg 2005), igy a kutatés
nézOpontjanak masik végletét jelenti a tarsadalmi folyamatok vizsgélataval szemben.
Kutatdsaimhoz leginkabb a torténeti antropoldgia kérdésfeltevései allnak kozel, melyek az
osztalyterem és berendezésének idébeli atalakuldsaira fokuszalnak (Boreczky 1997, Németh
2004) — a tudasatadas tereit azonban nem szabad csak az iskolai teremre lesziikiteni, és ilyen
értelemben a vizsgalatokat ki kell béviteni. Egyrészt az intézménytipusokat illetéen — lefelé az
ovoda, bolesdde, felfelé a felsGoktatds iranydban -, masrészt az intézményen bellli terek
vonatkozasaban (toébbek kozott az udvar, tornaterem, folyoso tereinek bevonasaval) és az
elemzés elmélyitésével. Sanda Istvan Daniel tobb irdsaban is foglalkozott az iskolaépitészet
kérdéseivel (Sanda 2006, 2008, 2009, 2012), fontos informaciokat szolgaltatva pedagdgia és
tér kapcsolatainak tisztdzasahoz, amit megujult érdekl6dés kisér a hazai neveléstudomanyban
(Hercz - Santha 2009, Vogel 2010). A térrel foglalkozé kutatdsokban fontos szerepet
jatszanak az épiiletekrél készitett képek és tervrajzok, de a kutatas kdzéppontjaba kevesen
helyezik Oket: kozéjlk tartozik Géczi Janos (Géczi 2010b, 2010c, Géczi — Darvai 2010). Egy
konkrét idéintervallum teljes képanyaganak, az ebben megjelenitett pedagdgiai terek atfogo,
6sszehasonlito elemzésére tudtommal még senki sem vallalkozott Magyarorszagon — erre tesz
Kisérletet jelen iras.

3. Pedagdgiai terek vizuélis megjelenitései a magyar pedagogiai szaksajtoban

Pedagogiai tér és cselekvés nehezen elvalaszthatd fogalmak, amit Bathory Zoltan felsorolasa
is bizonyit egy altalanos iskola tevékenységrendszerérdl (1997:180). A négy dimenzié mentén
bemutatott rendszer szinte valamennyi eleme el6fordul az én elemzésemben is, ezek pedig a
kovetkezdk: tanora, szakkor, verseny, korrepetalds, specialis foglalkozas, napkozi, konyvtar,
tanuloszoba (tanulas); miihelymunka, kornyezetvédelem, iskola mikodésének segitése
(munka), sport, testnevelés, jaték, énekkar, barkacsolas, miivészeti foglalkozas (szabadid6);
iskolai dnkormanyzat, szocialis munka, ifjisagi mozgalom, iskola és kdérnyezet kapcsolatai
(kozelet). A felsorolt cselekvési formak létrehozzak a céljaiknak megfeleld tereket, Hercz
Méria és Santha Kalman tanulmanyaban (2009) ezek a tanulas-tanitas hagyomanyos tereiként
(osztélyterem, szaktanterem, tradiciondlis tanitasi terek, a pedagégus munkahelye) jelennek
meg, illetve a gyermek/tanulé szempontjabol felosztott funkcionalis terekként (személyes
élettér, tanulasi-nevelési tér, a pedagogiai interakciok tere, rekreacios tér, kommunikacios tér).
A megnevezéesekben keverednek a tevékenység, térhasznalat és a tér, kdrnyezet szempontjai,
ez okozza a fogalmi zavar egyik oldalat. A mésikat a pedagogiai tér kiterjedése jelenti: német
kutatok (Jelich - Kemnitz 2003) a taj, a felnéttoktatas és vallasos nevelés kontextusaiban is
pedagogiai térrdl irnak. Mivel a felosztdsok egyrészt esetlegesek, masrészt az elemzett
forrasanyaghoz alkalmazkodnak, egyiket sem lehet teljes egészében atvenni sajat
elemzésemben.

irasom az oktatasi intézmények tereit bemutatd fényképek vizsgalatara Gsszpontosul, a
képanyag elkiilonitése az egyértelmiien beazonosithatd elemek figyelembe vételén alapult:
vagy a foto szerepl6i, a bemutatott kornyezete, elrendezés és targyak, vagy a nyelvi kontextus
(képalairas, kisér6 szoveg, cikk) segitettek. Természetesen a tudasatadas, nevelés folyamatait
nem lehet lesziikiteni az oktatdsi intézményekre, az egyéb intezményi és nem-formalis
terekben megvaldsuld tanulasi-tanitasi folyamatokat ezért tovabbi fejezetekben veszem
szemiigyre. Az 5371 fényképet tartalmazd anyaghodl 1338 foto kerilt kivalogatasra az oktatasi
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intézmeényi tereket bemutat6 korpuszba, a teljes képanyag mintegy negyede (24,91 szazaléka).
Ha leszamitjuk a portrékat, a szereploket nem beazonosithatd kdrnyezetben bemutatd képeket,
informalis és egyéb intézményi tereket megjelenitd fotdkat, akkor megallapithatd, hogy a
gyermekek, fiatalok és felndttek vizualis dbrazolasaban az oktatasi intézmény kornyezete a
meghatarozd, vagyis az Ovodas, didk, hallgatd, pedagdgus és a sziil6i munkakozosség
szerepkorei dominansak. Az 1338 elembdl all6 anyagot tovabb bontottam periodikak és
intézmeénytipusok szerint — a pedagogiai terek vizsgalata is ez utobbi alapjan torténik, hiszen
funkciokban, térelrendezésben és az ezek altal hordozott jelentésekben markansan
kiilonboznek az 6vodak, iskoldk €s a felsdoktatas intézményei.

9. tablazat,
Az oktatasi intézményi tereket bemutato képek megoszlasa az oktatasi periodikak kozott (sajat
kutatas):

Ujsag neve Oktatasi Szazalékos arany
intézményi tereket  az Ujsagok kozott
bemutat6 képek

szama
Csalad és Iskola 317 23,7 %
Gyermekink 72 54 %
Kozneveles 170 12,7 %
Ovodai nevelés 634 47,4 %
A Tanito 83 6,2 %
A Tanit6 Munkéja 62 4,6 %
Osszesen 1338 100 %

Az anyagbol kiemelkedik az Ovodai Nevelésben publikalt képek szama, aminek tébb oka is
van. Az Ovodai tér még homogen, egynemiiként abrazolt, a kdzOsségi-intezmeényi tér
diverzifikalodasa csak a késébbi iskolafokozatokon kezdddik el - kisdobosok, uttdrok,
taborok, iskolan kiviili szabadidé, muzeum, kiallitas és sz&mos egyéb szintér jelenik mar meg
itt. Az Ovodai Nevelés sok fotot kozolt az adott idészakban — 1518 kép jelent meg 1960 és
1970 kozott -, ez logikusan maga utan vonja ezt a magas szdmot. Természetszerlileg a
kortarscsoport hatdsa sem jelentds még ekkor, a feln6ttdl €s intézménytdl valo fliggdség
dominal. A Csaldd és Iskola van masodik helyen, de ardnyaiban sokkal kevéshé
institucionalizalt a lapban gyermek és fiatal képe — a 2149 fényképbdl csak 317 esetében
jelenik meg egyértelmilen az oktatasi intézményi tér (14,75 szazalék szemben az Ovodai
Nevelés 41,76 szazalékaval). A lap értékpreferenciai és az altala felvetett problemakor a
cimében is megjelenik (Csalad és Iskola, a csalad szerepel az elsé helyen), célkozonségét
foleg a szilék (és nem a pedagdgusok) jelentik — térszerkezeteiben az informalis,
intézményen kivilli formak vannak tdlsulyban. A Kéznevelés lett a harmadik, az Ovodai
Neveléshez hasonld térfelfogassal: az 6sszes kép 44,39 szazaléka jelenit meg oktatasi
intézményi tereket. Az abszol(t szamok hasonléak a megmaradt harom jsag esetében (60-80
kép laponkeént), de a periodikan bellli ardnyok mar mast mutatnak: A Tanito fotoinak 30,62
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szézaléka tartozik az oktatas-nevelés hivatalos vilagahoz — ugyanez a Gyermekiink esetében
16,25 szazalék, A Tanitd6 Munkéjanal pedig 10,21 szézalék.

Intézménytipushoz vald kothetdségiiket, kotodésiiket figyelembe véve két nagy csoportra
lehet osztani a magyar oktatasi szaklapokat: A Tanit, A Tanitd6 Munkaja és az Ovodai
Nevelés egyértelmiien egy-egy iskolafokhoz kapcsolhat6 (az altalanos iskola, illetve 6voda),
mig a Csalad és Iskola, Gyermekink és Koznevelés a kdzoktatas egész spektrumat igyekszik
atfogni. Ez utobbiak esetében a Koznevelés az oktatésiranyitds és tajékoztatds ceéljait
szolgélja, a Csalad és Iskola valamint a Gyermekiink pedig holisztikus szemléletével
egységben lattatta oktatas és nevelés folyamatait, megvalosulési tereit. A Csalad és Iskolaban
119 kép szolt az altalanos iskolai, 113 fot6 a kézépiskolai szintérrdl, 30 példa van 6évodai és
29 gybgypedagdgia kornyezetre. A Gyermekiink esetében ugyanezek a szamok: 6voda — 6,
altalanos iskola — 37, kozepiskola — 12, gyégypedagodgia -11; a Kdznevelésnél pedig dévoda —
5, &ltalanos iskola — 75, kozépiskola — 57, felsboktatas — 12. Ezen Kivll természetesen
léeteznek még nem beazonosithatd kornyezetek (24 darab) és a fenti kategdridkba nem
besorolhatd, egyéb térformak (csecsemd, gyermek,nevelGotthonok, bolcsédék) — a képek
intézménytipusok szerinti megoszlasat a masodik tablazat mutatja meg.

10. tablazat
Az oktatasi intézmeényi tereket megjelenitd fényképek intézménytipusok szerinti megoszlasa
(sajét kutatas):

Intézménytipus Képek szama Sz;,élzalékos
arany
bolcsdde 8 0,66 %
ovoda 662 49,48 %
altalanos iskola 376 28,03 %
kozépiskola 182 13,6 %
csecsemo-, gyermek-, neveldotthon 26 1,93 %
gyogypedagogiai intézmény 43 3,2%
fels6oktatas 20 1,4 %
nem beazonosithatd intézménytipus 24 1,8 %
Osszesen 1338 100 %

Elemzésem a legfontosabb intézménytipusokat veszi szdmba (6voda, altalanos iskola,
kozépiskola, felsdoktatds — a képek 90 szazaléka), ezt kovetden a tobbi oktatasi-intézményi
térre is hozok példakat. A vizsgalat minden alkalommal kiviilr6l halad befelé és féleg a
maésodlagos antropoldgiai térre vonatkozik: az intézmény épiiletének latvanya fogadja elészor
a pedagbgiai térbe belépbt, mely a tagabb kornyezet részeként a harmadik antropoldgiai térbe,
egy tagabb kontextusba tartozik. Az udvar €s/vagy a kert atmenetet képez az intézményi kiilsé
és bels6 kozott — ez a szintér egyedll az 6vodaban hordoz tobbszords jelentéseket, s valik
kiemelked6 fontossaguva. A bels6 terekben az évodai csoportszoba / foglalkoztato szerepét az

45



altalanos és kdzépiskolaban az osztalyterem valtja fel, aminek fokozatos differencialodasat
figyelhetjiik meg: a tanmihely, tornaterem, szakkor, mivelddési terek, szaktantermek,
konyvtarak, nyelvi laborok ¢és el6adok jelzik a tudésatadasi-nevelési folyamat
differencialodasat. Ugy tiinik, hogy az 6vodas korban még egy kozos tér oszlott meg
kiilonbozé cselekvések szerint, illetve ugyanazon helyek szitudciotol fliggden nyertek
hasznalatot, mig az életkor clérehaladtaval ezek a terek egymastdl elkilonilnek, tovabb
specializalodnak, funkcio és térforma kapcsolata fokozatosan rogzul. Fontos figyelembe venni
még az intézményen beluli, de nem tanulasi-tanitasi cselekvésekkel kapcsolatos terek
jelenlétét is — a gyermekek és fiatalok szamara személyes és kommunikacids élettérként
(Hercz - Santha 2009:91) is szolgalo folyosokrol, 61tozokrol, aulakrol van szo. Csak mindezek
figyelembe vételével tudjuk felvazolni azokat az intézményi jelentéseket, melyeket szerepldk,
kategoriak és kontextusok kolcséndsen hatadroznak meg - az igy létrehozott gyakorlatok,
ritusok azonban mindig lokélisan bedgyazottak, eltérd interpretacidkat is lehetévé tesznek
(Eréss 2008).

11. Az 6voda terei

Az 6voda az Gsszes tobbi oktatasi intézménytdl eltér a térszervezés és — hasznalat vizualis
megjelenitését illetéen. Egyrészt nagyon fontos szerepet kap az udvar és a kert képe (247 fotd,
az 6vodai képek 39 szézaléka),”® ami az egész vilagot szimbolizalja a nézé és a gyermek-
szereplOk szamara. Egymastol eltérd tevékenységek is lehetévé valnak ugyanabban a keretben
— munka, k0zOsségi élet, ,hazépités”, jaték, felnbtt cselekvések utanzasa, sport —, €z
természetesen magyardzhatd a gyermek gyakorlatainak egységével, a jaték és a munka
tudatanak kozos jellemzoivel. A masik fontos teérforma a képek tan(saga szerint a
csoportszoba, vagy foglalkoztatd — 281 fénykép, az dvodai anyag 44,5 szazaléka -, melynek
kialakitasa €s belsd elrendezése a kor pedagogiai diskurzusaban fontos téma volt. A kiilsé tér
(az épiletek latvanya és az udvar / kert kettése) valamint a belsé térben helyet foglalo
csoportszoba tehat lefedi az dvodai képek nagy részét (86,5 szazalékat) — a térformaknak ez a
homogenitasa szintén egyedulalldva teszi az intézménytipust. A fotok nagy szama ellenére a
pedagogiai terekkel foglalkozé magyar neveléstudomanyi szakirodalom eddig nem forditott
kell6 figyelmet az dvoda képi vilagaira.

4.1. Az dvoda szimbolikus térfoglalasa

Elsé példam kiemelt helyzetben 1év6 képsorozat része, az Ovodai Nevelés 1961. évfolyama
julius-augusztusi szamanak mellékleteként jelent meg, Brunszvik Teréz haldlanak 100.
évforduldjara. A magyar Ovodaztatds és kisdeddvas megalapitoja (Id. pl. Hornyak 2004)
szimbolikus jelent6ségii az ujsag és a pedagogiai kozélet szamara — a Brunszvik csalad
egykori birtokan, Martonvasaron készult fotdriport szdmos konnotacidval és jelentéssel
rendelkezd térben kapcsolja Ossze multat és jovot. Az Ujsag szerkesztéi a melleklettel
nemcsak a magyar pedagdgiai hagyomany egy fontos szeletét vallaljak fel és teremtik meg a
folytonossagot, hanem megmutatjdk az 1960-as evek pedagdgiai valdsaganak
kiilonbozéségét, a 100 évvel korabbi allapothoz kepesti eltérést.

%0 Az épiiletek kiilsé latvanyaval egyiitt 266 fényképrél van sz6, az 6vodai vizsgalati korpusz 42 szézalékarol. A
kiils6 tereknek ugyanez az aranya az altalanos iskoldban 15, a kdzépiskoldban 9 szazalék.
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Martonvdsdri 6voddsok az egykori Brunszvik kastély parkjdban

1. kép

Készitd: Langer Klara — Sandor Zsuzsa

Cim: Martonvésari 6vodasok az egykori Brunszvik kastély parkjaban

Megjelenés helye, ideje: Ovodai Nevelés, 1961/7-8, Melléklet 111.

Képleiras: A nyolc képbdl all6 fotdsorozat a martonvasari 6vodasok életképeibdl és a Brunszvik-kastélyban tett
latogatasuk dokumentaldsabdl all. A borostyannal benétt épiilet el6tt korjatékot lathatunk, két ovonével. A
kdrnyezet jomadot és gazdagséagot sugall, amit a képalairds magyaraz: egy volt kastély parkjat 4brazolja a fotd.

A terek jelentéseivel foglalkozd épitészeti elmélet szerint az a politikai, torténeti és kulturalis
dontés, hogy mit Orzink meg a multbol, milyen elemeket valasztunk ki meg6rzésre
érdemesnek épitett kornyezetiinkbél és hogyan hasznaljuk azokat, a jové megalkotasat is
befolyasold tényez6 (Hayden 1988). A Brunszvik-kastély 1953 6ta a Tudomanyos Akadémia
ellenérzése ala tartozik, jelenleg Ovodamuzeum is miikodik benne — olyan emlékezethely
tehat (Nora 2010), mely altal kapcsolatot teremtiink a malttal, régzitjuk és Ujraalkotjuk a
pedagdgiai emlékezetet. Az 6vodaiigy fejlédésének kontinuitdsat a Melléklet méasodik oldalan
talalhato kiséré szoveg igy értelmezi: ,,Az els¢ 6voda hazankban a polgéri haladéasért vivott
harc idején jott létre. Ma mar a szocialista forradalom korszakaban Ovodainkban a
kommunista tarsadalom szamara neveljiik gyermekeinket.” Az egykor csak az Uri osztaly altal
latogathatd park szimbolikus elfoglalasa jelzi a szocialista gondolkodas egalitarianus
tendencidjat, a kozterek demokratizalasanak igényét. Brunszvik emlékének megidézésével
egyben pedagdgiai hagyomanyt elevenit fel az Ujsag, a mult elemeit felhasznalva teremt
legitimaciot — ezt a sorozatot kisérd szoveg meg is erdsiti. A fentebbi idézet harom iddsikot
fog Ossze: kozOsséget vallal a mult progressziv torekvéseivel, ugyanakkor sajat jelenkori
helyzetének dontd eltérését is artikuldlja, mely mar a jovére, a kommunista tarsadalom
megteremtésére iranyul. Ritka a hasonléan kdzvetlen ideoldgiai megnyilatkozas az 1960-as
é¢vek magyar pedagdgiai szaksajtojaban, féleg a kommunista tdrsadalom megteremtésének
kinyilatkoztatasa szamit Kivételnek — ez Osszefligghet a tdgabb geopolitikai helyzettel. A
szovjet rendszer altal elért sikerek (a Szputnyik 1957-es fellovése és Gagarin Urrepilése 1961
aprilisaban) hatasa alatt Hruscsov el6szor az USA utolérésének 7 éves programjat hirdette
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meg (1959), majd az SZKP XXII. kongresszusan (1961. oktéber) a kommunizmus kdzeli
megvaldsitasat — a modernizacios igéret (Szabo 1998) a hazai diskurzusban is megjelent. Ez
parosult az ideoldgiai harc mindig meg-megujulé kadari programjaval, mely kulturalis
forradalmat hirdetett a volt uralkodd osztalyok kivaltasdgainak megszintetéséért, ahogyan azt
a MSZMP 1958-as (méar emlitett) miivelédéspolitikai iranyelvei kimondtak (Sagvari - Vass
1973:244). A szakmai legitiméacid - az els6 6voda és az 1960-as évek Ovodajanak lényegi
azonossaga es a kontinuitds - mellett tehat megjelenik a politikai legitiméacid, a rendszer
letalapjat az életszinvonal-politikaval parhuzamosan ekkor még ideologiai érvekkel is
biztositottak.

Az 1945 elbtt csak az uri osztalyok el6tt nyitva allo parkban 1961-ben mar oGvodasok
jatszanak — jo illusztracié ez az MSZMP hatérozatanak megvaldsuléséara. A térhasznalat és
szervezddés (felosztas és térhierarchia kialakitasa) gyakran szimbolikus uralmat gyakorol az
alattvalok folott (Gergely 2001) — az elhatarolds megsziintetése, a tér (nem is annyira)
szimbolikus elfoglalasa a mualt legybzését is jelenti> A szocialista rendszerek
gondolkodésanak egyik f6 jellemzdje volt a terek demokratizaldsa és ujrarendezése, mely
valamennyi ,,nagy” helyet megnyitott mindenki szamara (Crowley — Reid 2002) — az elzart
helyek természetesen Ujra létrejottek, de mar nem a nyilvanossag latoterében (villak,
vadaszatok —Id. Majtényi 2008). A parkban jatszadozé gyermekek szamara persze mindez
nem jelentett semmit, csak jatékot, a kép ilyen értelmezését elsésorban a kontextus (kisérd
szoveg, kiemelt szerep, megemlékezés) adja. Apor Péter torténész megfogalmazasaban: a
hétkoznapi élet az ideoldgiai beavatkozas alapvetd terepének szamitott a kommunista
allamokban (Apor 2008:27) — még jatszadozd gyerekek esetében is.

Interpretaciom tgy teljes, ha a képsorozat kezdd fotdjat is bemutatom — a helyet, ahonnan a
martonvasari 6vodasok elindultak a Brunszvik-parkba. Bar nincs vilagosan megkilénboztetve
6voda ¢és a kastély tere (talan tudatosan), ugy tiinik, hogy az 6voda épiilete nem azonos a
kastéllyal, s igy a szimbolikus térfoglalast az intézményi terek Kiterjesztéseként is
értelmezhetjuk.

?! Ld. a Tanacskoztarsasag hasonlo értelmii képeit a proletérgyerekek nyaraltatésarol.
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A martonvdsdri dllami napkdziotthonos évoda bejdrata

BRUNSZVIK TEREZ

HALALANAK SZAZADIK EVFORDULOJARA
AZ OVODAI NEVELES MELLEKLETE %  1961. AUGUSZTUS

2. kép

Készitd: Langer Klara — Sandor Zsuzsa

Cim: A martonvasari allami napkéziotthonos 6voda bejarata

Megjelenés helye, ideje: Ovodai Nevelés, 1961/7-8, Melléklet 1.

Képleirds: Az intézményi térbdl az 6vond vezetésével kilépé gyerekek valdszinilleg a Brunszvik-kastély
parkjdba indulnak jatszani. A melléklet cimlap-fotojanak szerepl6iként az dvodasok egy része szembenéz a
néz6vel, a tobbiek masfelé pillantanak, ez jelzi a fénykép spontan jellegét. A tekintetet két elem orientélja: a
kiemelt felirat (Brunszvik Teréz) és a kép tetején, a szereplok mogott 1évo szocialista cimer, szimbolizalva mult
és jelen, a kép also és fels6 sikja kdzotti 0sszekapcsolddast, a harmadik antropoldgiai tér jelentkezése.

4.2. Variaciok az udvar/kert hasznalatara

Udvar és kert osszekeveredé fogalmak a kor pedagogiai diskurzusaban és gyakorlataban,
hiszen a kert gyakran az udvar része vagy az egész udvart kertként nevezik meg, illetve egy-
egy tér megjeldlése a benne végzett cselekvések jellege szerint is valtozik — hol kertként, hol
udvarként hasznéljak ugyanazt a kirnyezetet. Eppen ezért én is 6sszetartozo, a kontextus altal
meghatarozott pedagogiai térként elemzem az udvar/kert jelenségét. Az 6vodas gyermek
megjelenitését jelentdsen meghatdrozza — a késdbbi életkorok didksagdhoz képest — a kiilsd
tér, a gyermeket még nem vitték be teljesen az intézmény falai kdzé, a bevezetés, a formalis
didk-szerep teljes kialakitasa, befejez6dése majd az altalanos iskola keretei kozott valdsul
meg.

A kert multifunkcionalis térnek bizonyul az abrazolasok tiikrében, olyan foucault-i értelemben
vett heterotipidnak (Foucault 2000b), ami minden mas helytél eltér, minden
élettevékenységhez kapcsolhatd, csak az adott életkorban toltheti be hivatasat. Egyszerre
elszigetelt és nyitott, kiils6 és belsd tér, egy realis, lokalizalhatdé helyen tobb, egymassal
Osszeegyeztethetetlen teret gylijt 6ssze magaban. Az itt veégzett gyakorlatok kozul 6tot emelek
Ki — feln6tt szerepek utanzasa, sport, jaték, munka és kdzosségi interakcid. A felsoroltak a
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késobbiekben kiilonvalnak idében és térben, de itt még egy hely, a kert/udvar adja ezek
hatarait és tertletét.

Kis csillék a pécsszabolcsi 6voda kertjében

3. kép

Készité: Langer Klara — Sandor Zsuzsa

Cim: Kis csillék a pécsszabolcsi dvoda kertjében

Megjelenés helye, ideje: Ovodai Nevelés, 1962/7-8, 257.

Képleiras: A kép elSterében lathato fit felndtt munkat végez, illetve azt utdnozza — Pécsszabolcs a
készénbanyaszat egyik kdzpontja volt a korban, nem véletlen, hogy a helyi 6vodaban csillesort allitottak fel a
technoldgia imitélasara. A kép elStere — a gyermek és a targy kapcsolata — kiemelt, mig az elmosddott hattérben
ovondket, naperny6t és mas ovodasokat lathatunk. A képet valdsziniileg nyaron készitették, erre utalnak a
kornyezeti elemek és a publikalas idopontja.

Valamennyi  gyermektevékenység kiilsleg iranyitott (heteronom  vezérlési) az
udvarban/kertben. Babosik Istvan értelmezésében a 20. szdzad neveléselméletei a tanuld (itt
az Ovodas) magatartas-, tevékenységformainak kialakitasara, rendszerezésére térekednek, a
tarsadalmi elvarasoknak megfelelé személyiség kialakitasanak érdekében (Babosik 2004:43).
Még ha onalléan is cselekszik a gyermek a fotdon, a hattérben, vagy a szituacio
elrendezettségében mindig ott rejlik a pedagdgiai intenci6. A tudasatadas folyamatairdl
szliletett kiilonbozd elméletek egyik meghatarozé narrativdja az utdnzas Utjan torténd
tanuldsé, mely egyszerre jelenti az utanzott modellel torténd identifikaciot, 0j tudasok
kialakitasat és a felnétt szerepek elsajatitasat (Bandura 1976).

Jelen esetben sajatos lokalis gyakorlatokhoz kothetd ez, hiszen Pécsszabolcs a mecseki
készénbanyaszat egyik kozpontja volt ebben az idében — a telepiiléshez kozel talalhato az
Istvan-akna banyatelep (ma mar hasznalaton kivil). Sajatos utdnzasos jatékrol van tehat szo,
hiszen egy csillesorral foglalatoskodik a fid, ami egy 6voda kertjében nem megszokott targy.
A Kképet tobb részre lehet osztani: egyrészt a kiemelt el6tér és elmosddott hattér kettésségére,
masrészt a csillesor altal elvalasztott also és felsé sikra. A lapban még egy fotot talalunk, ami
a banya bejaratat is abrazolja, egy ,,Udvari jatékok” cimili Osszedllitasban. A mai Ovoda
honlapjan rdakadtam az elkészités korilményeire — 1957-ben Toth Jozsefné vezeté 6vond
kozremiikodésével késziiltek el a nagyméretli jatékok tarsadalmi munkéban. A banyajaték
tarnabol, vasttbol, mozdonybdl, csillékbol és kotélpalyabol allt, ami valoszintileg egyediilallo
volt az orszagban, hiszen az egész munkafolyamatot imitald rendszert épitettek fel az
6vodaban.?

22 http://eszperantoovoda.hu/tortenet.html Letdltés ideje: 2013. 08. 22. 12:29.
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A pécsszabolesi 6voda udvardn lattuk:

A »bdnya« bejdrata

4. kép

Készitd: Langer Klara-Sandor Zsuzsa

Cim: A ,banya” bejarata

Megjelenés helye, ideje: Ovodai Nevelés, 1962/7-8, 266.

Képleirds: A pécsszabolcsi dvodardl készilt fotériport zard darabja a banya bejaratat abrazolja. A tarna
tartdoszlopan a hagyomanyos banyaszkoszonés (,,JO szerencsét!) talalhato, a csillék, bejarat, felirat mind-mind a
kontextus valoszerliségét fokozza. A két fiu a kiskocsikat tolja a bejarathoz.

Az 6voda tobb szempontbdl is attorest jelent a kisgyermek életében — a bolcs6débol vagy az
otthoni életbdl atlép a k6zos, szervezett foglalkoztatasba, melyek fontos része a rendszeres
torna és testmozgds — ennck f6 célja pedig a fizikai képességek fejlesztése és az elsd
mozgasvariaciok-, kombinaciok kialakitasa (Farmos 1999). Ovodaskorban még nem
szerveznek kilon teret a sporttevékenységekre — altaldban az udvaron, ritkabban a
csoportszobaban tartjak a képek tanlsaga szerint.
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1. kép-szekvencia

Készit6: Sandor Zsuzsa

Cim: N/A

Megjelenés helye, ideje: Ovodai Nevelés, 1969/4, 124-125.

Képleiras: A testi nevelés témakorében megjelent cikk illusztraciojaul szolgalé két fotd egy mozgassor
egymasutanisagat abrazolja. Az 6voné altal vezetett és iranyitott gyerekek sorokba és oszlopokba rendezddnek.
A kislanyok egy része tornadresszt visel, a tébbiek gatyat és trikot, mint a filk — ez ut6bbi esetben a nemek
kozotti kialonbségek elmosodnak. A kép hatterét az 6voda épiilete és a kerités adja — az udvaron helyezkednek el
a tornészok.

A két foto (illetve kép-szekvencia — a fogalomhoz Id.: 76. oldal) olyan standardizalt
viselkedéseket és vizualis sémakat tartalmaz, melyek a mindennapi oktatéasi-nevelési munka
részét képezik, s mint ilyeneket eddig nem kelldképpen vizsgaltak (Prosser 2007). A tornazo
gyerekek latvanyaba szamtalan norma és érték irddik bele, a kisérd cikk kinalja az egyik
szempontot az elemzéshez. A szbveg a testi nevelés fontossagarol szol és az a Toth Jozsefné
jegyzi (T6th 1969), aki a kordbban emlitett, pécsszabolcsi intézmény vezetdjeként miikodott
1955 és 1974 kozott. A testnevelési terek hianyat ugy oldjak meg az 6vodakban, hogy a
meglévé adottsagokat, az udvar kiilonboz6 elemeit hasznaljak ki — irja Toth Jozsefné. A torna
¢s az egészségiigy fontossagat is Osszekapcsolja a szerzd, mely a sziilok nevelésével is egylitt
jar; ez a megallapitas valdsziniileg a banyasz-csaladok hianyzé higiénias ismereteire is utal.

A sorokba, oszlopokba rendezett és egyforma tornaruhdkba bujtatott gyermekek azt az
,uniformizalt identitast” hozzék létre (Spencer 2007:227), mely az iskolaztatds vilagaira
sokszor jellemz6, a testnevelés lényegéhez is hozzatartozik. A kornyezetpszichologia
megéllapitasai szerint az egyén viselkedését alapvetden befolyasolja az a hattér, melynek
el6terében a cselekvés lezajlik (Goffmann 2000:92-95) — a torna szabalyai, az egyutt mozgas
¢€s iranyitas, a kozonségnek (az 6vondnek és a fényképésznek) valdo megfelelés szintén a test
megfegyelmezésének irdnyaba mutatnak (Foucault 1990). Az el6z6 fénykép spontan
tevékenységformaiban bizonyos szabalyok szerint zajlott le az utanzéasos cselekvés, ami itt is
megvan, de a torna esetében kotdttebb, formélisabb térformakat figyelhetlink meg: az
alapvet6 ellentét természetesen egyén és tomeg megjelenitésében és a kontextusban talalhato.
Az eltéré kontextust a tér elrendezettsége, intézményi jellege adja, ami Dull Andrea
megallapitdsa szerint maga utan vonja a viselkedések eltolodasat az eldirt, kotelezod
aktivitasok iranyaban (Dull 2009:271). Ebben az esetben nem a tér hordozza magaban ezeket
az implicit utasitdsokat (mint példaul egy tornaterem esetében), hanem az 6vond altal
kontrollalt cselekvések jellege alakitja ki a megfeleld viselkedést.
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Paripdnk mem csodaszép pejko, ...0 is szereti a friss vizet
hanem krokodil ... (Bp. I., Kosciuszké Tadé u. 6voda)

2. kép-szekvencia

Készitd: Sandor Zsuzsa

Cim: Paripank nem csodaszép pejko, hanem krokodil.. . is szereti a friss vizet

Megjelenés helye, ideje: Ovodai Nevelés, 1965/10, 379.

Képleirads: Az 6voda udvaran 1évé fa-krokodilon 1év6 gyerekek jatékanak két elemét emelik ki a fényképek — a
krokodilon vald lovaglast és az allat megitatasat. Az 6voda pontos megnevezése a banyajaték illusztraciojahoz
hasonld. A két kép egy torténetet is elbeszél, az elsé kép szereploi mintha a krokodilt itatd gyermekre
mutatnanak, aki nyilvanvaléan idében eléttiik, vagy utanuk cselekszik.

A mozgas (sport és jaték) és a kognitiv fejlodés alapveté kapcsolatat tobb kutatas is kimutatta
(Kolosai 2009), nem Vvéletlen, hogy ilyen fontos a téma képileg és szdvegileg is — mar az
1960-as években. A jatéktevékenységhez sziikséges targy példdmban az udvaron talalhato fa-
krokodil, ami Ujabb jelentést tesz hozza az intézmény kiilsé tereihez. Hasonld targyak,
jatszotéri elemek (buszok, villamosok, maszdkak, homokozdk, rakétak, babahazak stb.) nagy
valtozatossagban fordulnak el6 a képeken, a magyar gyermekjaték-kutatas nagy mdaltd
hagyoméanyahoz (Niedermdller 1990) is hozzajarulhat a vizualis anyag ilyen irany késobbi
elemzése.

A foton abrazolt cselekvés a szerepjaték egy fajtaja, mely a képzeletet is igénybe veszi — a
jatékossag tobb szinten mikodik a képen. A krokodilon vald lovaglas és az allat megitatasa
jelenti az elsd, gyermeki szintet, a képalairas pedig mar a felndtt olvasonak sz6lo jaték. Az
6vodas elfogadja a jaték szabdlyait, meghatarozott idGtartamra a fa-krokodilt él6lénynek
tekinti — e megallapitas filozdfiai és pszicholdgiai kdvetkezményeire (Gadamer 1984,
Huizinga 1990, Millar 1973) csak utalni tudok az adott iras keretei kdzott. A nyelvi kontextus
egy Weodres Sandor versrészlet (,,Paripdm csodaszép pejko...”) kiforditdsat és a raismerés
orémét nyujtja a befogaddnak. A két kép egymashoz vald viszonyaban a vizualis narracio régi
hagyomanyara ismerhetiink (Horvath 2013): a térben egymas mellé helyezett jelenetek
egyidejiiséget sugallnak, holott nyilvanvalo, hogy id6ben eltérd pillanatban készitették oket —
ez az ellentmondasossag szintén hozzajarul az 6sszbenyomas jatékossagahoz.

A jaték, mint a gyermek fo tevékenysége athatja tobbi cselekvését is — allitotta Bakonyiné
Vince Agnes 1965-ben -, majd jaték és munka hasonl6saganak ismertetésével folytatja. A
cselekvéshez vald pozitiv viszony, az oromteli atélés, a tevékenység belsdé logikdjanak
elfogadasa kozos jatékban és munkaban (Bakonyiné 1965:9), éppen ezért nem lehet mindig
megkilonbdztetni a kétfajta tevékenységet a kisgyermek képileg megjelenitett gyakorlataiban.
A kovetkezd fénykép a gyermeki tevékenységnek ezt az egységét mutatja be egy ujabb
szemszogbdl.
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Rendezziik be a babahdzat

5. kép

Keészité: Langer Klara — Sandor Zsuzsa

Cim: Rendezzilk be a babahazat

Megjelenés helye, ideje: Ovodai Nevelés, 1963/3, 110.

Képleiras: A foton két lanyt lathatunk Oszi-téli ruhdzatban, amint egy 6vond felligyeletével és segitségével
berendezik a babahazat — valamit felszegelnek az ajtéra.

A munkara nevelés az 1960-as években minden életszakaszra kiterjedt, az dvodaskortol az
iskolaztatas befejezéséig. A kerti munka &brdzoldsa mellett nagyon jellemzbéek voltak a
barkécsolasrol készilt képek, melyeken filk és lanyok korében egyarant szerepeltek. Az
udvari jatékok egyik eleme volt a babahéaz, a kor szakirodalméban elkészitése a magasabb
rendli, konstruktiv barkacsolas-tipust képviseli. Az 1961-es kozoktatdsi torvény nagy
hangsulyt fektetett az oktatasi folyamatok és a gyakorlat, termelés vilagainak kozelitésére,
ennek hatdsaként jelenhetett meg a Koéznevelés 1961-es évfolyamaban tébb szamon at tartd
képosszeallitds iskola és élet, munka és nevelés kapcsolatairol - az Ovodas kortdl a
kozépiskolaig.?® A torvény nagy hianyossaga volt, hogy nem érintette az 6vodak miikodését,
de az 1957-ben megjelent Neveldémunka az 6vodaban cimii kézikonyv hasonld intencidkat
tartalmazott, mikor a nevelés harom 6 eszkozeként a jatékot, munkat és oktatast nevezte meg
(Sztrinkoné 2009:143). A kerti munka (6ntdzés, kapalds, ndévénygondozas) mellett a
barkacsolas jelentette a masik fontos munkatevékenységet — az udvari babahaz berendezése jo
terepe volt a faras-faragasnak.

Felmerllhet a kérdés a korabbi jatéktargyak (banyajaték, fa-krokodil) esetében és a babahaz
példajanal is, hogy mennyire volt hasznalatuk elterjedt a magyarorszagi Ovodak
gyakorlatdban, az 1960-as években. A kérdés megvalaszolhatatlan, de véleményem szerint
nem a valdsaggal kell 6sszemérni a vizualis abrazolas gyakorlatat — a képek kozvetitett jellege
alaptétel hasonld kutatasok esetében (Pink 2004:717). A fotdk nem a kor torténeti-tarsadalmi
valosagat tiikrozik, hanem a fényképek készitdi, szerkesztdi, publikaloi és cikkiroi (a nyelvi
kontextus megteremt6i) altal 1étrehozott valdsagot. Alapvetd a kiilonbség, amelyhez
hozzajarul, hogy a szocialista rendszerek nyelve (képi és szOveges nyelve egyarant) egy

2 Koznevelés, 1961/13, 14-15, 18, 19.
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elképzelt, jovobeli tarsadalom leirdsara szolgalt, értékeket ¢és ideoldgiai elvarasokat
fogalmazott meg (Apor 2008:15-16). Valamennyi kor tarsadalmi berendezkedésének
kulturalis gyakorlataiban benne rejlik ez a mozzanat, jelen esetben ezt fokozottabb mértékben
figyelembe kell venni. Az igy kozvetitett vilagkép, norma és szabalyrendszer éppugy elarul
valamit egy korszakrol, mint mas tudomanyos modszerek. A rovid Kitéré utan most
visszatérek a konkrét kep elemzéséhez.

Méhes Vera a jatéktipusok osztalyozasanal a barkacsolas konstruktiv fajtajat nevezi meg az
egyik legmagasabb rendi formaként (Méhes 1982:64). Az dnmagaeért vald barkacsolastol,
vagy eszkdzok, targyak javitasatol eltéréen valami Ujat hoz létre a gyerek — itt a babahézat
rendezi be két kislany, az 6vond segitségével és felligyeletével. A barkacsolas végeztével egy
Uj jaték készil el, jaték és munka egybekapcsoldsa a szocidlis kompetenciék fejlesztéset, az
egyuttmiikodési technikdkat is eldsegiti a készségfejlesztés mellett.

Nem nehéz észrevenni a modszertani illusztracid képi mifajanak sajatossagait, de
felfedezhetd egy mélyebb, szimbolikus jelentésréteg is a foton. A babahazban 1évd helységek
és a berendezés a normal lakéteret imitéalja (Sztics 1991:43-48), a megmiuvelt kert latvanyaval
egyutt felfoghatjuk a gyermek mikrokozmoszanak is az igy kialakitott kornyezetet. A kert az
europai (és egyetemes) kultdrdban is szdmtalan konnotacidval rendelkezik, a tudas, a
természet megszeliditésének egyik jelképe (Géczi 1992) — a vilag Ujrateremtésének igénye, az
elveszett éden felidézése mind-mind a gyermeki artatlansaggal parosithaté elemek. Az 6voda
udvarénak és kertjének 1967-b6l szarmazo idealizalt leirasa (Bakkay 1967a) megerdsitheti ezt
az elképzelést. A felsorolt jatékeszkdzok mellett fontos a medence, td szerepe (ezt a képeken
is viszontlatjuk — Id. Melléklet), az arnyékot ad6 fak és ndvények mellett pedig ott a
megmivelt teriilet — ezek az elemek természetesen foleg nyaron érvenyesulnek.

Az Ovodai udvar hasznalatara vonatkozd utolsd kép egy kovetkezd jellemzd kozosségi
téralkotasi médot mutat be.

INVODAINEVELES

6. kép
Készité: Reiszman Marian
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Cim: N/A

Megjelenés helye, ideje: Ovodai Nevelés, 1960/7-8, borito 1.

Képleiras: A kiemelt helyzetben (cimlapon) szerepl6 fénykép a korabbi fotoktdl eltéréen nem a Langer-Séandor
paros munkaja (mint az Ovodai Nevelés képeinek tobbsége), hanem a csecsemdképeirél hires Reiszman
Marianné. A dramatizalt jaték/szini eléadas az 6vond feliigyeletével zajlik, a kozonséget az 6vodasok alkotjék.

A foton a nézépontok megsokszorozodasat figyelhetjilk meg: az 6voné figyeli az el6adokat, a
gyerekek az eldadast, mi pedig az egész jelenetet. Hasonlo jeleneteket (pl. babozast)
legtobbszor bels6 térben figyelhetlink meg, ennyiben a kép kivételnek szamit. A korabbi
képek tevékenységformainak egyes elemei kdszonnek vissza a dramatizalt jaték/szini eldadas
abrazolaséban — itt van az utdnzas, a jaték, a beleélés és egy U] jelentés megalkotésa. Az
egyutt jatszas nemcsak a szereplok, hanem a kozonség szamara is kozosségérzetet teremt
(Faust 1997), a felnétt vigyazo-figyeld tekintetétdl kisérve — de valdsziniibb, hogy az 6vond is
részt vesz szerepléként a cselekményben, erre utal kozponti elhelyezkedése. Ebben a
kdrnyezetben sz6 szerint valéra valnak Goffmann megallapitésai szerepjatszo és kdzonsége
kapcsolatarol, mely szerinte minden identitas kialakitasaban dont6 szerepet jatszik (2000). Az
utanzés tobbféle értelemmel is bir jelen esetben — a jaték modjara épplgy vonatkozik, mint a
szinhazi el6adas imitaciojara, a széksorokkal, néz6kozonséggel és a szinpadi térrel egyitt. A
kép és a tér megszerkesztett: a zart, négyszog alak kirekeszti a fénykép befogadojat, a
kozonség hata mogott allva kukkantunk bele az el6adasba.

Az udvar térhasznalatanak, térszervezési lehetOségeinek attekintése utan az 6voda masik
fontos helyszine, a csoportszoba vagy foglalkoztatd kovetkezik. Az udvar €s a csoportszoba is
multifunkcionalis helyszin, tobb tevékenységet tesz lehetévé egy térben. A kilonbség az,
hogy a csoportszoba jobban felosztott és strukturalt az udvarnal, nem a cselekvés alakitja,
hanem keretet ad a kiilonbozé gyakorlatoknak — ezt jelzik a kovetkezéekben ismertetendd
térelnevezések.

4.3. A csoportszoba

Az ovoda bels6 tereinek berendezese fontos kérdés volt az 1960-as évek pedagogiai
diskurzuséban, ennek bizonyitasara az udvar leirdsanal mér idézett Bakkay Tiborné egy masik
1967-es cikkét tekintem at (Bakkay 1967b). A szerz6 szamos helyet kiemel a
csoportszobaként definilt kdzponti belsé térben - szoveg és kép (illusztracio) szintjén is.
Ilyen a ,,babasarok”, ,,barkacsold sarok™ és a ,,meséld sarok™; ezekhez tehetjiik hozza a mas
szovegekben és fotokon gyakran el6fordulé ,,zold sarkot” (ndvények, akvarium), valamint a
jaték és a foglalkozas szinterét. Bakkay nagy hangsulyt helyez a szinek szerepére, az
ergondmia (akkori nevén munkalélektan) szempontjaira és a funkcionalitdsra. Szamos egyéb
csoportmunka-leirds, eszkdzokkel és butorokkal kapcsolatos berendezési tanacsadas,
modszertani Gtmutaté maradt fenn a bels6é kornyezet kérdéseirél, valamennyi esetben kdz0s
jellemzonek szamitanak a fenti megfontolasok.

Az altalanos- és kozépiskolai tanterem 6sszehasonlitasa a csoportszobaval szamos érdekes
tanulsaggal szolgal. Az 6vodai terem esetében nincs olyan Kitlintetett kbzéppontja térnek,
mint amit a felsObb iskolafokon a tanari katedra vagy a tabla j elképez,24 a centrumot az 6vond
mindig helyet valtoztaté szemelye képviseli. A térhierarchia masfajta felfogasa kiilonb6z6
helyek kapcsolatabdl all 6ssze, ahol szabadabb a mozgas a tér elemei koz6tt, ezt a mozgéast az
adott tevékenység szabalyai korlatozzak csak. Ezzel szemben az iskolaban a tanari asztal és a
tabla kornyezetét a diaknak altalaban csak tanari engedéllyel vagy utasitissal szabad

% Bakkay emlitett cikkében is megkérddjelezi az 6vondi asztal sziikségességét, a , tandri asztal hagyoméanyénak”
mell6zhetd elemeként.
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megkozelitenie, a tilalom hatasa a pedagogus jelenléte nélkiil is megfigyelhet6. A padok és
székek dominans iskolai tapasztalata helyett az Ovodaban inkdbb csoport-, vagy
korformaciokat lathatunk — a mozgasokat szabalyozd rendszer és a térbeli elrendezés
Osszefligg egymassal. Az Ovoda esetében egy térben, a csoportszobaban valosul meg a
valtozatossag a kiilonbozé gyakorlatok révén, az iskoldban ezt a terek funkcionalis
valtozatossaga helyettesiti. Ot jellemzd kontextusban mutatom be az 6vodai gyakorlatok
valtozatossagat, ezek az alvas, a jaték, a mese, a hagyomanyos tudésatadasi folyamatokhoz
legkdzelebb allé 6vodai foglalkozas és az ebéd keretei.

7. kép

Készito: N/A

Cim: N/A

Megjelenés helye, ideje: Ovodai Nevelés, 1967/6, 224.

Képleirds: Az alvas az oktatasi intézmények koziil egyediil az 6vodara (és a bolcsddére) jellemzd, specifikus
tevékenyseg. A hétkdznapi és pedagogiai diskurzus is gyakran tematizalja a jelenséget, foleg az alvas koriili
problémakkal kapcsolatban. A délutani alvasnak kilon tere, ideje, funkcidja és targy-szikséglete van. A képen
1évé egyforma agyakon még nem (vagy mar nem) alszanak a gyerekek, mindannyian a fényképez6gép
lencséjébe néznek.

Az alvas az oktatdsi intézmények koziil egyediil az dévodara (és a bolcsddére) jellemzd,
specifikus tevékenység, ennek megfeleléen csak a Gyermekiink és az Ovodai Nevelés kozolt
ilyen fényképeket. Mindkét ujsag tematikaja dontéen a kisgyermekkorhoz kothetd, felmertil
tehat a kérdés, hogyan fligg Ossze a kisgyermekkor és az alvas jelensége. A pedagdgiai
diskurzus mellett a hétkdznapi beszédmadd is gyakran tematizalja a jelenséget, foleg az alvas
kordli problémakkal kapcsolatban. A délutani alvasnak kiilon tere, ideje, funkcidja és targy-
szilkséglete van. A kisgyermekeknek fizioldgiai okokbdl sok alvasra és pihenésre van
szlikséglk, az dvodakban sem véletlen a délutani alvas intézményének bevezetése. Ma mar
Kiterjedt szakirodalma van az alvaskutatasnak, kimutattak az alvaszavarok széles elterjedéset,
valamint kognitiv fejlédési rendellenességekkel vald kapcsolatukat (Sadeh - Tikotzky 2001).
Megforditva az elébbi kijelentést: az egészséges, jO alvas nélkiilozhetetlen a gyermeki
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fejlédéshez, nem véletlen, hogy az dvodakkal kapcsolatosan az egyik legtobbet emlegetett
téma éppen ez.

Az alvas a késébbi életszakaszokban kiszorul az oktatasi intézményi terekbd6l, s6t, biintetik, ha
valaki oran elalszik. Az 6vodaban kilon tér (a csoportszoba fliggonnyel elvalasztott része,
vagy mas helyiség), id6 (délutan), targy (6sszecsukhatd egyen-agyak) és funkcio (a faradtsag
kipihenése) kothetd az alvashoz, melynek még egy fontos szerepe van a nevelés
folyamatdban. Az id6 megszervezése, strukturdldsa a gyerekek szocializaciojat és késdbbi
iskolaba illeszkedésiiket is eldsegiti, hiszen konkrét idépontokhoz rendel tevékenységeket
(elalvas, felébredés), napi ismétlédése révén létrehozza a rutint és megszokést, ezek a
kialakult sémak pedig igen fontosak lesznek az iskolaztatdsban. Minden idébeosztas
viszonyitasi pontokat hoz létre, jelentést ad egy kozOsségnek, erdsiti a csoportkohéziot,
keretet ad a cselekvéseknek (Zerubavel 1976), tehat igen fontos a gyermek csoportban,
tarsadalomban valo létezésének.

A képen 1évé gyermekek atmeneti allapotban vannak ébrenlét és alom kozott, vagy az alvas
el6tt vagy utana — erre utal, hogy mindannyian a fényképez6gép lencséjébe néznek. Egyforma
agyak lathatok, de ezek elhelyezkedése mar nem olyan rendezett, hiszen a kép eléterében 1€vo
gyerek agya el6rébb van a tobbiekénél. Az alvas, mint téma megjelenése a képanyagban tobb
szempontbol jelentds: a higiénia és egészségligy beszédmodjai miatt éppugy, mint a
tarsadalmi szocializacioban betoltott szerepébdl adodoan.

OVODAI .

A MUVELODESUGY!I MINISZTERIUM FOLYOIRATA 10

NEVELES 1970

8. kép

Készité: N/A

Cim: N/A

Megjelenés helye, ideje: Ovodai Nevelés, 1970/10, boritd 1.

58



Képleirds: Az épit6kockakkal valo alkotd jaték folyamatat abrdzold képen az 6vond nem iranyit, csak
megfigyel, lathatolag 6 is belefeledkezik a jatszas 6romébe. A kreativitdsat gyakorld kisfiat a tobbiek csak
figyelik, a kockak egymasba illeszthet6k, az elétérben lathatd egy osszetett konstrukcid. A jelenet a szoba
kdzepén, szényegen van, az 6vonén szabalyos uniformis lathatd, a hattérben radidtor és szényeg vehetd ki,
egyébként Ures a terem.

Az épitékockak jelentoségét a fejlesztésben mar Friedrich Frobel felismerte, aki az dvodai
mozgalom elinditasaban nagy szerepet jatszott a XIX. szdzad els6¢ felében. Frobel
adomanyként gomboket, hengereket, kockakat adott a kisgyerekeknek, akik ezek
hasznalataval, kiillonb6z6 kombinacidival spontan moddon fejlesztették mozgasos ¢s
gondolkodasi képességeiket (Pukanszky 2005b). Az épitékockak felhasznalasa szdmtalan
egyeb terlleten érvényesul még. A betiikockak az irasbeliség kialakitasaban és a betik
megismertetésében jatszanak fontos szerepet, mélyebb eértelemben pedig a gyermek
absztrakciés gondolkodasat is erdsiti az épitdkockaval torténd jaték, hiszen csupasz
geometriai formakbol alkot valami gjat, egyszerti elemek Osszetételével komplex formakat.
Ennek a megéllapitdsnak szamtalan kovetkezménye van Karen Hewitt jatéktervezd és
muUzeumi kurator szerint (Hewitt 2001). Az épitdkocka-készletekben implicite benne rejlik a
gyermek, mint konstruktiv épitdmunkas képzete, aki az ipari tarsadalom hasznos tagja — nem
nehéz ezt a gondolatot ravetiteni az ipari-agrar Magyarorszag 1960-as évekbeli val6sagara.
Az épitészet imitacidjaval a kultira kozvetitdiként miikddnek a kockak és ezzel a tanitasi-
tanulési folyamatok sikeressegéhez jarulnak hozza. A kérdés egy masik dimenziojara hivja fel
a figyelmet a Gerd Schafer, korai fejlesztéssel foglalkoz6 német kutaté (1995): a gyermeki
éntudat kialakitasahoz (Selbstbildung) és 6nmagunk hatarainak megvonasahoz tapasztalatok
szlikségesek, ezekhez pedig gyakran kiilonb6zd eszkozok kozvetitésével jut el a kisgyerek. Az
épitékockakkal torténd épités (Bildung) esztétikai igényeket elégit ki, a gyermek sajat magéat
fejezi ki a formak altal, technikai fantaziai valosulnak meg a jaték folyamatadban. A német
nyelv tobbértelmiiségének koszonhetéen a Bildung sz6 egyszerre fejezhet Ki épitkezést, sajat
tudatunk kialakitasat, képzést és miiveltséget, igy lesz az épitdkockakhoz fiiz6d6 konnotaciok
alapja. A fenti vézlatos megallapitdsok is jelzik a tovabbi antropoldgiai kutatdsok
sziikségességét gyermek és a targyi vilag kapcsolatanak feltarasdhoz, a kiilonb6zd eszkdzok
hasznalati mddjaihoz.

A kép a jatékra fokuszalja a figyelmet, a hattérben a radiatoron és fliggonyon kivil semmi
sem lathatd, az el6térben szOnyegen iilnek-guggolnak a gyerekek és az 6vond. Az 6vond fehér
kdpenyben van, nem iranyit, csak megfigyel, alkalmazkodik az épité gyerekhez, lathatolag
¢lvezi az ,egylitt-jatszast”. A masik két, egyeldre passziv gyerek inkdbb a késziild
konstrukciot nézi, melyb6l mar elkésziilt egy torony a kozvetlen el6térben. A hasonld
tevékenységek jellegébdl fakaddan figyelhetd meg rendezettség €s rendetlenség ellentéte, a
geometriai formdak Osszevisszasdga, majd elrendez6dése az épitkezésben. Az 6vond
arckifejezése a gyerek tligyessége felett érzett 6romként értelmezhetd, a képen kivili gyerekre
nézhet, a pedagogus mellett 1év6 kisfiti arca inkabb kivancsisagot tiikréz. A négy alak egy
kevéssé szabalyos felkort formaz a kockakat, a kép 1ényegeét kozrefogva.
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9. kép

Keészité: Kozak Lajos

Cim: N/A

Megjelenés helye, ideje: Ovodai Nevelés, 1964/2, 62.

Képleiras: A foté kozéppontja nem az olvasé 6vond, hanem a képeskonyv, amib6l felolvas — egyszerre trténik
a vizualis és verbalis informéaciok feldolgozasa. A felnétt pedagogust érdeklédd gyermekek veszik koriil, van,
aki elérehajol, mindannyiuk arcardl kivancsisag és érdeklodés tiikrozodik.

A mese, mesélés tipikus helyzete atmenetet képez szobeliség és irasbeliség kultaraja kozott, a
mesét felolvasé és bemutaté 6voné a nyelvi szocializacié és iskolaba vald beillesztés
feladatait végzi el. Ezt segitik a képeskonyvek, amibdl harmat figyelhetiink meg az asztalon,
hiszen képek segitségevel a gyermek konnyebben be tud fogadni Uj ismereteket. A mese,
mesélés tobb szempontbdl is kapcsolodik a gyermek fejlesztésének elézéekben mar emlitett
feladatkoréhez, s az épitdkockakhoz hasonléan szamtalan nézdpontja 1étezik a kérdésnek. Az
asztalon lathatd targyak — képeskonyvek, leporellok, kihajtdés konyvek (a tipolégiahoz
részletesebben Id.: Varga 2012:99) — koziil az 6vond kezében 1év6 konyvre fokuszalnak a
gyerekek és csak kozvetetten a felolvasd ovondre. A nézd szamara szobeliség eés irasheliség
kodzotti allapotot rogziti a fénykép, az 6vodas szempontjabdl viszont a szébeliség helyzetét,
hiszen szamara a szoveg az eléadasban és a szemléltet6 képekben létezik csak (Zilahit idézi:
Szinger 2008:64). Az iskolara valo elékészitésben az irastanitas egyik 1épése a konyvvel vald
talalkozas, az ,,irds-olvasas eseménye” (Heath elméletét ismerteti: Réger 2002:131),
szocializacio az irds-olvasasra, amely késébb az iskolai (és atvitt értelemben az életbeli)
sikerességet és eredményességet befolyasold tényezd. Ez olyan egyiittmiikodés, melyben a
szoveg jelentését felndtt és gyermek alakitja, tehat a gyerek nemcsak passziv befogadd a
folyamatban, amit foleg a csaladi hattér hataroz meg.

A kép nem elhanyagolhatd szerepet télt be ebben az esetben, megkdnnyiti a torténet és (j
ismeretek integracidjat, az esztétikai-miivészeti nevelésben és a gyermeki fantazia
fejlesztésében (Id. Bettelheim nagy hatdst elméletét a tudattalan és mese kapcsolatarol:
Bettelheim 1985) is szerepet jatszik — a képet nézve, az évonot hallgatva a gyermek bels6
képalkotasi mechanizmusaiban feldolgozza a mese szamara valé értelmét. A mesekdényv
olyan téargy itt, ami a csoportképzés szerepét tolti be és strukturalja a cselekvéseket — habar
antropoldgiai képrél van sz0, egy ember &ltal elkészitett targy van a centrumban. A rajzolas,
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festés, agyagozés tevékenyseégformai masik oldalat jelenthetik a meseolvasés, - hallgatés
Osszetett jelenségének, a kovetkezd kép egy ilyen foglalkozast mutat be.

10. kép

Készité: N/A

Cim: N/A

Megjelenés helye, ideje: Ovodai Nevelés, 1966/10, 361.

Keépleiras: A kisfia az abrazold foglalkozas termékét, a valdszintileg sajat maga altal készitett vizfestékes rajzot
mutatja be, ami egy fat dbrézol. A csoportban 16 gyerekek 6t figyelik, a hattérben jatékpolc, faliszényegek €s
ablak lathatd.

Az 6vodai foglalkozasok szamos tudasteriiletet feldlelhetnek (zenei, anyanyelvi-irodalmi,
kornyezetismereti, abrazold), az 6vond altal megtervezett €s iranyitott folyamat egyik
végallomasat latjuk a képen. Az abrazolo foglalkozas szamtalan technikat magaban foglal, a
korszakban a rajzolés, festés és agyagozas jatszotta a fo szerepeket a tevékenység képi
abrazolaséban. Jellemz6 oOvodai foglalkozas-tipus volt még az anyanyelvi-irodalmi,
kdrnyezetismereti és a zenei — valamennyit az 6voné tervezte meg, iranyitotta és idealis
esetben értékelte, errél tantiskodnak az Ovodai Nevelésben kozolt csoportnaplok, a napirend
beosztasarol, j6 gyakorlatokrol késziilt beszamolok. A kiscsoportos foglalkozést tartottdk a
korban kovetendé példanak, ennek megszervezése sok elOkésziiletet igényelt, viszont
pedagodgiai haszna rendkivil nagynak bizonyult, ahogyan 1969-ben egy gyakorlé 6vond
csoportnapldjdban a mai korra nézve aktudlisan megfogalmazta: ,,A kisebb csoportos
foglalkozasok segitik felzarkozni a fejlettebb gyerekek mellé a gyengébbeket...”. (Szabd
1969:431).

A meséléshez hasonld komplex jelenségrél van sz — a gyereket meg kell tanitani latni, a
modellt kivalasztani, az alkotast eldkésziteni, megrajzolni, festeni, formalni a létrejovo
mentalis képet, a legvégén pedig bemutatni, értékelni a végterméket és kdzos
kommunik&cidban értelmezni azt. A vizuélis nevelésnek szamos torténeti valtozata létezik
(Kérpati 2011): a mérnoki-technokrata paradigmatol, a tanulmanyrajzokat feladatul kit(iz6
szemléleten at a miivészetpedagogiaig. Ez utdbbi felfogds uralta és uralja a rajztanitast, {6
célja az onkifejezés, az alkotdképesség kibontakoztatasa, melyhez kiilonbozé pedagogiai
celok tarsulnak — a megfigyeloképesség, technikai készségek fejlesztése, a valosag realis
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abrazolasa. A minta kezdetben lehet a képeskonyv, késébb fokozatosan el kell szakadni a
kész, adott formak utanzasatdl, eljutni a kreativ alkotasig - az épitékockakkal valéd jatékhoz
hasonldan, a bels6 kép igy valik kiils6vé.

A képen asztalok koril, csoportokban Ulnek a gyerekek, az abrazolo foglalkozas végén
vannak, hiszen az egyik kisfit éppen bemutatja az &ltala elkészitett vizfestményt egy farol. A
kérdés, hogy ki az a személy, akinek prezentalja alkotasat, hiszen ez a foton kivul allo
szereplO lehet: vagy maga a fényképész, az 6vond, esetleg mas csoportokban iilé gyerekek,
vagy mindegyik egyszerre. A csoportmunka az egyik jellemzé foglalkozasszervezési mod az
6vodaban, a masik a korforma, mindketté mas kapcsolatokat tesz lehetdvé, mint az iskolaban
altalanos frontalis, hierarchikus térhasznalat. Tobb lehetdség nyilik a gyermekek egymas kozti
kapcsolataira, a kooperaciora az el6bbi esetekben, a személyes, szocialis és kognitiv
kompetenciak (Nagy 2002:35-36) fejlodését egyarant kedvezden érintheti a csoportmunka. A
gyermekrajz témaja kiilonosen fontos a pszicholdgiaban és fejlédéslélektanban (Id. Piaget
1978), intézményesiilése, szakirodalmi hattere is jelent6s (Id. Vass 2011 szintézisét) — a fa-
rajzoltatas az egyik legismertebb, leggyakoribb gyermekrajz-elemzé modszer.

XX1.EVFOLYAM 5. SZAM 1968. MAJUS

ARA: 3 Ft

A MOVELODESUGYI MINISZTERIUM FOLYOIRATA

11. kép

Készité: APN

Cim: Nemzetkézi 6voda, Moszkva

Megjelenés helye, ideje: Ovodai Nevelés, 1968/5, borito 1.

Képleiras: A cimlapon fekete és fehér borii gyerekek egyiitt ebédelnek, a hattérben a jatszo sarok lathato,
szekrénnyel, szényeggel és dsszepakolt jatékokkal.

Az ebéd és az ezeket keretezd cselekvések (kézmosas, higiénia, napossag, mosogatas)
egyuttesen olyan specifikus tevekenységet alkotnak, mely az alvashoz hasonloan szintén csak
az ovodara jellemz0. Az internacionalista szemlélet altalaban sajat kdrnyezetiikben abrézolta a

"o

mas borszinli gyerekeket, itt a kontextus miatt vegyesen vannak fekete és fehér borti gyerekek
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— az egesz foldgombre vonatkozéds a harmadik antropoldgiai teret idézi meg. Feltehet6leg
Moszkvaban dolgoz6 diplomatacsaladok gyerekeit lathatjuk a moszkvai nemzetkozi
Ovodaban készitett képen, fekete és fehér borszinii gyerekek egyitt ebédelnek, a ma divatos
multikulturalis nevelés (Torgyik 2008) egyik korai eléfordulasaként. A fot6 a IV. Nemzetkozi
Ovodapedagdgiai Szeminarium (Berlin - Weimar, 1967. szeptember 23-30.) beszamol6jarol
készitett képes Osszedllitdsban szerepelt, melyen a szocialista blokk valamennyi jelentOs
orszaga képviseltette magat (kivéve persze Kinat). Az dvodai vilag Kiterjesztésének jelekent
globalis szemlélet nyilvanul meg a lapszdmban, kifejezve a rendszerhez tartozé orszagok
egységét, nevelési céljaik hasonlosagait. A hivatalos internacionalista propaganda idGszakos
jelentkezési formai voltak hasonlé képes riportok kozzététele tnnepségek, évfordulok es
talalkozok, konferencidk alkalmabol.

A délutani alvas és a kozos ebéd személyes élettér és nyilvanos intézmenyi tér egymasba
kapcsolasat jelenti, az 6vodara jellemz6 intézmény-specifikus tevékenységet — az iskolaban is
megvan ugyan a kozos ebéd, de legalabb két ponton eltér az dvodaitdl. A kisgyermek itt (és a
csaladban) sajétitja el a mindennapi élethez sziikséges hétk6znapi gyakorlatokat (de Certeau
2006), szabalyt és normarendszert interiorizal,*® a tudast, hogyan kell kézosségben enni. A
masik kilonbség az ebéd kontextusa — az dvodaban kiilonb6z6 cselekvések elézik meg és
kovetik az étkezést, csak itt figyelhetd meg ilyen formaban az étkezés. A kézmosas ritudléja
éppugy hozzétartozik ehhez, mint az ev6eszk6zok hasznalatinak betanitasa, a napossag
intézménye, az elrakodas és mosogatas.

Az ebéd szintén a csoportszoba terében van, a kép hatterében jatékszekrény, a szényegen
Osszerendezett jatékok figyelhetok meg. A csoportszoba igy lesz egyszerre lako-, tanuldtér, a
szabadidd eltoltésének kornyezete, az otthon utidnzata, ahol a kiillonbozé cselekvések még
szorosabb egységben vannak. A terek és gyakorlatok ezt kdvetden elkiiloniilnek egymastol,
differencidlodnak, a magan és intézményi kornyezet szétvalik, a kortarscsoport hatasa Uj
tényezoként jelenik meg. Ez mar az éltalanos iskola vilaga.

5. Az altalanos iskola terei

Az 6vodai képek tilnyomo tébbsége az Ovodai Nevelés 1960 és 1970 kozétti évfolyamaibol
szarmazik (a 662 fotdbdl 621), ezen kivil a Csalad és Iskola (30 kép), a Gyermekiink (6 kép)
és a Koznevelés (5 kép) kozolt még ilyen képeket. Az altalanos iskolai tereket reprezentald
anyag sokkal valtozatosabb, mind a hat periodika (Csalad és Iskola, Gyermekiink,
Kdznevelés, Ovodai Nevelés, A Tanitdé Munkaja, A Tanitd) képviselteti magat az anyagban,
amely abszollt szamait tekintve majdnem a fele az el6ébbi témanak — 376 képbdl all. Két
folyoirat tematikdja (A Tanitd Munkdja és A Tanito) kizarolag az altalanos iskolahoz kothetd,
a Csalad és Iskola, a Gyermekiunk, valamint a Koznevelés az egesz oktatasi spektrumot
atfogja, az Ovodai Nevelésben pedig csak kivételként fordulnak eld altalanos iskolai képek. A
képek ujsagok szerinti megoszlasat a 13. tablazat mutatja meg.

% Elias civilizicidelméleti vazlata hasonld utat jar be, amig a tarsadalmi kényszertdl a belsé norméak
kialakulasaig vezetd utat jarja be, Foucault elemzései is ilyen témékat érintenek (Elias 1987, Foucault 1990).
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11. tablazat

Az altalanos iskolai oktatasi intézményi tereket bemutatd képek megoszldsa az oktatasi

periodikak kozott (sajat kutatas):

Ujsag neve Altalanos  iskolai Szazalékos arany
oktatdsi intézményi az Ujsagok kozott
tereket bemutatd

kepek szama

Csalad és Iskola 119 31,67 %
Gyermekilink 37 9,84 %
Kdzneveles 75 19,95 %
Ovodai nevelés 3 0,78 %
A Tanito 81 21,54 %
A Tanit6 Munkaja 61 16,22 %
Osszesen 376 100 %

Az &ltalanos iskolaban mar kevésbé homogén a térelrendezés, nem két helyszin dominal, mint
az ovodanal (udvar/kert és csoportszoba), hanem tobbfajta, de ezek kdzul kiemelkedik az
osztalyterem képe (178 fotd, az 6sszes altalanos iskolai kép 58 szazaléka). Az udvar
egyaltalan nem jatszik olyan fontos szerepet (17 kép), felbukkan a mithely, gyakorlati oktatés
szintere (38 kép), a tornaterem (19 kép), a folyoso €s egyéb belsd terek kornyezete (23 kép) €s
a szakkorok vilaga (10 kép). De mindenekel6tt: az iskolaépdlet itt jatssza a legfontosabb
szerepet az intézménytipusok koziil, harminc hasonlo fotot gytiijtdttem Ossze az anyagban. Az
elemzés itt is az intézmény latvanyaval kezdddik, ezutan 1épiink be a bels6 terekbe, azon belul
is a legtobbet elemzett pedagdgiai térbe, az osztalyterembe. Az udvar elveszti kozponti
szerepét az altalanos iskolai vizualis dbrazolasoktol kezdve, helyét szamtalan egyéb térforma
veszi at — a folyoso, a tornaterem, a szakkor és a miihely.

5.1. Aziskola épulete — iskolaépitészet a *60-as években

Az iskolaépitészet kérdéskdre nem véletlenil valt fontossa az 1960-as években, mivel a Il.
vilaghabord uténi termeészetes népszaporulat 1953-54-ben tet6zo6tt (ahogyan azt a statisztikai
adatoknal mar bemutattam), igy az 1959-1960. tanév beiskoldzasanal mar szamolni kellett a
didkok megndvekedett tomegeivel (Sanda 2006). A 6-13 éves korosztaly létszama végig igen
magas volt 1960 és 1963 kozott, bar folyamatosan egyre kisebb a novekvés (ez a
,,demografiai hullam” teteje), 1968-t61 kezdédik a nagyobb mértékli csokkenés (Kozma
1983:12). Az igények kielégitésére tomeges iskolaépitkezés kezdddott, ami 1968-ig
tipustervek megvaldsitasat jelentette, az éplletek formajat, berendezését és butorkészletét is
kozponti normak és eldirasok szabalyoztak (Jeney 2000a). Az uniformizalt iskolaépiiletek
megtervezésénél es kivitelezeésénél csak mennyiségi szempontokat vettek figyelembe, a f6 cél
azonos szinvonall intézmények létrehozésa volt (Jeney 1985). Ennek az épitészeti
felfogasnak a jellemz6 példajat, a funkcid szervezdelvvé valasat (Schneller 2002:21) az alabbi
fénykép mutatja.
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A XI. keriileti Baranyai uti iskola udvardn

12. kép

Készité: N/A

Cim: A XI. kerleti Baranyai ti iskola udvaran

Megjelenés helye, ideje: A Tanité Munkaja, 1963/2, 3.

Keépleiras: A felh6s égbolt alatt korjatékot jatszd gyerekek egy felndttel egyiitt vannak az iskolaudvaron — 6 is
részt vesz tevékenységiikben. Az épiilet falan dombormii 1athatd, mas diszités nem figyelhet6 meg.

Harom képes pedagdgiai szakujsag tett kozzé képeket uj/felujitott iskolaépiiletekrél az 1960-
as években: A Tanité6 Munkéja (14 kép), a Csalad es Iskola (8 kép) és a Koznevelés (8 kép). A
képek tobbsége budapesti, illetve nagyvarosi kérnyezetben készilt - 16 fotd févarosi iskolat
mutat be, 6t masik pedig vidéki iparvarosi intézményt (Dunaujvaros, Tatabanya, Miskolc) -, a
falusi iskolaépitésrol féleg a Csalad és Iskola szdmolt csak be (illetve két képpel ehhez a
Koznevelés is hozzajarult). Egy ipari-modernizalédd orszagrol kapunk tehat dontéen igy
képet, amit az adatok részben ala is tamasztanak. 1970-ig folyamatosan nétt a varosi népesség
aranya, még ha ez szerény mértéki is volt (Konrad - Szelényi 2004), az iparosodas pedig
1960-t kovetden kilépett hagyomanyos korzeteibdl és egyre nagyobb teriiletekre terjedt ki a
vidéki Magyarorszagon (Beluszky 2004:204). A lakotelepek épitése is az évtized méasodik
felében indul meg — a kép hatteréiil szolgéalo XI. kerlleti Kelenfoldi lakotelep példaul 1965-
t6l (Fab6 2002:166).

A kor koz- és lakoépitészetét a modernizmus és funkcionalizmus dominélta (Arnéth — Finta —
Merényi — Nagy — Szendr6i 1972), a gazdasagossag ¢és célszerliség jelszavait kovetve
kevesebb figyelmet forditottak az esztétikai szempontokra vagy a kornyezethez valo
alkalmazkodasra. Voltak természetesen kiilonbozd reformtorekvések, sot  kiilfoldi
iskolaépitészeti kutatasok is Jeney Lajos vezetésével, aki az iskolaterveket kiado Tipustervezd
Intézet f6épitésze volt (Jeney 1985, 2000a, Sanda 2006), de az oktataspolitika iranyitdéi nem
fogadtak el a korszerii iranyelveket (Sanda 2009:211), igy hatasuk csak attételesen, illetve
1968 utdn érvényesulhettek. A megélénkiilé diskurzus jelezte a pedagogiai terek és
kornyezetpedagogia kérdései iranti érdeklédés fokozottabb jelenlétét a pedagdgiai
beszédmaddokban.
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A fenti fénykép természet és épitett kornyezet kettdsségére épit, a felhdk és az iskola
eloterében a tandrndvel jatszd gyerekek csak mellékes szerepet jatszanak a fotd témajanak
szempontjabol. Az 1960-as évek Uj iskolainak mértani ardnyokkal kombinald, négyzetracs-
szerll (raszter) tagolasa ¢és a funkcionalizmus nyomja ra a bélyegét az épiiletre. A szocreal
dombormii és a jatszo gyerekek egy ujabb jelentéssel gazdagitjdk a képet, a jové generacid
szerepér6l, a pedagogiai célkitiizések megvaldosulasarol. A kép sajatos perspektivajd, hiszen a
nézOpont foldkdzeli, nem a felndtt szemléld nézdszogét imitalja, hanem a gyermekét — az
épllet magasba emelkedését, a gyerek folé tornyosulasat sugallja a kép latdsmaddja. Az iskola
elfoglalja a latohatar nagy részét, azt a hatést keltve, amit egy altalanos iskolés érezhet az
iskola latvanya miatt. Egyetlen diszités lathaté csak a mértani formakkal tagolt, rendezett es
szabalyos épiileten, a szocreal dombormii — arra utal ez az épitészeti elem, hogy még
korébban, az 1950-es evekben épithették az iskolat, mindenesetre a Lagymanyosi lakotelep
kialakitasa soran (1956-1964 kozott) alapitottak (Nagy 2004). Ha nem is tudjuk megéllapitani,
az épiilet pontos korat, a dombormii jelentését korvonalazni tudjuk — egy fa tovéhez
tdmaszkodo, a térdén konyvet tartd férfit lathatunk, akinek csak az intim testrészei vannak
elfedve. A tudas fajanak szimbdlumaval a jov6 generacionak mutat utat az iskola, a pedagogia
maltja tekint le az akkori (és mindig aktudlis) gyerekseregre.

5.2. Az osztalyterem

Az osztalyterem vizsgalata kiemelkedd jelentdségli a pedagdgiai terek vizsgalataban (Id.
Németh, 2004) és a tanitasi-tanulasi folyamatok eredményességének feltérképezeésében —
szamos terileten szlikseéges azonban az osztalyterem kdzponti helyzetének maédositasa. Ki kell
terjeszteni az elemzeést a tudasatadas mas szintereire, figyelembe kell venni az intézményen
kivali tanulds maédjait és természetesnek vett iskola-modelliink, elképzeléseink torténetileg és
idében korlatozott jellegét — az eurdpai iskola mindossze 200 éves, tavolrél sem mindenhol
érvényesek az itt megfigyelhetd helyiségek, épiiletek és meghatarozottsagok (Mannheim —
Stewart 1974). A vizualis abrazolas elemzésében mindig érvényesil a korabban mar emlitett
,pedagogiai paradoxon”, mely az oktatas-nevelés terve, intencioi és megvaldsulasuk kozott
fennall, ezért sziikséges az iskolai idealtipikus képeinek és az oktatas valdsaganak egyttes
szemlélete (Depaepe 2000).

178 altalanos iskolai osztalyteremrdl késziilt kép van az anyagban, ezek tobbségénél (66
szdzalékanal) a tanulds-tanitas tevékenységformait jelenitik meg a fotok, a fennmarad6 34
sz&zalék viszont nagyon valtozatos képet mutat a cselekvéseket illetéen. Ezek feltarasakor
nélkiilozhetetlen a kovetkez6 allitas elfogadasa: a térnek nincs objektiv jelentése a kulturalis
tudastol és gyakorlattdl, a benne elfoglalt pozicidktdl fliggetlenil (Lawrence-Zufiga - Low
2003) — az osztalytermek gyakorlata és térfelfogasa természetes kolcsdnhatasban van
egymassal, ahogyan azt a kovetkez6 képek is igazoljak.
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A tanité néni :"ﬁ
lsé szavai -
eisd szava ] ¢

Az elsi ora elsé percei
a XIll. keriileti Karikas Frigyes

utcai iskola 1 b osztdalydban... Z s

13. kép

Készitd: Szilvasy Z. Kalman

Cim: A tanitd néni els6 szavai

Megjelenés helye, ideje: A Tanité, 1969/10, 15.

Képleirds: Az els6 osztaly elsé napjardl készitett fotoriport az dvodabdl iskolaba vald atmenetet mutatja be,
ennek kodzponti eleme a kiragadott részlet, az osztalyterembe val6 bevezetés. A kdpenyes didkok a padban lnek,
veliik szemben feln6ttek allnak.

Az Ovodai Nevelés kiemelt helyen, kiilén rovatban foglalkozott az iskolaba vald atmenet
kérdéseivel, amirdl az iskoldba bekeriilt gyerekek elsd napjat bemutatd képriport is szol. A
képeken az évnyito tinnepséget, az elsé ora el6tti perceket, a tanacstalan, eltévedt gyermeket
és a tizorai pillanatait lathatjuk. A két oldalas 6sszeallitds képei az iskolaztatas torténetét
mondjak el, egymashoz viszonyitott helyzetiiket a nem-lineéris elbeszélésmod hatarozza meg,
egymasba 10g6 képekkel, kivagott kockak képregényszerli Osszeillesztésével® Az
osztalyterembe val6 bevezetést abrdzold fotot ragadtam ki ebb6l a kontextusbol — a lap tetején
talalhato fénykép kozponti helyet foglal el az iskolaztatas folyamataban.

Az antropoldgia és ezen belll a pedag6giai antropoldgia egyik kdzponti kérdéseét jelentik az
atmenet ritusai (Gennep 2007, Wulf 2004) — kiilonb6z6 életszakaszok és fordulopontok
osszefliggései és ezek vizsgalata. A kép egy ilyen allomast rogzit, mikor a gyermek az dvodas
szerepébdl atlép az iskolas statuszaba. A felndttek vildga szimbolikusan és valdsagosan is
elkllonal, szemben all a gyermekek vilagaval a fotdn, a magara hagyott gyerek felndévekvése
egyutt jar a nagyobb ©Onallésaggal, az a&tmenet soran szerzett tapasztalatokkal, az ennek
folyaman szerezhetd sériilésekkel. A sziilok és a pedagogus a terem eliilsé részén allnak,
hattérben a tablaval és a tanari asztallal - tehat az iskolai tekintélyt és hatalmat jelképezd
targyakkal. Az 4ll6 felndttek ellentéteként a gyermekek mar a padsorokban tilnek, kopenyben
vannak, intézmeényesitésiik megkezd6dott. A két polus megszerkesztése leegyszerlsiti és
homogenizalja a felndttek testiiletét és az iskolai didkok csoportjat: a tanitond mogott
tdmogato hatalomként vannak jelen a sziilok, mig a padok altal elvalasztott gyerekek kozott

%8 Ez nem véletlen, hiszen A Tanit6 képszerkesztéje a kordbban mér emlitett Cs. Horvéth Tibor volt.
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nem figyelheté meg hasonld kapcsolat. Mas képek és gyakorlatok esetében meg tud valdsulni
didkok egysége, de az elsd napok izgalma ezt még nem teszi lehetdve.

A szimbolikus elrendezés az osztalyterem egy mélyebb, filozdfiai jelentését is feltarja, a
koztes tér ertelmezését (Girmes 1999). E szerint a tanitas — tanulas kornyezete a jovo és a
mult kozotti lehetéség megnyitasa, gyermek €s felnott 1étezése kdzott az iskola vilaganak, egy
sajatos mindségnek a megteremtése. A csaladbol a tarsadalomba vezetd ut atmeneti
allomésaként a vilaggal vald kapcsolatfelvétel és szocializ&cid helyszine lesz az osztalyterem.

3/,8. A tanité néni mar az osztdlyban

14. kép

Készité: N/A

Cim: % 8. A tanit6 néni mér az osztalyban

Megjelenés helye, ideje: A Tanitd Munkéja, 1966/11, 3.

Képleirds: A tanari asztal mogott iilé pedagogus éppen ir valamit, két didk figyeli, mig a tobbiek mar a
padsorokban ulnek. A didkok nagy része mar kdpenyben van.

Mindenfajta tér kiilonb6zé mindségekkel, kiemelt helyekkel, teriiletekkel rendelkezik,
melyeket a mindennapi gyakorlat hoz létre és tart folyamatos véaltozasban (Farago 2012) — a
ma mar evidens megallapitds a pedagogiai térre is érvényes. A didkok és pedagdgusok
pozicioi, a koztiik 1évd kapcsolatok és tevékenységek jellege szerint szamos térformat lehet
elkiiléniteni az osztalyteremben: ezek kotédhetnek a tekintélyhez / autoritashoz, a
feligyelethez, kiillonbozé pedagogiai interakciokhoz, vagy a személyes kornyezethez (Lim —
O’Halloran - Podlasov 2012). A Stuart Hall kommunikéciés rendszere (1987) alapjan
felallitott kategdriak egyaltalan nem jelentenek merev, valtozatlan hatarokat: a tanari asztal
altaldban a tekintély forrasaként jelenik meg, aminek a megkozelitéséhez altalaban szigoru
szabalyok fiiz6dnek, de ugyanez a tér itt tanar-diak kdzvetlen kapcsolatanak kornyezetévé
valik (az egyik gyerek a tanari asztal sikja mogott helyezkedik el, ami altaldban csak
szamonkérésnél megengedett). A tandrak elétti jelenet pedagdgus és didkok kozotti személyes
kapcsolatrdl szol, mely eltér a hagyomanyos tanitasi-tanulasi cselekvések abrazolasatol. A
tanari asztal megkoOzelithetetlen helye most megnyilik a gyerekek el6tt — valosziniileg
adminisztraciés célbol -, a tanarnd ir, mig az asztalnal két didk varakozik. A tobbiek
rendezetten iilnek a padjaikban, iskolakdpenyt viselnek, mig az asztalnal 1évé fiuk még ,,utcai
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ruhaban” vannak. A padsorok feliigyeleti jellege is eltlinik itt, hiszen még nincs tanora, ennek
ellenére a gyerekek rendezetten lnek, ami az iskolai kdrnyezet hatdsanak és a pedagogus
jelenlétének is betudhatd. A tevékenységek folyamatosan atstrukturdljak az osztélyterem
tereit, ugyanaz a helyszin egyszerre tolthet be tébb funkciot is — az adminisztrald tanarné
egyszerre a felligyelet és a tekintély forrasa, akit ugyanakkor meg is lehet kozeliteni és a
személyes kapcsolat is lehetdvé valik vele.

A terek atalakulésai és egymésba transzforméalddasa mellett meg egy szempontra hivja fel a
figyelmet a kép. Az osztalyterem nemcsak a tanora szintereként értelmezhetd: a sziinetek
alatt, a tanitas eldtt és utdn a didkok, pedagogusok élettereként is szolgal. A szocialista
pedagOgia a ,tizpercet” is probalta megszervezni, hasznossa tenni, hogy megfeleljen az
egészséglgyi kovetelményeknek, a tanulds okozta faradtsag kipihenésének és a rekreécionak
— szamtalan cikk tanuskodik errdl (1d. példaul a cikket, amit illusztral a fot6: Sandor 1966). A
becsengetés elott az osztalyteremben 1évd didkok és a pedagodgus is rdhangolodhatnak a
tandrara, elintézhetik egyéb dolgaikat — igazolasok, hivatalos papirok -, ilyen értelemben
felkésziilnek az orara. Praktikus oka is van a 8 dra el6tti iskolai €letnek — a koran munkéaba
indulo sziilok igy az iskolaban tudjék hagyni a gyerekiiket €s a bejard didkoknak sem kell az
utcan kodorogniuk. A képen szereplé pedagogus példa az olvasod eldtt: az igazi tanar
csengetés elétt mar negyed oraval benn van, vigyaz a gyermekekre.

A mindennapi iskolai élményanyag mindenkinél eléforduld eleme a feleltetés és dolgozatiras
- roviden a szdmonkerés -, ami kihagyhatatlan a képelemzésnél is.

sének — kidolgozasat. A felelet
vagy dolgozat ezek szprin't tehat
nemcsak magyaréazé jellegl lch_e?.:
tartalmazhat oOsszehasonlitéast, er-
tékelést, kovetkeztetést, egyeni,
kutatast igényld, Gj és régi ossze-
fiiggését feloleld kérdéseket is
Ami az osztalyozast illeti, a ro-
méan pedagégusok az altaldnos is-
kolas gyermek két-harom hﬁteq—
kénti alapos ,kiforgatasanak” hi-
vei; ilyenkor a hazi feladatok is
ér(ékel’ésre keriilnek. Szorgalmaz-
zik a magatartas két—h{xmm‘hp—
tenkénti osztalyozasat az altalanos
és a kozépiskoldban egyaréant. Vi-
szont a testnevelést, az éneket és
a rajzot nem jeggyel, hanem s20-
beli mindsitéssel biralnak el, s ez
nem is szamitana be az &ltalanos
tanulmanyi eredménybe.

Mit és hogyan?
Természetesen a magyar neve-

léstudoményokat is izgatja a kéx"-
Ade szAmonkérés vagy tudaspro-

15. kép

Készitg: N/A

Cim: N/A

Megjelenés helye, ideje: Gyermekiink, 1969/10, 15.

Képleiras: Az dltonyben, szemiivegben 1év tanarra copfos haju kislany néz fel. A kép hatterében négyzetracsos
tabla lathato, rajta szamokkal.

Az el6z06 példaval ellentétben itt mar formalis kapcsolatban latjuk tanart és diakjat, feleltetés
kdzben — a formalis kapcsolatot alatamasztja a feln6tt és a gyermek kozt 1év6 interakcid, a
testtartas (hatratett kezek a tanérnal, testhez szoritott kezek a kislanynal) és az orai helyzet.. A

rom

tabla el6tti, autoritativ térben a szamonkérd pedagogus a didk f61é magasodik, a feleld kislany
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pedig felnéz ra — hierarchia és térbeli szervez6dés kolesonds, reflektiv kapcesolatat (Roy 2001)
jelezve. Tobbféleképpen értelmezhetjik a képet — a szigoru, de igazsagos és kovetkezetes
tanar képzetétél a gyermeki Onkibontakoztatast korlatozo, elnyomd, poroszos tanitas jol
ismert vitatémajaig terjed a sor. A Gyermekink Ujsagszerkesztési gyakorlata, reformok iranti
elkotelezettsége és gyermekkozpontuséga inkabb a kép negativ jellegli megitélése felé mutat,
amit alatdmaszt Kozma Tamas mellékelt cikke (Kozma 1969), ami az 6rok problémakat jarja
korlul a pedagogiai értékeléssel kapcsolatban — az osztalyozas igazsagossaga, szdbeli és
irasbeli értékelés kiillonbségei, versenyzd vs. kooperativ szemlélet, az ertékelés tipusai stb.

A kép kozzétételenek technikai megoldasa itt is figyelemre méltd - a képszerkeszté Cs.
Horvath Tibor munkajanak koszonhetéen . A kép sikjabol kildg a tanar feje — kivilallasa talan
a pedagogus szakma fensébbségét jelképezi -, 0sszeolvad a cikk cimének méasodik felével
(...szamonkérés), verbalis és vizudlis elem egymast erdsiti igy. A pedagdgus alakjat a
publikaci6 az ellenérzés-értékelés dimenzidjaval azonositja, alavetve ennek a hatalomnak a
gyermeket. A tér csupasz abrazolésa, leegyszerlisitése egy tablara ¢és a kép legals6 sarkaban
1évo széktamla részletére a funkciondlis szemlélet és az univerzalis nézOpont eredménye
lehet: a didk munkajanak szankcionalasa jutalommal vagy bintetéssel az eurdpai iskola olyan
sajatossaga, mely orszagtol és idéponttol fliggetlen — legalabbis midta kialakult osztalyozas és
értékelés gyakorlata. Létezhet egy pszichologiai jelentése is a képnek, mely a tanart az apai
tekintéllyel ruhdzza fel, a didkot pedig a gyermeki engedelmesség allapotaba sorolja,
onallosagat keretek kozé szoritja. Ez utobbi meglatas azért is valdszinii, mert az altalanos
iskolai pedagdgusok képi abrazolasa tobbnyire tanitdé ndk alakjaban torténik, amit a
munkaerd-piac valosaga is alatdmaszt (Fényes 2010:12) — a férfi tanito alakja tehat kivételnek
szamit, ami jelentést hordozhat. Az antropoldgia (és barmely méas tudomany) szdmaéra pedig a
kialonbseg, az eltérés mindig tovabbgondoldsra érdemes tényez6. A téma (Szigoru
szamonkéres) maga utan vonja a férfi tanar szerepeltetéseét, hiszen az &ltalanos iskolai
tanitondkhoz altalaban a gondoskodas és segités képzetei tarsulnak, hasonléan a csaladi
munkamegosztasban a fegyelmez6 apa — intimitést biztosito anya kettdsségéhez.

UzZNneveles

WELODESTGYTI MINISZTERIUM LAPJA o XXVL EVFOLYAM
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16. kép

Készité: N/A

Cim: Tanitasi gyakorlat a gy6ri fels6fok tanitoképzében

Megjelenés helye, ideje: Kdznevelés, 1970/5, boritd I.

Képleiras: Az ir6 gyermekek folé hajold pedagdgus valosziniileg a munkat ellen6érzi. A gyermekek és a feln6tt
kdpenyben vannak, a hattérben falitabla és ablak lathato.

Az oktatds expanzidja (a kotelezd iskolaztatds kiterjedése eddig nem bevont rétegekre), a
tanulok szamanak mennyiségi novekedése egyiitt jart az 6vond-, és tanitoképzés atalakitasaval
— fels6fokuva valt és megemelkedett a képzési id6é (Kelemen 2007:36-38). Az 1959-es
tanévben indultak meg az érettségire épiild, harom éves felséfoka tanitoképzok®’ (a létrehozas
koriilményeir6l: Donath 2008b: 66-77, Donath 2010) — tobbek kozott Budapesten, Gyorben,
Debrecenben, Szegeden, Kaposvaron €s Szombathelyen. A mindségi fejlédés a tanitoképzok
féiskolakka szervezésével folytatodott 1974-ben, de ez mar kiviil esik korszakunk hatarain. A
fels6foku tanitoképzokben kotelezd fél éves tanitasi gyakorlatot illusztralja a kép, kapcsolatot
teremtve a kiilonboz6 iskolafokozatok, a felséfok és az altalanos iskolai osztalyteremben
folyé munka kozott.

Kiilonb6z6 iskolafokozatok kapcsolddnak ossze a képen: a pedagdgus-jelOlt az altalanos
iskolaban végzi kotelezd gyakorlatat. A gyerek és a tanarjelolt kozotti interakceid a figyeld-
tamogat6d szerepkorben mutatja meg a felnéttet, aki segit, ha sziikség van ra. A fotd az
alapvetd kulturalis technikdk (iras, olvasas, szamolas) koziil az irastudast és annak
elsajatitasat hangsulyozza ki, hiszen tobb eszkoz is utal erre — egyrészt a tintatarté a gyerekek
elétt, masrészt a bal oldali gyerek kezében egyértelmiien felismerhetd ceruza és a filizet
mellett heverd radir. A tintatarto tolt6tollra / martogatds tollra utal, teteje le van csavarva,
tehat valoszintlileg hasznalatban van, a ceruza hasznalata ezt egészitheti ki. A tintatartd olyan
alapvetd attributuma az iskola képének, mely mar a kdzépkor o6ta a didk intézményi 1étének
elmaradhatatlan kelléke volt (Németh 2004:505, Pukanszky 2001), ezzel nagy multd
hagyomanyt idéz meg a fénykép. A gyermek hata mogil annak irasbeli munkéjat szemiigyre
vevO pedagdgus a segité-tamogato és ellendrzé funkciot tolti be — az iskolai rutin megszokott
része kiadott utasitdsok folyamatos kdvetése, a padsorok kdzotti jarkalas.

A pedagolgiai tér megrendezett tér (Gohlich — Zirfas 2007:99), az oktatas-nevelés
folyamatainak szinpadszeriisége kiilondsen szembetiind ennél a fényképnél. Az eldtér
megvilagitott, részletei vildgosan kivehetéek, mig a hattér elmosddott, egybefolyik. Harom
figura van a kozéppontban, rajuk terelddik a figyelem, habar kivehetéek mas tanulok is, egy
fali szemléltetd tabla és az ablak részlete, de a lényeg pedagogus és didk néma, egyoldalu
interakciojaban zajlik le. Mindkét szereplé meghatarozott viselkedési sémakat kovet ebben a
jelenetben: a didk dolgozik, vagy azt imitalja, a tanar pedig ezt kontrollalja, esetleg
kdzbeavatkozik. Cristoph Wulf és Jorg Zirfas német antropolégusok értelmezésében a
cselekvés, a gyakorlatok dramaturgidja, a performativitas elemzése jelenti a donté szempontot
a mindennapok jelentéseinek feltarasdban (Wulf — Zirfas 2005). Az oktatas gyakorlataban
szamos hasonlo szituacid figyelhetd6 meg, melynek jelenetezése ugyanigy meghatarozott
szerepekbdl, szabalyokbdl és kapcsolatokbol all — a képi anyagban eléfordul6 feleltetések, az
Ora elkezdésének és befejezésének abrazolasa, a bizonyitvany kiosztasanak aktusa, vagy a
szlinetekrol késziilt fotok mind-mind olyan képzeteket hivnak elé benniink, melyek segitenek
a hasonlo6 fényképek értelmezésében, anélkil, hogy magyarazo cikk tartozna az adott képhez.
Ehhez természetesen szlikséges az a k0z6s tapasztalati alap, amit az eurdpai tdmegoktatas
jelent.

%" Ezzel parhuzamosan a pedagogiai féiskolak atalakultak tanarképzé foiskolakka, s képzési idejitk haromrol
négy évre emelkedett.
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5.3. A miihely és a gyakorlati oktatas tere

Az altalanos iskolaban jelenik meg a munkara nevelés térbeli elkilondlése, a mar emlitett
1961-es oktatasi torvény hatasaként, s a kozépiskoldban kap majd dontd szerepet a
politechnikai képzés, a gyakorlati 6rék és az 5+1-es rendszer réven. Az altalanos iskola képek
12 sz&zaléka tartozik ide (38 képpel), a kdzépiskoldban a munkara nevelés abrazolasa mar 45
szézalékot tesz ki.

17. kép

Készit6: Voros llona

Cim: Ezermester kisdiakok a veszprémi 1. sz&mu &ltalanos iskolaban

Megjelenés helye, ideje: Csalad és Iskola, 1964/1, 23.

Képleiras: A képen egy villanymotor és egy ekszijjal kombinalt attétel talalhatd, a tanar vezetésével nyolcadikos
fiuk dolgoznak. Ketten is belenyulnak a gép kezelésébe, a tébbiek néznek, a hattérben egy biciklikerék lathato.

A munkéra nevelés szdmtalan formaban és térben realizalodhatott az 1960-as evekben:
tanmiithelyben, gyakorlati éran, mezdgazdasagi munkan, a foldeken, gyarban, épitdtaborban,
iskola utani szakkorben, munkahdzban, uttéré- és dnkéntes munkaban. Ezek kdzul csak
néhany kapcsolodik az oktatasi intézmények és a formalis tanitas terlleteihez - a veszprémi 1.
szamu altalanos iskolaban készilt fotoriport az intézményen bellli politechnikai képzést
mutatja be. 1958-ban vezették be a gyakorlati foglalkozas cimii tantargyat, amit az 1962-es
tanterv Ujra megerdsitett. Az intézkedéssel a munka és a dolgozd ember megbecsiilését
erositettek, illetve ideologiai megfogalmazasban: , Az éaltalanos iskola célja, hogy
megalapozza a kommunista ember személyiségének kialakitasat” (Gaul 1994:45). A munka és
a munkara nevelés tehat eszkdz volt a nevelés célrendszerében és annak megjelenitésében,
mint a szocialista / kommunista® tarsadalmat ¢épit6 ember eszméjének metaforaja, vagy
megszemélyesitése. Ez természetesen nem azt jelenti, hogy korabban ne jatszott volna fontos
szerepet a gyakorlati-életvezetési ismeretek beemelése a pedagdgidba, csak ennek indoklasa

%8 A sz6hasznélat valtakozik az 1960-as években, az elsé felére a kommunista, a masodikra mar a szocialista sz6
hasznalata volt jellemzd.

72



kulonbozott koronkent. Az alapmiiveltség részének tekintett politechnika az 1960-as évek
divatos jelszava volt, a tarsadalom hasznéért végzett, kollektiv munkat jelentette, ahol a
gyermek megtanulhatta a masokkal valo egyiittmiikodést és a masok javara végzett
tevékenyseget (Krupszkaja 1966).

Nagyon ritkan latunk ezért maganyosan végzett munkat a képeken, ami a tanitas-tanulas
természetébol is fakad, hiszen a didkok a gyakorlati tandr vezetésével dolgoznak, illetve
utdnzds formajéban torténik meg az ismeretek atvétele, ami eleve tobb ember
egyiittmiikodését feltételezi. A fénykép centrumaban egy villanymotor, valamint egy ékszijjal
ellatott attétel all — minden tekintet a gépre iranyul, minden cselekvés ezzel van kapcsolatban.
A fehérkdpenyes tanar mutat valamit a gépen, amit a diakok manualisan és vizudlisan is
kévetnek. Az egyik fitin szintén kopeny van, valoszintileg a tobbi fit is munkaruhaban van. A
tekintetek koncentraciot €s kivancsisagot tiikroznek, a kamerardl lathatolag egyikdjiik sem
vesz tudomast, hiszen belemélyednek a munkaba.

A kiséré cikkbol megtudjuk, hogy a veszprémi iskola az elsék kozott vezette be a
politechnikai képzést Magyarorszagon, 1959-ben — kiilon a filknak és kilon a lanyoknak. A
fiak és lanyok is végeznek barkéacsoldsi munkdkat, a {6 kiilonbséget a csak lanyokra jellemzd
munkaformak abrazolasa jelenti — szves-fonas, varrés, haziasszonyi munkak, sités-fézés. A
ma mar haztartastan-oranak, vagy életviteli ismereteknek nevezett tevékenységekrdl kevesebb
fot6 maradt fenn, mint az iparhoz ¢és mezdgazdasaghoz kothetd termeld munkaformak
bemutatasabol, de fontos szerepet tolthetett be iskola és élet vilagainak kdzelebb hozasaban.
A bemutatott mithelyben a fitk kerékparokat szerelnek és kiilonbozé javitdsi munkakat
végeznek el, ami késébbi életiikben is hasznukra lehet — szamol be a riporter latogatasanak
tapasztalatait 6sszegezve (Sztankay 1964).

5.4. A tornaterem

KOZAK LAJOS felvétele

18. kép

Készité: Kozak Lajos

Cim: N/A

Megjelenés helye, ideje: A Tanitd, 1968/6-7, 47.

Képleiras: A tornateremben paros labdagyakorlatot végzé gyermekek rovidnadragban és atlétatrikoban vannak,
kozottik roplabda-halé van kifeszitve. A tagas ablakok vildgossagot biztositanak, a hattérben kosarlabda-palank
van.
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Az intézményi testnevelés tagabb civilizacidés folyamat eredménye és eleme, az egészség
onértékként valdo megjelenéséhez kotheté a XIX. szazad els6é felében (Kun 1998, Hadas
2002). A személyisegfejlesztéshez nélkulozhetetlen fizikai nevelés gondolata természetesen
mar az Okori gorogok kalokagathia eszményében feltint, és folyamatosan fennmaradt a
nevelésrdl szold kozgondolkodasban. A targyalt korszakban az allami iranyitasu sport és
testnevelés teriilete propagandacélokat szolgélt a sikerek felmutatdsaval és a szocialista
rendszer fels6bbrendiiségének bizonyitasaval (Telegdi 2011): a tdmegsport és az iskolai
testnevelés egyszerre szolgalt utanpotlasul az élsportnak, és volt az egyén tarsadalmi-kollektiv
identitasait megerdsité eszk6z. Nem szabad elfelejteni a testkultdra honvédelemhez fiiz6d6
kapcsolatait sem — az MSZMP KB 1967-es hatarozata a sport és testnevelési mozgalom
szerepét a dolgozok és az ifjusag szabadidejének helyes eltéltésében és honvédelmi készsegek
fejlesztésében latta (Vass 1974:103).%°

Az altalanos iskolai képanyagban 19 kép mutat be oktatasi intézményhez kothetd tornatermet
— a sportegyestletek és a tdmegsport-mozgalom kiilonb6zé eseményeinek bemutatasa, a
szabadidé elt6ltésének illusztracioi, a tandrak utani sportszakkorokrol és az olimpiardl késziilt
beszdmolok nem tartoznak ebbe a korpuszba. Valamennyi kép k6z6s jellemzdje azonban a
kollektiv cselekvés abrazoldsa, a csapatsport elényben részesitése az individualis, egyéni
versenyszellemmel szemben (még ha ez utdbbi egy masik szinten Ujra fel is bukkan). A
mindennapi valosag ellenérzésének szandéka, a kdz0sségi ember munkaban, sportban és méas
hétkdznapi cselekvésekben felbukkand eszméje dsszetalalkozott az ideoldgia kijelenteseivel,
illetve a paternalista allam novekvé szerepének jelentkezésével. Ezzel dsszefliggésben egyre
tobb kulturalis-nevelé funkcidt is atad az allam kilonb6zé tarsadalmi szervezeteknek,
elismerve a maganélet és szabadidd eltdltésének szabadsagat (Szab6 1998:131-133).%°

A testnevelésr6l és testi nevelésrdl szolo fényképek tobbsége tehat csapatsportokat, kozosségi
cselekvéseket mutat be, ami altalanosabb értelmii jelenség, hiszen az egylittmiikdést, mint
értéket és normat minden kor beépitette a sportra vald szocializacidjdba (Gombocz 1998). A
tornaterem 6nall6 pedagogiai  térként megjelenése az oktatasi-nevelési munka
differencialodasat és kiterjesztését jelzi. A képen péros roplabda-gyakorlatok lathatok, a
bemelegités folyamataban, ez feltételezi a koordinaciot, a kiilonb6zé motoros tevékenységek
dsszehangolasat a gyerekek kozott. A tornaterem szamos elengedhetetlen kelléke megvan a
foton: a vilagossagot biztosit, racsokkal ellatott nagy ablakok, parketta, halo, kosarlabda-
palank és a megfeleld 61toz¢k (tornadressz, atlétatrikd, gatya). A bordasfal valoszinlileg a
terem masik oldalan talalhato és lemaradt a fényképrol. A pedagogus személye sem szerepel,
csak gyerekek lathatok — ez kifejezheti a kiviilrél iranyitottsagot, vagy a gyakorlatok
elsajatitasnak mélységét (maguktdl képesek mar bemelegiteni a diakok).

A sport és testnevelés fontossagat, jelentdségét azonban nem tamasztotta ala kelld mértékben
az oktatasiranyitas, hiszen a testnevelésre szant 6raszdm végi igen alacsony maradt a korban,
hat és hét szazalék korul mozgott (Hamar - So6s 2004). Ez a tény Ujbol felhivja a figyelmet az
eltérésre szandék, célokat és normakat megfogalmazé ideoldgiai beszédmaddok, valamint a
valdsag kozott.

% 1968-ban az 4ltalanos és kozépiskolakban bevezették a Honvédelmi ismeretek tantargyat, a hadsereg
latogatasardl sz6lo, a tatai laktanyaban (A Tanité Munkéja, 1966/6-7, 33-40).
%0 A két folyamat (ideologiai beavatkozas és visszavonulas) egyszerre, véltakozo erével érvényesiilt, ami a
Kéadar-rendszer egyik legfontosabb jellemzdjének bizonyul — elég a reformfolyamatok meginditasara vagy
megtorpanasaira gondolni, a jobboldali revizionizmus és a baloldali dogmatizmus elleni harc ugyanezt a
kettdsséget fejezi ki.
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6. A kozépiskola terei

Az éltalanos iskolai tereket bemutatd anyag 0Osszeéllitdsa sordn mindegyik képes magyar
pedagdgiai szaklapban talaltam fotdkat, ezzel szemben a kdzépiskolai korpusz a fényképek
szamaban is kevesebb (182 kép) és csak harom Ujsagra koncentralodik — a Csalad és Iskola
113, a Koznevelés 57, a Gyermekiink pedig 12 képet kozolt a kdzépiskolai életrdl. Az
anyagon belll a tanterem abrézoldsa elvesztette azt a dominanciat, ami még az altalanos
iskolaban jellemz6 volt — ott 178 osztalytermi képet publikaltak, ez pedig az 6sszes foto 58
szzalékat adta, mig a kdzépiskola ugyanebben a téméban 41 képet adott kdzre, az anyagon
belili 27 szazalékos arannyal. Sokkal jellemz6ébb a kdzépiskolara a szakmai képzés, a késébbi
¢letben elfoglalt poziciora vald felkésziilés és a munkéra nevelés prezentalasa: a mithelyrdl és
egyéb intézményen beliili gyakorlati munkaterekrdl 67 foté talalhato, ami 45 szazalékos
részesedést jelent.

A kozépiskola épiletét nem emelik ki a képek, csak 14 kép késziilt kiils6 terekben (11 az
¢piiletrél, harom pedig az udvarrol), vagyis az abrazolt terek egyre inkdbb a belso
kornyezetekre koncentralodnak. Ezen belil megkiilonboztethetjik a tanmihelyt, az
osztalytermet, szaktantermet, szakkori helyiséget és egyéb belsé tereket (folyosok, aulak), a
kozépiskolai terek elemzése tehat ezeket fogja szamba venni. A korabbiakhoz hasonléan két
szempont vezetett a fényképek kivalasztasanal: egyrészt az dsszes képen bellli ardnyhoz
igyekeztem igazitani az intézménytipusra jellemzé képek bemutatasat (ezért az dvodai
szinterekrdl van a legtobb példa, majd ez fokozatosan csokken a felsdoktatasig), masrészt az
iskolafokozatra leginkdbb jellemzd, egyedi fotok szelektalasa volt a cél. Ez nem jelenti azt,
hogy egyes tevékenységek ne fordulhatnanak el tobb szinten is — a tanitas-tanulds és a
munkara nevelés képi abrazolasa példaul valamennyi oktatasi fokozatnal megtalalhato -, de a
fényképek Osszességébodl kialakulhat az 1960-as évek intézményi nevelési gyakorlatanak,
latasmodjanak egyfajta értelmezese. A kdzépiskola esetében a politechnikai foglalkozas, a
szakkdr, a szaktanterem és a ballagas képei bizonyultak meghatarozonak.

6.1.  Politechnikai foglalkozas a kdzepiskolaban

a RADNOTI MIKLOS
GIMNAZIUM
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3. kép-szekvencia

Készité: MTI - Bojar Sandor

Cim: Munkaban a Radnoti Miklos gimnazium ifja konyvkotéi

Megjelenés helye, ideje: Kdznevelés, 1960/1, boritd V.

Képleiras: A szegedi Radnéti Miklés gimnazium politechnikai foglalkozasat mutatja be a fotoriport — a
képalairdsokbdl megtudhatjuk, hogy a konyvkotd részleget latjuk munka kozben. A fényképek tobbségén a
didklanyok onalléan, vagy csoportosan dolgoznak (géppel vagy manualisan), a gyakorlati oktaté csak egyszer
tlinik fel.

A fotoriport sajatos miifajat alkotjak a kép-szekvenciak: olyan sorozatok, melyek tér-, és
idobeli logikai kapcsolatokra épitenek: az egyik tipusa torténetet beszél el (jellemzoi az ok-
okozati viszonyok és a linearis idébeliség), a masik pedig szimultan cselekvéseket mutat be,
térben elvalasztva (Szilagyi 1999:152-155). A szegedi Radnoti Miklds gimnazium
didklanyainak politechnikai keépzését bemutatd sorozat ez utobbi fajtdhoz &ll kozelebb,
Osszetett, teljes munkafolyamokat bontanak részekre a fényképek. A fliggdleges és vizszintes
elrendezés kombinacioja tobbfajta olvasatot tesz lehetdvé a képek kapcsolatairdl, megneheziti
a cselekvesek sorba rendezését — ugyanaz a tevékenység (lasd a fels6 két képet) tobb
nézOpontbdl van lefényképezve igy a szerepldk is azonosak néhol. A legfébb nehézséget a
kozéppont és a perspektiva hidnya adja, a nézdnek kell megfejtenie a mozaik-szerii elrendezés
szerkezeti jelentéseit. A képek hagyomanyos befogaddi magatartasat, mely szerint a képek
onmagukba zart egészet, teljes torténetet alkotnak, fel kell valtania a modern fotografiak
megkozelitési mddjanak, a struktdrara eés az azon belili kapcsolatokra fokuszalo
értelmezésnek (Szilagyi 2007:109). A kép-szekvenciak gyakran csak sajat kontextusukban, az
altaluk létrehozott jelentéshalozatban értheték meg, s nem a leképezni kivant valdsagra
vonatkoztatva.

Jelen esetben a magyaraz6 szoveg segit a nézének: egy konyvkoto részleget latunk munkéban,
a konyvtar konyveit ¢és sajat tankonyveiket kotik be, illetve miszermappat készitenek egy
kiils6 vallalatnak, az Elektromos Mérdmiiszerek Gyaranak. Az iskolaban létrehozott miihely
anyagi-technikai alapjat a Nyomdagép Készletez6 Vallalattol ajandékba kapott gépek és a mar
emlitett megrendelés jelentheti. A példak tobbségében azonban kihelyezett, (izemi vagy
mezbgazdasagi gyakorlaton végezték el az 5+1-es, politechnikai-, vagy szakképzést, az
oktatasi intézményen beliili miihely kialakitasara ritkdbban volt lehetdéség. A munkak&penyt
hordd gimnazista lanyok lathatéan felel6sségteljes munkat vegeznek, a jobb alsd képen két
didk egy perforaldo gépet Uzemeltet Onalléan. A szakoktatd is megtalalhatd azonban a
szekvencia kozépso sikjaban, kalapaccsal mutat meg valamit a figyeld lanyoknak. A bal also
sarokban hagyomanyosabb n6i munkat latunk, varrast, de a kepek 0sszessége inkabb férfias
szerepkorben mutatja be a lanyokat.

Nemcsak a nemi munkamegosztas hagyomanyos képzeteit formaltak at a fotok, hanem az
oktatasi intézmény feladatairdl vallott elképzeléseket is. A kdzépiskolai képeknél 48 esetben
azonosithatd be gimnéazium (altalaban a képalairdsok, cimek, cikkek alapjan), ezek kozil
minddssze 9 kép emeli ki a gimnazium egyetemre valo el6készitd tradicionalis funkcigjat, a
bolcsészettudomanyok nagyobb hangsulyat (Nagy Peter 2012:81-83) - a miivészeti €s nyelvi
képzés abrézolésaval, illetve az érettségi el6térbe allitasaval. A képek tobbsége ezzel szemben
a gimnazistdk termelé munkaba allitdsat kozvetiti (lizemi, mezdgazdasagi gyakorlat,
politechnikai, 5+1-es képzés, mihely, barkacsold6 szakkér — 15 kép), vagy a
természettudomanyos képzést erdsitését mutatja be (csillagaszati, bioldgiai, radid-szakkor,
kémia-bioldgia 6ra, laboratoriumi gyakorlat — 6 kép). A fennmarad6 képeken ballagas (6 kép)
és egyeb cselekvesek lathatok. A gimnazium klasszikus muveltségtartalmait mindossze ket
cikk idézi meg (egy miivészeti gimndziumot és egy nyelvi laboratoriumot bemutatva), a real
tantargyak szerepét hat esetben emelik ki, ha ehhez hozzaszamitjuk a technikai
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készségfejlesztést, egyértelmii a gimnazium profiljanak modositasara valo torekvés —
legalabbis vizualis téren.

A Koznevelés 1960-as évfolyama kiemelt helyen (altalaban a hatsé boritokon) szerepeltetett a
munkara nevelésrél szol6 képriportokat, elokészitve az 1961-es oktatasi reform intézkedeseit
(mar két éve folyt ennek el6készitése, ahogyan korabban emlitettem), rahangolva az olvasokat
élet, termelés és iskola kdzelebb hozasara. A rajzot (jobb felsé sarok) és fotokat egyesitd kép-
szekvencia utdn a téma szakkori és osztalytermi jelentkezesét vizsgalom, tovébbra is
gimnaziumi képeken. A kdzépiskola természetesen nemcsak gimnaziumbdl all, de pont ennek
az intézménynek az atformalasa jelzi a kor egyik f6 tendencidjat: a kozépfoku oktatés
szakképzés iranyaba torténd orientaciojat. Habar gimnaziumi tanuldkat latunk, de egyéaltalan
nem gimnaziumi funkcidban és kornyezetben — a szakiskolai és gimnaziumi terek vizudlis
abrazolasa kevesse teér el. Ezért dontottem ugy, hogy a korabbi képzetektdl gyokeresen eltérd
gimnazium (j felfogasara helyezzem a hangsulyt.

6.2. A szakkor

Egy szakkor, amely hallgatokat nevel

i PetSfi Sdndor gimnaziumban. — Be kell hatolni a radié akusztik

szakkér tagjal. El kell sajatitani mdvészetének sajatos forma
(.\kozra a rddiézés. — Képilinkn ime éppen Szepesi Gydrgy

GadAst S L

4. kép-szekvencia
Készité: N/A
Cim: Radioszakkor a budai Pet6fi Sandor gimnaziumban.

Megjelenés helye, ideje: Csaléd és Iskola, 1961/10, 7.

Képleirds: Az el6add és a hallgatosag altal kettéosztott kép-szekvencia egy radio-szakkor mitkodésérél szamol
be. Az el6ado 6ltonyt visel, a didkok kopenyben vannak, el6ttiik fényképez6gép és magnd van a padon. A felnétt

eléado valamilyen elektromos kisérletet mutathat be — erre utalnak Az asztalon 1évd elektronikai eszkdzok (izzo,
drét).

A szakkdr atmeneti format képvisel az intézményi tanulas keretei kdzott, a nonformalis vagy
informalis tudasatadasi tevékenységek irdnyaba mutat, hiszen Aaltaldban tanoran Kkivil,
onkéntesen (vagy az Onkéntesség latszatat fenntartva) végzik, alkalmazkodva a diakok
érdekl6déséhez. Kothetd az iskolahoz, mozgalmi élethez, sportegyesiletekhez, ami jelzi a
szakkorok valtozatossagat, témajukat és szervezOdésiiket tekintve egyarant. A szakkor
megjelenése a képanyagban tobb dolgot is jelez: eldszor a tomegoktatas elmozdulasat az
egyénre szabott oktatds, a diakok érdekl6dése és Ontevékenysége felé (Horvath 2011:36),
masodszor az oktatas-nevelés vilagait terjeszti ki, a szabadidd helyes megszervezését illetden.
A szakkoOroket szamtalan kulturdlis szerepld szervezhette (néhany szervezet csak ebben a
kontextusban valt kulturalis szereplévé): a mozgalmi kornyezet (Uttdrdk, KISZ), az iskolék,
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miivel6dési intézmények (konyvtarak, mizeumok, miivelédési hazak), tarsadalmi szervezetek
(\VVoroskereszt) és a sportegyesiiletek mind-mind inditottak szakkdroket. Témamba csak az
oktatasi intezmények altal és az intézményi térben megvalosult szakkorok tartoznak, a tébbire
csak utalni tudok.

A véltozatossadg ennek megfeleléen a szakkOrok tematikajaban is visszakdszont ennek:
honismeret, technika, tudomanyos érdeklédés, mozgalmi szempont szerepelt a céljaik kozott,
melyek kozlil a tudomanyos-technikai tudasteriileteken szervezett szakkorok vizudlis
abrazoldsa dominans az 1960-as években. A felgyorsult fejlodés kovetelményeihez vald
alkalmazkodas, a dialektikus materializmus és a tudomanyos szocializmus éppugy ezt
igényelte, mint a Szovjetunié mintaado szerepe a szakkorok szervezésében, mar az 1950-es
évektol fogva (Turchanyi 1950). A technikai szemlélet elterjedését a gépek megjelenése is
mutatja a pedagogiai terek abrazolasaban: az altalanos iskolaban 11 alkalommal tiint fel gép a
tanulas folyamataiban (tanitdgép hatszor, magnetofon haromszor, TV kétszer), munkagép
pedig kilenc esetben. A kozépiskolaban nétt ez a szam, 13 példa van a gépek felhasznaldsara
tandran (a nyelvtanitasban fllhallgatd, mikrofon — négy alkalom, tanitégép — otszor, a
maradékot magnetofon, fényképezdgép és hangszord adja); munka-, erégépek, motor, traktor
diék 4ltal val6 hasznalatat 34 esetben lehet regisztralni a pedagdgiai terekben.®

A szakkorok fenntartds mas gondolkodasmodot kovetelt a neveléktél, tanarnéktdl és
tanaroktol, hiszen a szervezés kozben a gyermeki érdeklédéshez kell alkalmazkodni, az 6nallé
ismeretszerzés és esetleg valamilyen alkotas Iétrehozasa (példaul egy gép megkonstrualasa) is
feladata lehet az 6nkéntes tanulas eme formajanak (Nahalka 2003:44-47). A képen a népszerli
radioriporter, Szepesi Gyorgy eldadasat hallgatjak a kopenyben 1évé diakok — tehat vagy
tanitasi oran, vagy azok utan vagyunk -, a padok is tanteremre utalnak, esetleg valamilyen
eldado teremre. Eldadot és hallgatosagat két képre bontja a szerkesztés, ami gyakori eljaréds a
kor publikacidés gyakorlataban, hiszen igy mindkét félt megfeleldé perspektivaban
abrazolhatjak. A diakok el6tt magnetofon és fényképezégép is van - a korban egyébként
nagyon ritka a fotografia gyakorlatara torténd onreflektiv utalds, majd az évtized kozepétdl
kel 0j életre a fényképezés (Simon 2000:243), amit az amat6ér egyesiiletek elszaporodasa is
kifejezett. A két technikai eszk6z az eléadas rogzitését szolgalhatta, a kisérd szoveg a radidzas
technikai elsajatitasat és a jo hallgatova valas eldsegitését igérte a hallgatoknak.

%1 Ez ut6bbi szam jéval magasabb, ha figyelembe vessziik, hogy az iskolak szakmai gyakorlatukat tobbnyire
kiils6 termelési egységekben, lizemekben, foldeken tartotték, ahol szintén sokszor hasznaltak gépeket a didkok.
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6.3. A szaktanterem

5. kép-szekvencia

Készité: Magyar Béla

Cim: 25 éves a csepeli Jedlik. Kémia-bioldgia 6ra a jubilalé iskolaban.

Megjelenés helye, ideje: Kdznevelés, 1970/22, borito I11.

Képleirds: A felsé képen a tanulok onalldan dolgoznak, az els6 padsor végén csap talalhatd. Alul fehér
kdpenyes pedagdgus eléadasat hallgatjak a tanulok. Mindkét képen kopenyt viselnek a diakok, arckifejezéseik és
testtartasuk a tanulasra val6 koncentréaciorol tandskodik.

A modern iskola egyre tobb funkciot télt be és egyre tobb feladatnak kell megfelelnie
(Babosik 2008), az egyre boviild celok eléréséhez elengedhetetlen a tanterv és tananyag
megujitdsa bizonyos id6szakonként, a tudomanyossag és a fejlodé technikai tarsadalom
igényeinek vald megfelelés, amit a szakkor példajan is lehetett latni. Az intézményi
térszervezést szintén befolyasolta ez a tendencia, az 1970-es években terjedt el az az (j
oktatasszervezési forma, amit szaktantermi-, kabinet-, vagy pavilonrendszernek neveztek el.
A korabbi, hagyomanyos osztalytermek mellett, azokat kiegészitd szaktantermek kiilonb6zd
tantargyak/tantargycsoportok tanitasara berendezett szakszerii helyiségek, szemléltetd
eszkozokkel, berendezésekkel, esetleg szertarral (Gesztesi 1997:140). A képi anyagban a
természettudomanyos (kémia, bioldgia, fizika) szaktantermeken kivil mikrofonokkal és
fiilhallgatokkal felszerelt nyelvi laboratoriumok, s6t a jovo iskolajat jelképezd szamitogépes/
tanitogépes termek is megtalalhatok. Az osztalyok szaktantermek kozti, drarél-orara torténd
vandorlasa természetesen nem valt altalanossa, de a szaktantermek léte elfogadotta valt a
mindennapi pedagdgiaban.

A mellékelt példa a jubilalé, 25 éves csepeli Jedlik Anyos gimnazium kémia-bioldgia 6rajabol
mutat két részletet. A fels6 kép mutat egyedil szaktanteremre utald jelet — a padsor végén
talalhatd csap a kisérletekhez és a kiilonb6z6 eszkozok megtisztitasahoz nyujthatott
segitséget. Tovabbi valtoztatast jelentettek a térszervezésben a hasonl6 termek egymas mellé
helyezett padsorai (amint itt is lathat0), ez megszintette a kettes padok elszigeteltségét és
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fliggbleges elrendezését. A konnyebb atlathatdsag (a gyerekek flirészfog-szerli mozgatasaval
az egymdas mogott {il6k nem keriilnek takarasba) elénye a vizszintes padsoroknak, aminek
praktikus oka is van, hiszen igy csak egy csapot kell soronként biztositani. Hatrany, hogy az
ilyen dsszekapcsolt padsorok, vagy szélesebb padok nehezebben mozgathatok mas formékba,
a kisebbekhez (egyes vagy kettes) képest. Az als6 képen a bukdablakok mutatjdk a
modernizalddé iskola képét, a padok elrendezése itt hagyomanyos. Tovabbi kilonbség a két
fotd kozott, hogy a felsé fényképen bemutatott 6nall6 munkavégzéssel szemben az alsé fotd
passziv befogaddi magatartast mutat be, ami a fehér kopenyes pedagogus eléadasanak
hallgatasat jelenti. A képek értelmezéséhez hozzatartozik azok nyelvi kontextusa, jelen
esetben a képalairas. A 25 éves fennallasat iinneplé gimnaziumot 1945-ben alapitotték, hiszen
a fotoriportot 1970-ben publikaltak. Az id6 tobbféle modon is megjelenhet a térben, az egyik
jellemz6 formajat az tinnepségek és évfordulok jelentik: 1945 fontos cezuraként jelenik meg a
pedagbgiai képanyagban, a felszabadulds 6ta végbement fejlddést is szimbolizalja itt a
szaktanterem. A mult Gjraalkotasaban (Id. pl. Assmann 2004, illetve az iskolai tapasztalat
temporalizalasahoz: Golnhofer — Szabolcs 2009) az évforduldk identitasteremté és a jelentés
kereteit kitliz0 tényezOk. A jubileumok csak a megemlékezések és linnepségek altal 1éteznek,
a kozépiskola életében pedig az egyik legfontosabb innep a ballagds — ehhez pedig nem
kapcsolodnak az 1945-0s évhez hasonl6 ideoldgiai konnotaciok.

6.4. A kozépiskolai terek ritualis bejarasa - ballagas
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19. kép

Készité: Balla Demeter

Cim: Ballagok

Megjelenés helye, ideje: Csalad és Iskola, 1968/5, 19.

Képleirds: A fotét fentr6l fényképezték, valosziniileg az iskola emeletér6l. A ballagé lanyok hagyomanyos
matrozblizban, a fik pedig 6ltonyben, valamennyiiik viragcsokrot visz a karjan. Az egyetlen eltérd ruhazatot
viseld figura feltehetbleg az osztalyfonok.

A kép szerkezete, tajolasa és perspektivaja egyarant felhivja magara a figyelmet és kivételessé
teszi a kepanyagban. A fénykép megszokott négyzet, vagy téglalap alakjaval ellentétben ez a
kép a hosszanti sikra, a lent-fent ellentétparjara koncentral. Az ember sajat testének iranyai
(fent-lent, el6l-hatul, jobb-bal) alapjan érzékeli a teret (Jakab 2006:75), leggyakoribb
térformank ennek megfeleléen a négyosztata (zur Lippe 1997:170), amelyet két dimenzidban
a négyzet vagy téglalap fejez ki. A fényképek tobbsége ilyen forméja, ez a kép azonban nem
illik ebbe a sémaba, hiszen a fenn-lenn fliggdleges tengelye, az un. gravitacios keret (Jakab,
2006, 75) adja szerkezeti elvét, a nézbpontvaltas pedig a fotd megszerkesztettségére,
esztétikai mindségére helyezi a hangstlyt. A néz6t a hasonld fényképészi gyakorlat
kizokkenti hagyomanyos befogad6i magatartasabdl, mivel a képet nem tudja a valdsdg
problématlan leképezddésének tekinteni, muszdj figyelembe vennie a fotds latasmodjat. A
perspektiva sem megszokott, hiszen fentrél keészilt a kép (és nem a megszokott modon
szembdl, vagy also sikbol), a ballagd didkok valosziniileg nem is tudtak a fényképezésrdl —
ami a legtobb kép esetében nem mondhato el, hiszen ott nagyobb a lehetdség a fényképész
jelenlétének tudomasul vételére.

Ha nem ismernénk a képalairast, és a majusi megjelenést sem vennénk figyelembe, akkor is
tudnank, hogy a foton ballagék vannak. Szamos elem egyuttes megléte szlikséges a ballagas
azonositdsdhoz: az linneplé ruha (lanyoknal matrézbluz, fitknal 6ltony), a viragcsokor, a
tarisznya, egymas jobb vallanak megfogasa hatulrdl és a libasorban haladds mind-mind erre
utalnak. A hagyomany Aaltal szentesitett ritualé (Wulf 2004) része az iskola bejarasa, a
bucsuvétel szertartdsa, mellyel egy Ujabb kiisz6bot lep at a fiatal — a szakma, a feln6tt-Iét,
vagy a tovabbtanulds irdnydba. Az iinnepnek kiilonbozd elemei vannak: idéponthoz kothetd
(majus), meghatarozott modon ismétlddik (évente), menetrendje van, a mindennapok
vilagéban kituntetett helyet foglal el. Az Unnep &tfogalmazza a tér jelentéseit is, hiszen
ugyanaz a folyoso €s 1€pcsd, ami egyébként a sziinet és a kommunikécié kornyezete, erre az
idGtartamra a megemlékezésé terévé valik.

7. Felsooktatas

Minddssze 20 képet lehet idesorolni, ezek koziil 12 a Koznevelésben jelent meg, dontden az
1970-es évfolyamban, hét a Csalad és Iskolaban, egy pedig a Gyermekiinkben. Az dvodai,
alap- ¢és kozépfoku oktatassal szemben tehat a felsdoktatas alulprezentalt a képanyagban.
Ezzel szemben a pedagdgusképzés jellegével, a kovetelményekkel kapcsolatban élénk vita
folyt a korban — a verbalis és vizualis elemek tehat nincsenek 6sszhangban a kor magyar
pedagdgiai szaksajtdjaban.
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20. kép

Készito: MTI — Kovacs L.

Cim: Fonotechnikai gyakorlat a pécsi Tanarképz6 Féiskolan.

Megjelenés helye, ideje: Kdznevelés, 1970/4, borité 11.

Képleiras: A fiatal felndttek mindegyike fiilhallgatot visel és 6nalldéan dolgozik — jegyzetelnek vagy figyelnek.
Egyikiik sincs kopenyben, a férfiak inget és pulovert, a noék kardigant viselnek. A hallgatok kozott nem
figyelhetd meg interakcio.

1945 utan szovjet mintara Uj tanarképz6 intézményeket hozott 1étre a kormanyzat, a
pedagogiai fbiskolakat: 1947-ben a budapestit, 1948-ban pedig a debrecenit és a pécsit
(Nemedi 1959:457). 1962-t61 a pécsi intézmény felveszi a Tanarképz6 Foiskola nevet, amely
egy Ujabb szervezeti atalakitashoz és a képzés mindségi emeléséhez fiizoédik — 1959-ben
nemcsak a felséfoku tanitoképzok jelentek meg (ahogyan azt kordbban mar ismertettem, 1d.
Donéth 2008b), hanem a pedagogiai foiskolakat is atnevezték tanarképzokké, amiknek négy
év lett a képzési idejik, a kordbbi harom év helyett. A fényképen abrazolt, nyelvi
laboratériumban gyakorlatot végz6 egyetemi hallgatok mar a modernizalodo felsdoktatasban
vesznek részt a pécsi Tanarképzd Foiskolan.

A képen specidlis térelrendezés figyelhetd meg, a fiilhallgatoval ellatott, nyelvi laboratdriumi
gyakorlaton résztvevd egyetemistdk mindegyike kiilonallo, elhatarolt térformat alkot, amik
kdzott nincsen interakcid. Az emberi térviszonylatok korokkel jellemezhetdk a figurak koriil
(Hajndczi 1992:81 - 82), ezeket az dnmagukba zart koroket nem fogja 6ssze lathato
kdzéppont, hiszen a tudasatadas iranyitasat technikai segédeszkoz, illetve kdzvetitett hang
végzi - nem tudjuk, hogy ez rogzitett, vagy valaki élében mondja mikrofonba. Az egyénre
szabott, individualis tanitas igénye fogalmazodik meg a foton, hiszen az 1960-as években a
gépesitett / programozott tanulds egyik f6 elényének a tanulds sajat tempojat lattak, ami akkor
valosulhat meg a fenti esetben, ha a rogzitett hangot minden hallgaté sajat maga tudja kezelni.
Figyelemre méltd, hogy a hallgatok egyéni oltozéket viselnek, az elétérben helyet foglald
fiatal ferfi kotott puldvere a divat fokozodo szerepere utal a korban (Valuch 2004:65). A kép
szereploinek figyelme lefelé iranyul, fiizetet vagy munkafiizetet toltenek ki a magyar vagy
kiilfoldi nyelv fonetikajaval ismerked6 egyetemistak. Sajatos ellentmondas rejlik a fénykép
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felszine mogott: a tanar hianya az 6nallé ismeretszerzés igényére utal (ami el is varhaté egy
felsdoktatasba keriilt fiataltol), ugyanakkor a tér ellendrzése fokozottabb mértékben valdsul
meg a technikai eszk6z6k hasznélataval.

Az atomizalt, egyénekre osztott tanuldkat konnyebb iranyitani, mint egy osztalyt, a korban
divatossa valo behaviorizmus (Skinner 1973) allaspontja szerint pedig a kiilonallo tényezdékre
felosztott oktatasi folyamat hatékonysaga kiilonb6z6 gépek segitésével jelentdsen ndvelhetd
(Lohr 1965). Gépek segitségével torténd tanitast €s tanulast a kdzépiskolai anyagban is lehet
talalni (I1d. a tudas termelésérél és kozvetitésérdl szolo fejezetet: 111-114. oldal), a
fels6oktatasban ugyanilyen példdkat hoznak a Koznevelés szerkeszti: a dakari egyetem
magnetofonos mddszerének képi bemutatasa éppugy ide tartozik (Koznevelés, 1963/24, boritd
IV), mint a szegedi féiskola elektrotechnikai gyakorlatardl (Kdznevelés, 1970/4, borité 1V),
vagy a szombathelyi fels6fokt tanitoképz6é nyelvi laboratoriumarol (Koznevelés, 1970/5,
borit6 11) sz6l6 fotok.

A felsGoktatashoz szorosan kapcsolodo, a pedagogushivatas egészét meghatarozd témakort
jelent a pedagdgusképzésrdl és tovabbképzésrdl szold keépcsoport (40 fotd), amit kilon
fejezetben elemzek. A pedagogidhoz kapcsolodo tudastartalmak kitermelése és kozvetitése a
Trencsényi L&szlo altal nevelé médiumoknak nevezett (2006a) eszkdzoket eés folyamatokat
elemzi, a hagyomanyos konyvalapl gondolkodas (konyvkiadas, konyvtarak) mellett
figyelembe veszi a TV és a magnd novekvé szerepét, valamint a tanitd, oktato- €s
szamitdgepek felbukkanasat az iskolai fejlesztésekben (6sszesen 141 képpel) — ez a fejezet
atmenetet képez iskolan bellli és kivili terek kozott. A képzés, tovabbképzés és a
tudastermelés-, kozvetités kitekinté fejezetei utan visszatérek az elemzésben az egyéb
intezményi terekhez.
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I11. Pedagdgusképzés és tovabbképzés

A képzés szb eredetét tekintve a német Bildung kifejezéssel mutat rokonsagot — mindket
elnevezés a kép fogalmabol eredeztethetd. Az etimoldgia magyarazata kép, vilagkép,
emberkép és pedagdgia szoros Osszefliggése lehet, melyre szamos szerz6 felhivja a figyelmet,
tobbek kozott Géczi Janos, vagy a Vom Menschen cimii német antropoldgiai kézikonyv
szerkeszt6i-ir6i (Géczi 2004, Wulf 1997). A képzés egyszerre jelent tanitast-tanulast,
meghatarozott képesseégek, ismeretek, modszerek és informaciok elsajatitasat (azaz technikai
kérdést), tovabbé a korra jellemz6 vilagkép kialakitasat, ami vélekedéseket és tudast egyarant
takar — ilyen értelemben az episztémé, (egy meghatarozott korra jellemz6 tudasformak
Osszessége) fogalmat alapozza meg. A pedagdgia eszkoz-jellege elvezet a kialakitani kivant
célképzethez, dnmagunk és a minket korilvevé vilag sajatos megértés-alakzataihoz — a
folyamat egyarant érvényes tanulokra, ndvendékekre és a pedagdgusokra. A pedagogiai
hivatas 6nmagarél szolé diskurzusanak képanyagardl van szd, mely egyszerre a
csoportidentitast alakité - formalo tényez6 és a tarsadalom felé mutatott kép. A kérdés még
ennél is bonyolultabb, hiszen a hivatasba valdé bekerilés, a tanitas tanulasanak narrativ
megformélasa torténik meg igy, annak az atmenetnek a vizualizacidja, mely a laikust a
szakértotol megkiilonbozteti.

Nem véletlen a professzionalizacidos elméletekre jellemzd szohasznalat, hiszen a
pedagdgusképzés egyik f6 célja minden korban azon standardok, tananyag, vizsga-, €s
kovetelményrendszerek felallitdsa, melyek meghatarozzak azt, hogy kik Kkerilhetnek a
szakmaba. Hasonlo kérdések uraltak a kdzépiskolai tanarképzés kozéleti-politikai és szakmai
beszédmddjat az 1960-as években: tobbek kozott a curriculum atalakitasa, a tulterhelés
problematikéja, az ideoldgiai tartalmak aranya, vagy a szakember vs. tudomanyos képzés
ellentmondéasa, elmélet és gyakorlat egyensulya (Ladanyi 2008:112-121). Mindez azonban
csak a kérdés pragmatikus oldalat, technikajat érinti, mely a tradicionalis pedagogusképeket
és szerepeket - a szakértd, a hivatalnok és a neveld szerepét (1d. Somogyvari 2013) - nem
feltétlendl valtoztatta meg radikélisan. Mint majd latni fogjuk, a régi vilagkepi elemek
folyamatosan keverednek az Ujakkal, a szocialista ember kialakitasanak eszménye szamos
torténeti el6zményre tdmaszkodik. Tovabbi fontos megallapités, hogy a pedagogustarsadalmat
nem tekinthetjuk homogén témegnek, inkdbb meghatarozott csoportok és érdekek bonyolult
kdlcsonhatasanak, melyek kodzott gyakran hallgatdlagos presztizs-hierarchia érvényesil. Az
Ovodapedagogusoktol az Aaltalanos iskolai tanitokig h0zod6é képzeletbeli rangsort a
kozépiskolai tandrsdg korondzza meg, amit a kozmiivelddeés kiilonb6zo dolgozoi
(kényvtarosok, népmiiveldk, rajvezetdk stb.) egészitenek ki. Talan helyesebb ezért pedagogus
szakmakrol ¢€s kiilonb6zo tudasformakrdl beszélni, mint ahogyan azt legutobbi szintézisében
Németh Andrés teszi (2012) - a pedagbgus szakma kialakulasanal két fobb modellt
kilonboztet meg a szerz6 (népiskolai tanitd és fels6bb iskolak tanara), melyek eltéré modon
differencialodtak és alakultak at.

Két jellemzd tevékenységformat kiilonithetiink el a képzés és tovabbképzés fotdéanyagaban,
mely 40 fényképbdl all, ezeket az imitacio és kooperacio kifejezésekkel jel6lom (a fogalmak a
jatékpedagdgia eszkoztarabol is ismertek lehetnek, mint az ismeretatadas és —szerzés
modszerei). Az els6 esetben hagyomanyos mester-tanitvany viszonyt lathatunk, a pedagogus-
tevékenység passziv figyelése, befogadasa és utanzasa jelzi a tudasatadas folyamatat, melyben
a hierarchia ¢és a tanari tekintély fogalma egyértelmlien érvényesiil. A hospitaléas
természetesen a pedagogusképzés elengedhetetlen feltétele, a hét, egyértelmiien
pedagogusképzéshez kotédé felvételbdl 6tnél ez domindl. A kooperacio, a munkalkodd
egyiittmiikddés viszont inkdbb a tovabbképzés fogalmahoz kapcsolodik: a 33 képbdl 10
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gyakorlati foglalkozast, 15 egyéb tarsas interakciot (beszélgetés, kerekasztal, latogatas)
abrazol és minddssze 8 fényképnél figyelhetdé meg a passziv befogadas, valamely eldadas
hallgatasa. Természetesen a képek alacsony szdma miatt nem Ilehet messzemend
kovetkeztetéseket levonni.

Els6ként a pedagdgusképzést vizsgdlom meg kozelebbrdl: két eléforduldsi helye van a
kérdésnek a fényképanyagban, mindketté egyfajta visszatekintésnek és a jovébe pillantasnak
— korszakhatarnak, évfordulonak - tekinthet6. Az egyik 1969-b6l valé, A Tanitdé cimi
folyoirat oktoberi szama a jubildld budai Tanitoképzét mutatja be. A masik példa a
Kdznevelés 1970-es évfolyaméaban talalhat6. Ebben az évben szdmos képsorozatot publikalt a
Koznevelés, mely a felszabadulas 25. évforduldjanak alkalmabdl az elért eredményekrol
emlékezett meg, tobbek kozott az altaldnos iskolai tanarképzésrdl ¢és a felséfoku
tanitoképzésrol — a késébbiekben ezeket a fotdkat fogom elemezni.

Erdemes felsorolni még az oktatas-nevelés azon teriileteit, melyeket hasonl6 kontextusban,
kiemelt helyen tematizalt a lap: a felszabadulas 20. évfordul6jan, 1965-ben a pedagogia
mithelyeir6l késziilt hasonlé sorozat, benne az Orszdgos Pedagogiai Intézetrdl, a
Gyermeklélektani Intézetrdl, a Tankonyvkiadorol, az Orszagos Pedagdgiai Konyvtarrdl, a
Munkaiigyi Minisztérium Modszertani Intézetérdl és az MTA Pedagogiai Bizottsagarol (Tobb
intézményr6l is volt mar sz6 ezek koziil az oktatastorténeti részben). Szdmos kozds vonés
talalhatd meg ezekben a kvazi képsorozatokban — a benniik szereplé képek kozott altalaban
nincs logikai kapcsolat, vagy cselekvéssor (ami a képsorozat legfobb jellemzdje), az adott
intézmeényre vald vonatkozas teremti meg a koztik 1évé egységet. A pedagdgia hatterét,
utanpotlasat biztositd szervezetekrdl, attételesen a pedagdgia hétkoznapi gyakorlatdnak
tudomanyos megalapozasardl szol a fényképek referencialitasa. A hasonld képek Unnepi
jellege szintén 0sszekdté kapocs, egyben rendszerlegitimacios eszkoz is —az eredmények
felsorolasa a rendszer sikereinek bizonyitéka. Az ilyen jellegii 6sszefoglalok minden politikai-
tarsadalmi rendszerben megtalalhatdéak: az ©nmegmutatason Kivil a tajékoztatast,
informacioszerzést is biztositjak.

Nemcsak az Ujsagok hasdbjain megjelend témak fontosak azonban, hanem azok is, amik
kimaradtak. A képzés tekintetében feltlind, hogy csak az 4ltalanos iskolai tanarképzés szerepel
— az 6vodapedagogusok a tovabbképzés témakorében tiinnek majd fel, a kbzepiskolai tanarok
képzésérdl pedig a vizualis forrasok nem szamolnak be.

1. Képek a jubilalé budai Tanitoképzo életébél

A csoportidentitas megteremtésenek nagyon fontos eszkdzei a kiilonb6z6 szimbolikus aktusok
¢s megerdsitések, erre (tobbek kozott) az linnepek teremtenek kitlind alkalmakat. Az els6
elemzésre valasztott kép erre a kapcsolatra mutat példat — a hagyomanyra, folytonossagra és a
multban valé gyokerezésre, mely a szakma presztizsét noveli, s egyben sajat torténetiségére is
reflektal. A régi és Uj egyitt jelentkezik a képeken, melyek bar egymassal 6sszefiiggnek, de
mégsem alkotnak sorozatképet, hiszen nincs kozottiik logikai, idérendi kapcsolat. Inkabb az
intézmény életébol kiragadott pillanatoknak tekinthetjik az iinnepségrél és a mindennapi
munkarol szol6 részleteket.
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KEPEK A
JUBILALO
BUDAI
TANITOKEPZO
ELETEBOL

6. kép-szekvencia

Készité: VVagd Elemér

Cim: Képek a jubilalé budai Tanitoképzd életébdl.

Megjelenés helye, ideje: A Tanitd, 1969/10, 6.

Képleiras: A dolgozd gyermekeket megfigyeld felnbttek, az tinnepségen felszolald férfi és a kozonség a budai
Tanitoképzot mutatja be. A gyermekek vorés nyakkenddt viselnek, a felndttek a felsé kép kivételével
inneplében vannak.

A budai allami tanitoképezdét 1869-ben alapitottak, ennek centenariumat tnnepelték 1969-
ben. Nagyon ritka, hogy egy dualizmus-kori eseményre emlékeznek meg a korban, hiszen a
rendszer  fébb  legitimaciés  idOpontjait,  korszakhatdrait a  felszabadulasban,
Tanécskoztarsasdgban, az internacionalista és hazai munk&dsmozgalom eseményeiben talélta
meg. A gesztus jelzi a magyar kozoktatds folytonossagat, a képek pedig ennek valtozd
mivoltat. Az elhatarolds és kapcsolddas gesztusa altalanossagban jellemez valamennyi
Unnepet, hiszen egy esemeny (az alapitds, az eredet) visszatérése, a peridoicitds éppugy
érvényes ra, mint az egyszeri megismételhetetlenség, az elbtte-utdna korszakolas cezlra
jellege (Bircsak 2007, Kopping 1997). A kozosség, a csoport koherenciajaban sem
elhanyagolhat6 szerepet tolt be a ritualék ismétlodo, jelképes és performativ karaktere (Wulf
2004): az egyiittes élmény jellemz6 vonulata a korszak pedagdgiai gondolkodasanak (Mérei
1989), a valahova tartozas érzese pedig mindig érzelmi szinezeti, atélt jellegli. Természetesen
a képek alapjan nem tudjuk eldénteni, hogy mennyire valds vagy formalis ez az érzés — ebben
a kérdésben hasznos elméleti segitséget nytijthat Assmann teoridja a kulturalis emlékezetrdl
(Assmann 2004). Az lnnep funkcidja fontosabb ebben a megvilagitasban, mint az egyénekre
tett hatdsa: a mult olyan szimbolikus alakzatokka szervezddik az elmélet szerint, melybdl az
egyen részesedik, az igy jelenvalova tett malt biztositja az identitdsformalo tudas tovabbitasat.

A budai tanitoképz6 hallgatoi tehat egy 100 éves torténet részei, s ez a torténet egy lineéris
fejlédési sor narrativajat is magara Oltheti: a kozépfoka tanitoképzés szintere 1959-t61
atalakult fels6oktatassa (Kelemen 2007:60-71). Ezért valik hangsulyossa a tanitoképzo
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szerepeltetése és Uinnepe — egy atalakulas jelképe, a jogalkotok szandéka szerinti mindségi
fejlodése, mely a tanitoképzést foiskolai szintre emelte. Az linnep nemcsak az idot teszi
jelentéstelivé, hanem a teret is. Mindhdrom képen szervezett, megtervezett emberi
,térformak” lathatok, melyek szintén érdekes adalékokkal szolgalnak az Ginnep jellegéhez. Az
els6 kép taldn egy mintatanitast mutat be, a kozéppontban hagyomanyos iskolai kornyezetben
helyet foglald tanulokkal, a hattérben (illetve a kozvetlen el6térben) pedig az ket figyeld
pedagogusjeldltekkel  (vagy oktatdsi  szakemberekkel). A megfigyeléi  pozicio
megsokszorozodik, hiszen nemcsak a képen figyelik meg a felnéttek a gyermekeket, a kép
nézdje is ezt teszi. Az obszervaciod a tudomanyos eszkoztar egyik fontos eleme, a tanulsagok
elemzését pedig kovetheti az imitacio (pedagogusjeldltek esetében), vagy a tanulsagok
levondsa (szakemberek esetében). A felndttek konkrétan és jelképesen is kozrefogjak a
gyermekeket, tudomanyos megfigyelés targyava teszik Oket, elemzik viselkedésiiket és
osztalyozzak jellemzéiket. A masik két fénykép az Unnepet mutatja meg, felszélalokkal és
hallgatokkal, az innep szamara rendezett hattérrel. Tobb pszicholdgiai kutatas is kimutatta a
tér szerkezete és elrendezese, illetve a viselkedés mintézatai kozotti szoros @sszefuggést.
Minél inkabb intézményi jellegli egy kornyezet (nyilvanvalé vagy implicit modon
szabalyozott és kotott), minél inkdbb szervezett, kontrollalt strukturaval rendelkezik, annél
inkabb eltolodnak a viselkedések a hely altal el6irt kotelez6 aktivitasok felé (Dull 2009:257-
280). A rend és egység képe a szakma és az iskola egyOntetliségét, szilardsagat jelképezhetik,
melyek fol6tt az allami-ideoldgiai kontroll 6rkodik. A harmadik kép piros lobogoin és Lenin-
képén kiviil erre utalnak a didkok kisdobos (vagy uttérd) kenddi. Mindezek elmaradhatatlan
kellékei voltak a kor Unnepeinek, bar az tovabbi kutatas targya lehetne, mekkora is volt az
ideoldgia befolydsa a kozoktatasban, a 60-as években — képileg vizsgalva. Az Unnep
természetéhez hozzatartozik a rendezett térfelhasznalds — a mintatanitast, hospitalast és az
iinnepség megnyitasat illetden is.

2. A tanitdképzés elmélete és gyakorlata

Masodik példam szintén képsorozat, de az el6z6tdl eltérden ez nem egy lapon szerepld fotdok
egylittesét jelenti, hanem egymast kovetd lapszamok elsd, hatsdo és belsd boritdit. A
Kdznevelés 1970-es évfolyamanak 4. és 5. szamanak borit6i témaik (a felsdfokt tanitoképzés)
okan alkotnak egységet. Hat darab kép alkotja ezt a sort (ebbdl egy képet mar elemeztem, 1d.
16. kép, igy ez kimarad itt a sorozatbdl): a 4. szam 1. és I1. boritdja még a taneszk6zokrél szol,
a ., IV. a tanarképzésrél, az 5. szam valamennyi boritdjanak pedig mar a tanitoképzés a
témaja.
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21. kép

Készité: N/A

Cim: Tanitasi gyakorlaton Putnokon az egri Tanarképz6 Féiskola diakjai.

Megjelenés helye, ideje: Kdznevelés, 1970/4, borito I11.

Képleiras: A padsorok kozott mozgd, feliigyeld és segité pedagdgus képe kozismert abrazolasmédd, nagy
hagyomannyal rendelkezik. A kép beallitottsagarol tandskodik a cselekvés teljes hianya — a tanarné nem beszél,
nem ellendriz és a gyerckek sem irnak, vagy olvasnak. A falon az iras tanuldsat segitd oktatasi segédletek
lathatok, az osztaly valdsziniileg fels6 tagozatos.

22. kép

Készité: N/A

Cim: Elektrotechnikai gyakorlat a szegedi f6iskolan.

Megjelenés helye, ideje: Kdznevelés, 1970/4, boritd 1V.

Képleiras: A gépesitett, laboratoriumi kérnyezetben 6néalloan szereznek ismereteket a hallgaték — valoszintleg
méréseket végeznek -, a hattérben 1év6 férfi és n6 lehetnek tanarok, akik ellenérzik a gyakorlatot, de akar
ugyanolyan hallgatok is. Mindenki képenyben van, ami a laboratériumi munka elengedhetetlen kelléke.
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23. kép

Készité: N/A

Cim: Nyelvi laboratdrium a szombathelyi fels6foku tanitoképzdben.

Megjelenés helye, ideje: Koznevelés, 1970/5, boritd II.

Képleiras: A nyelvi képzés vizudlis dbrazolasaban a leghangsulyosabb a fejlesztések és innovaciok jelentkezése,
nyelvi laboratériumok, magnetofonok és kiilonb6z6 audiovizualis eszkdzok hasznalata jelzi ezt. Ezen a képen a
diavetités mutatja a fejlesztést, a 1épcsdzetesen emelkedd padsorok pedig a felsdoktatasra utalnak. A tanulési-
tanitasi kornyezethez legtobbszor a vilagossag kapcsolddik, ennek egyik ritka ellentéte ez a kép.

24. kép

Készitg: N/A

Cim: Hospitalas Gy6rben.

Megjelenés helye, ideje: Kbéznevelés, 1970/5, boritd I11.

Képleirds: A tornadrat megfigyelé hallgatok perspektivaja adja a fénykép sajatossagat: a sorokba rendez6dott
gyerekek nemcsak a fényképez6gép lencséjének szerepldi, hanem az ket figyel6k pillantasai is befolydsoljak
Oket. A foto foszerepldi a hallgatok és az iskolasok (a képzés két kiilonbozo szintjén), az iranyitd pedagogus a
kép bal szélén, hattérben talalhatd.
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fRa: 2 Rt

hiizneveles
25. kép

Készité: N/A

Cim: Népmiiveldk, konyvtarosok gyakorlati képzése Szombathelyen.

Megjelenés helye, ideje: Kdznevelés, 1970/5, borito V.

Képleiras: A tudaskozvetités szimbolikus tere, a kdnyvtar fontos szerepet tolt be tudasatadas folyamataban,
csakugy, mint ennek jellemz6 targyai, a konyvek. A gyakorlati eldadast tartd tanar a kdnyvespolcoknak hattal
all, vele szemben (lnek a hallgatok. Kérdés, hogy az eléadd mellett all6 két férfialak asszisztens-e, vagy
ugyanolyan hallgatd, mint a tobbiek. A konyvtar a népmiivelés terepe is, hiszen az ezzel a teriilettel foglalkozo
kulturdlis szakemberek képzése szintén itt torténik.

A sorozat képein a pedagogia elmélete és gyakorlata valtogatja és egésziti ki egymaést
(egyenrangusagukat és egymaésra utaltsagukat sugallva) — a helyszin hol a féiskola specialis
szakmai terme, hol az osztalyterem vagy konyvtar valdsaga. A képek sajatos topografiat
adnak ki: a vidéki felsGoktatast reprezentéaljak (Eger, Szeged, Gyor, Szombathely), Budapestet
latvanyosan kihagyva a felsorolasbél. A négy vidéki varos kozil haromban torténeti
gyokerekkel rendelkezik a magasabb fok( oktatas, tanitoképzés. Egerben a 18. szazad kdzepe
Ota miikodott liceum, majd 1949-ben Debrecenbdl koltozott ide a pedagogiai foiskola.
Szegeden 1928-ban, Klebelsberg Kuno reformjainak kdszonhetden 1étesiilt tanarképzés, 1948-
tol az intézmény pedagdgiai foiskolava alakult. A gyodri tanitoképzés eredete a 18. szdzad
masodik felére tehetd, a kozépszintli tanitoképzést (pedagodgiai gimnaziumot) 1959-t61
valtotta fel a Fels6foktl Tanitoképzd Intézet. Egyediil Szombathely nem rendelkezik hasonld
multtal, itt 1959-ben alapitottak meg a Tanitoképz6t a kOszegi és papai kozépfoka
tanitoképzok jogutodjaként. 1962-ben — az orszagban elészor — indult meg a népmiveld-
kényvtar szak Szombathelyen (bar népmiivelés szak mar 1961-t61 létezett az ELTE-n), egy (j
értelmiségi hivatas kezdeteként.®> Nyugat-Magyarorszag (Gy6r, Szombathely) és a Dunétol
Keletre esé teriiletek (Eger és Szeged) aranyosan szerepelnek a fotokon, s ugyanez a
kiegyensulyozottsag jellemzi mult, jelen és jovo viszonyat, hiszen nagy multd intézmények
fejlédésérdl és 1) alapitasokrol is értesiilhetiink a képek alapjan.

%2 Az informéciokat az intézmények honlapjairél gyiijtSttem dssze:

Eger - http://www.ektf.hu/ujweb/index.php?page=25;

Szeged - http://www.jgypk.hu/?cat=12&sendercat=A%20Karr%eC3%B3l,
Gyor - http://www.nyme.hu/index.php?id=658&L=1&id=658;
Szombathely - http://sek.nyme.hu/FromMe.aspx;

Letoltés ideje: 2012. december 22., 20:02
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A kiilsé adatokbol (a képek cimeibdl) nyerhetdé informaciok utdn a fotdk elemeinek
azonositasabdl, és kapcsolataik, kontextusuk felvazolasabol nyerhet6 tanulsagokat vessziik
szemiigyre. Logikusnak tiinik elmélet és gyakorlat, a fOiskolai és altalanos iskolai tér
kettévalasztasa a konnyebb elemezhet0ség szempontjabol, bar végig tudataban kell lenniink
ezek egységével. A fényképek altal bemutatott felséoktatasi kornyezet rendkiviil jellegzetes:
elektrotechnikai gyakorlatot és nyelvi laboratériumot latunk. Sajatos tudasfelfogast
kozvetithet felénk ez a szintér: a tudomanyossag, mint az iskolaban szerzett tudas
érvényességének biztositéka, az iskola, mint laboratorium eszméje kdszon vissza a képeken.
A gépek és technika altali informéaciokozvetités a nagyobb fok( hatékonysag, bemenet és
kimenet jobb szabalyozasanak lehetdségét nyujthatja, a modernizacié és fejlodés jeleként.
Szamos oktatastorténeti érintkezése van az elképzelésnek a Dewey-féle pragmatizmustol a
60-as evekben divatossa valo behaviorizmusig, vagy oktatastechnoldgia elterjedéséig (Dewey
1912, Skinner 1973, Schramm 1962). Dewey elképzelése szerint a jovo iskoldjaban a
hagyomanyos osztalytermeket a laboratériumok, mithelyek és miitermek vilaga valtja fel — a
tudomany, a tarsadalmi val6sag és az iskola vilagainak kozelebb hozéasaval. A nyelvi labor
lehetésége a hétkoznapi iskolai gyakorlatban is megjelent - valosziniileg igen kevés hasonld
labor létesulhetett Magyarorszagon az 1960-as években, a l1ényeg azonban itt is a pedagogiai
média altal megjelenitett tartalmakon van. A tudasatadds kozvetitettsége, a tanito-,
oktatogépek megjelenése a behaviorizmus térhdditasat jelezték, mely egyitt jart az
oktatastechnoldgia fogalmanak kialakulasaval (Kiss 1978). Az elektrotechnikai gyakorlat a
termelés, munka vilaganak bevondsat jelenti — ha a kép sorozatanak f6 cimét (25 év
dokumentumaibdl — az altalanos iskolai tanarképzés) nem ismernénk, akar valamilyen
mérndki szakmara valo felkészitésnek is tarthatnank a féiskolai gyakorlat abrazolasat.

A tudomanyossagot, technikai fejlettseget sugarzé elméleti-foiskolai képzéssel szemben a
hospitalast és gyakorld tanitast bemutatd fényképek hagyomanyos osztalytermi, tornatermi,
konyvtari kornyezetet rogzitenek. A tanar és tanitojelOltek cselekvései hol passzivak
(megfigyelés, eldadas hallgatasa), hol aktivak (gyakorldo ora tartisa a megfigyelt ¢€s
rendszerezett szempontok alapjan). Egy olyan tanitasi-tanulasi folyamatot vazolnak fel ezek a
fotok, mely a szakmahoz sziikséges technikai fogasokat, mdodszereket a tapasztalt vezetd tanar
segitségével sajatitjak el a hallgatok, hogy aztan ©nalléan is alkalmazzadk megszerzett
ismereteiket. Feltiind a nd1 hallgatok magas ardnya, a pedagdgus szakma ,.elndiesedésének”
kdzismert narrativajat tamasztva ala. Fényes Hajnalka megéllapitasai szerint Magyarorszagon
az 1960-as és 1970-es években a rosszul fizetett, alacsony presztizsii palyakra felkészitd
fels6foku képzéseken (mint példaul a tanito-, tanarképzés) volt magas a ndk aranya, mig a
jogi, kozgazdasagi, miiszaki szakokon alacsony volt a létszdmuk — tehat a vezetdi helyeket
nehezebben tudtak elérni, mivel ezek foleg ez utobbi képesitésekhez voltak kotottek (Fényes
2010:12). Nem szabad leegyszeriisiteni a fentebb bemutatott ok-okozati kapcsolatot: a
kolcsonhatds sokkal bonyolultabb, s koze van ahhoz a tényhez is, hogy a felsGoktatas
utnpotlasat biztosité (és Aaltalanos képzést nyljtd) gimnaziumokban a lanyok voltak
talstlyban, mig a szakkdzépiskolakban a filk. A szakmai presztizs és a tarsadalmi nem
(gender) komplex problémajara jelen keretek kézott csak utalni tudok.

A képek arra is figyelmeztetnek minket, hogy a tudasatadas, tanitas-tanulds folyamatait ne
csak az iskolékra, ovodakra és felsdoktatasra sziikitsiik le, hanem figyeljiink mas intézményi
formakra, a nem formalis tanulési utakra is. Jelen esetben a népmiivelok és konyvtarosok
csoportjanak megjelenitésével az iskolai vilag felnétt népességre valo kiterjedését figyelhetjiik
meg, s ez a kiterjedés a pedagogus tarsadalom boviilését jelenti, Uj feladatkorok és funkciok
letrehozasaval. A kultura demokratizalasanak és terjesztésének gondolata az Eotvos-féle
néptanitdi eszmény oOta él a magyar kdzgondolkodasban — a tanité vidéken a kultura,
miuvelddés organizatora, fontos szerepldje a helyi kozéletnek. Ennek intézményi hatterét az
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1950-es, 60-as években megteremtett kultarotthonok, a felnéttoktatds, a népmiivelés-
konyvtaros szakok létrehozasa és a Népmiivelési Intézet jelentette (T. Kiss 2000), ennek képi
vonatkozasait az iskolan Kivili nevelés fejezetében részletesebben is elemzem. Az (j
koncepcio itt is régi hagyomanyokra tdmaszkodik tehat, a curriculum, az ideoldgia és a
megfogalmazas mddjai azonban kiilénbdznek.

A képek kozos tulajdonsaga a kétosztatusag, mely a fotok szerepléit két ellentétes polusra
osztja: megfigyeldkre és megfigyeltekre. Ugyanaz a személy szituaciotol fliggéen mindkét
poziciot elfoglalhatja: ilyen példaul a tanarjeldlt, aki a hospitalas utani gyakorld tanitasakor
maés hallgatok szdméara a megfigyelés targyava valhat. A megfigyelés a képzésen kivil (illetve
azzal 0Osszefliggésben) a pedagdgiai kutatdas modszertandban, a tantervfejlesztésben, és
kiilonb6zé beavatkozasok elokészitésében is fontos szerepet jatszik (Id. pl.: Wregg 1999,
Falus 2004).

3. Kitekintés — a téma antropoldgiai kapcsolodéasai

Mieldtt a tovabbképzés témakorére ratérnék, néhdny megfontoldst még szamba veszek,
melyek tavolabbrol kapcsolddnak a képzes vizualis dbrazolasahoz. Ezek egy resze a ritus és a
beavatas antropologiai fogalmahoz ko6todik. A tanar-, pedagogusjeldltnek szdmos, egymast
kovetd cselekvéssorozaton (meghatarozott kurzusok hallgatasa, hospitalas, tanitasi gyakorlat,
préba-, vizsgatanitas stb.) kell keresztiilmennie, hogy ,,bebocsatast nyerjen a szakmaba”. A
pedagbdgussa valas elbtti és utani szakasz kozti atmenetrdl szélnak a képek, melyen vezetok
segitségével jutnak keresztiil a jeloltek (egyértelmli hierarchia figyelhetd meg itt). A
pedagogus mas segitd, ,,bizalmi” szakmakhoz hasonldéan (pl. orvos) olyan szakértelemmel,
presztizzsel rendelkezik egy kiilsé nézépontbdl, ami bizonyos szempontbdol megkilonbozteti
6t a ,hétkoznapi” emberektdl. Ez a presztizs vagy tekintély természetesen nem allando,
hanem személy ¢és korfiiggd, a kivulallok és a pedagogustarsadalom megerdsitd
mechanizmusainak van alavetve. A fentebb felvdzolt gondolatmenet egybevag ritus és
beavatas antropologiai-etnografiai leirdsaval, amiket idegen, 6si torzsi kultirak esetében
mutattak be. Talan nem véletlen, hogy az iniciacié (beavatés) fogalma hasonl6 a nemzetkozi
szakirodalom tanari képzésfolyamatanak 3 I’ rendszerének egyik elemével (initial, induction,
in-service education — bevezetd, betanito, benntarto képzés, idézi: Nagy 2004). Mihaly lldiko
2010-es irasaban (Mihaly 2010) a diakbeavatasokkal kapcsolatban hasznélja fel ugyanezt a
fogalomkészletet (hasonld elemzések késziltek még szinhdz-, drdmapedagdgiai és
szubkultdrak vonatkozésaiban is) — 6 a hagyomanyra épiild, intézményesitett szocializaciorol
beszél, mely bizonyos statuszhoz és életkorhoz kotott, kollektiv cselekvéssel jar. Ugy vélem,
a pedagdgusképzést a professzionalizacids elméletekkel megkozelitd allaspont ugyanezt a
folyamatot irja koriil a standardokkal, mindsitéssel, vizsgarendszerrel és egyéb jellemzdkkel
(Németh 2003).

Tagabb elmélet kontextusba helyezve a kérdést: a ritualék és az oktatas-nevelés vilaganak
eddig kelloképpen nem feltart kozos értelmezési mezdjérél van szo, melybe szdmos
szimbolikus gyakorlat és cselekvés tartozik az tinnepektdl, a mindennapi élet megszervezéseig
vagy a csoport és individualis identitas megteremtéséig (Wulf 2004). Ezek az emberi
interakciok képeken keresztiil kozvetitddnek, melyek megdrzik az eredeti performativ jelleget
(Wulf — Zirfas 2005), azt a fajta cselekvést, ami kdvetkez6 példamban még direktebben fog
megmutatkozni. Az egyén individualis és kozosségi kulturalis cselekvéseken keresztil helyezi
el magat az adott torténeti-tarsadalmi térben, ekdzben kiilonb6z6 vildgképeket is elsajatit.
Ilyen, a pedagogus szakmara kulonosen jellemz6 cselekvésforma a tovabbképzeés.

92



4. A tovabbképzés szinterei

A képzéssel foglalkoz6 7 darab fénykeppel szemben 19 darab fotd foglalkozik a
tovabbképzéssel, 14 kép pedig a pedagogiai tanacskozasok, kongresszusok témakdrében
helyezhet6 el. A korpusz egeszéhez viszonyitva elenyészé szamu fénykép talan azért nyerhet
kiilonleges jelent0séget, mert a ritka el6fordulds miatt még fontosabb, hogy mit taldltak a
témakorben megorokitésre és publikalasra méltonak a lapok szerkeszt6i, kiaddi. Ha
kozelebbrél megvizsgaljuk a tovabbképzésekkel, tanfolyamokkal foglalkozo képeket, 10
forrashelyet azonosithatunk, ezek hol egyedi, hol sorozatképeket jelentenek — dsszeadodva
igy jon ki a 19 darab kép. Eloszlasuk (a képzéshez képest) tobb uUjsagra is Kiterjed: a
Koznevelés, A Tanito Munkéja, A Tanitd, az Ovodai Nevelés is kozolt a témaban fotokat.
Nemcsak megjelenési helyeit, hanem témait tekintve is valtozatosabb vizualis anyagot kinal a
tovabbkeépzés — kisdobos rajvezeték tdbora, gyakorlati foglalkozés-tanfolyamok, &ltalanos
iskolai tanaroknak, szakfeliigyeloknek, feliigyeloknek és ovondknek szold tovabbképzés
éppugy megtalédlhato itt, mint a pedagdgusoknak szervezett tanfolyamok. A képek tébbsége
1965-6t kovetden sziiletett, abban a reformidészakban, mely az 1961-es kdzoktatasi torvény
érvénytelenitése utdn Ujra teret engedett a szakmai péarbeszédnek. A Kisérletezés, az
érdekérvényesiteés, a szakma egyes szerepl6i tagabb megnyilatkozasi teret kaptak, s ebben a
kontextusban kell értelmezni a tovabbképzésrol szo616 fotokat.

De mi is szamit tanar-tovabbképzésnek? A jelenlegi szakirodalom a tanarképzés atfogo
fogalman belil négyes matrixot kiilonboztet meg. A matrix elemei a kovetkezok: a szervezett
tanarképzés (teacher training) és a tapasztalati aton torténd, spontan, informalis
tanarképz(6d)és (teacher development), illetve a munkaba 1épés el6tti képzés (a
tulajdonképpeni képzés) és a munkaba lépés utani tovabbképzés (Gordon Gyori 2002, Karpati
2009:203-226). A fejezet csak ez utobbival foglalkozik, hiszen a munkaba 1épés elétti,
szervezett képzést mar attekintettik, az informalis képzési formakat pedig képileg nem lehet
elkiiloniteni. Mi szamitana ide? Ha egy tandr konyvet olvas egy foton, az mar 6nmiivelésnek
szamit? Hogyan lehet megfogalmazni vizualisan a tapasztalati tanuldst? Ilyen és ehhez
hasonlé kérdések miatt nem vizsgalom meg a kérdésnek ezt a vetiletét.

A tovabbképzésre vonatkozd elsé képi példam az eldzéekben mar emlitett szakmaisag
el6térbe keriilését jelzi, egyben példaja (az 1960-as években ritka) kdzvetlen propagandanak
és voluntarizmusnak — ,,Tegylink mindennap tobbet az altalanos iskolaért!” szol a foto
felirata.

26. kép
Készité: N/A
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Cim: Tegyiink mindennap tébbet az altalanos iskoléért!

Megjelenés helye, ideje: A Tanité, 1968/1, 10.

Képleiras: A hosszu asztal koril 6ltonyds-nyakkendds férfiak tilnek, az asztalon aktataskak vannak. A szereplék
egy része a képen kivilre figyel, masok jegyzetelnek. A héttérben liveges szekrény lathato.

Csak a képi informécidkra hagyatkozva - a nyelvi kontextus (a felirat és azt kovet6 cikk)
nélkil - az értelmezes az oktatasiranyitas vagy a politika vilagaba utalna a fotét. Jelen esetben
azonban tovabbképzésrél van sz6, amely az egész tarsadalmat cselekvésre szolitja fel
(6sszhangban az 1961-es torvénnyel) az altalanos iskolak fejlesztése Ugyében. Barthes
retorikai elemzése (Barthes 2010) alapjan jelen esetben a nyelvi szubsztancia jelenti azt az
ellenkezd informaciot, ami felboritja az eldzetesen adott denotativ jelentést (a konkrét vizualis
elemeket) és az ehhez kapcsolddd konnotativ eértelmeket (a politikai, iranyito testiilet képzete)
— a cikkbdl tudjuk meg, hogy itt egy tovabbképzeésrdl van sz6 és igy mar értelmet nyer a
felirat is.

A pedagdgiai tandcskozast bemutatd képeken altalaban 6ltonyos férfiak Glnek korbe egy
asztalt, esetleg ugyanezek a szereplok emelvényen helyezkednek el, mogottik kiilonbozo
szimbolumokkal (Lenin képe, voros csillag, idézet, z4sz10), eldttiik az asztallal. Az dvoda és
az alsO tagozatos tanitok tanacskozasainal épp ellenkezbleg, ndi talsulyt figyelhetlink meg,
ami megfelel az oktatasi szinterek ismert presztizshierarchigjanak. A fenti kép a gyo6ri
Tanitdképzo altal szervezett eseményt mutatja be, ahol GOczan Karoly tanulmanyi féelad6 az
AVIG-II. elnevezésli ,,0kos” gépet prezentalta, mely egyarant kothetd a hallgatok
felkészitéséhez és a tanitok tovabbképzéséhez. Ilyen értelemben a kép tudomény és
mindennapos gyakorlat kapcsolatardl, a behaviorizmus és oktatastechnoldgia befolyasarol
tantskodik — a Iényeg hianyzik csak réla: a bemutatott gép, amit mindenki figyel. Vagyis a
fénykép egyik fontos jelentése a hiany altal fogalmazodik meg, alahGzva azt a megéllapitast,
hogy gyakran fontosabb az, ami nincs a képen, mint ami van. A felirat sajatossagat
megfogalmazéasa adja: Ki az a mi, az alany, amire a felszélit6 modu igealak vonatkozik? Csak
a szakma, vagy a tarsadalom egésze koteles elvégezni a munkat? Véleményem szerint
mindkét értelmezés jogosult lehet, elsésorban persze a képzdintézmények és a gyakorld
tanarok szamara rendelkezik tartalommal a mondat. A cselekvésre vald felszolitas latszolagos
ellentmondasban van a kép szerepldinek passziv, befogadd magatartisaval: ezt az
ellentmondast feloldhatjuk, ha a jovére vonatkozd parancsot latunk benne. A gép
megismerésével, hasznalatanak elsajatitasaval egy 1épést tettiink a cél felé vezetd Gton, amit
az aktiv hasznalat kovethet. A cselekvés folytonossaga és kényszeritd ereje a kor kihivésaira
adott valaszban, az 6nképzésben és az allam altal szervezett tovabbképzésekben rejlik a
szdveg tovabbi tantsaga szerint.

A szereplOk viszonyai kozt itt (ellentétben a képzéssel foglalkozo képekkel) nem figyelhetiink
meg ala-folérendeltséget, egyenrangl, egységes testiletként viselkednek a bemutat6
résztvevdi, akikrél nem tudjuk meg, hogy pedagdgusok, iskolavezetdk, feliigyelok, vagy a
szakmai oldal képviseldi. Nem Ok a fontosak, hanem a kozvetitett lizenet. Névtelenségiik
egyben az altalanositast is eldsegiti — 6k ,,csupan” képviseldi az oktatas-nevelés vildganak,
nem egyedi személyiségek. A mindenkire vonatkozas parancsa révén barki behelyettesithetd
az innovaciokat figyelemmel kiséré ¢és azokat majd adaptaldé kozonség soraiba. A
tovabbképzésrdl sz0l6 masodik (s egyben a fejezet utolso) képelemzése kevésbe formalis,
mint a tanitdgép bemutatasa az érdekl6doknek — a most kovetkez6 egylittmiikodod, cselekvo
magatartas jellemzObbnek tekinthet6 a tovabbképzés vizualis abrazolasaban.
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7. kép-szekvencia

Készitd: Szilvasy Z. Kalman

Cim: ,,...mindig szép szammal jonnek a tdborba”

Megjelenés helye, ideje: A Tanité Munkaja, 1963/1, 14.

Képleiras: A fotériport a pedagégusokat mutatja be tanuldi szerepkdrben, amit csak megersit az Uttord-
nyakkend6é altalaban gyerekekhez kotddé latvanya. Az életképek az uttdré- és ifivezetdk élményszeri
tapasztalatszerzését, tanulasat és a taborvezetés informalis tandcskozasat mutatjak be, a tabor kiragadott
pillanatai kozul valogatva. A gyakorlati foglalkozason 1év6 és pihenb-beszélgetd felnbttek nyari dltdzetben
vannak.

A kemény munka utdn édes G pihenés
Z ¢

A foglatkozdsok sziinetében feidit a fekete
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8. kép-szekvencia

Készitd: Szilvasy Z. Kalman

Cim: ,,...mindig szép szammal jonnek a tdborba”

Megjelenés helye, ideje: A Tanitd Munkaja, 1963/1, 15.

Képleirds: A riport befejezése szabadid6 és hasznos munka kettésségét illusztralja: a résztvevoket olvasas,
napozas és kavézas kdzben mutatjdk be a fényképek. A fotok kivételek a korpuszban, mert a pedagogust
hivatasan kiviil, civil életében abrazoljak, egyediil az uttoré nyakkendd és az olvasas utal a rajvezetok
tovabbképzésére.

A fenti képes riport rajvezetOk nyari taborat mutatja be — az ifjusdgi és gyermekmozgalom
képi feltarasa késébbi fejezet témdja, itt csak a tovabbképzés szempontjabol elemzem a
tuddsitas fotéanyagat. A pedagogus-tarsadalom egy kevéssé bemutatott, ismeretlen oldalat
ismerhetjik meg: a civil pedagdgus képét. A munka mellett a szorakozas, kikapcsolddas is
helyet kap a tadborban, kdz- és maganszféra hagyomanyos elkiilonitése megsziinik itt,
egységben latjuk az emberi személyiséget. A tanart, pedagogust altalaban hivatasa gyakorlasa
kozben abrazoljak, legfobb attributumai, ismertetdjegyei az osztalyterem, az iskola, 6voda,
vagy a felsboktatas szintereihez tartozo tevékenységek. A teljes szerepazonosulas (Horvath
2004, N. Kollar — Szabd 2004) megtorik ezeken a fényképeken, napozo, kavézo, beszélgetd
(nyaral6) csapatvezetoket lathatunk, akiknek az intézményen kivil is van élete. A sajatossagot
éppen ez a kettdsség adja: hivatalos és ,,hagyomanytord” képek egymas melletti fesziiltsége, a
pedagogus-kép megerésitése és modositasa, az abrazolasi kanon megujitasi szandékanak
jeleként. A testiség és a nemi jelleg ilyen mértékii hangsulyozésa kivételnek tekinthetd: még
ha a gyerekek félmeztelendl is jelennek meg a fotokon (pl.: testnevelés foglalkozasokon,
tdborokon), az ket feliigyel6 tanarok akkor is teljesen fel vannak 6ltozve. El6feltevésem
szerint mindez a tekintéllyel és presztizzsel is dsszefuigghet — a ,,levetkéztetett” emberi test
latvanya kockazatot rejt magaban. A test (body) fogalma kdzponti kategéria az ikonogréfia -
ikonologia 1Ujabb elméleteiben. Mitchell megfogalmazdsdban a kép jelentdségének
megnovekedése, a ,,képi fordulat” nem mas, mint ,,a vizualitds, az apparatus, az intézmények,
a diskurzus, a testek és a figuralitas Osszetett kolcsonhatasa.” (Mitchell 2008:136). A nézd
ebben az Osszefliggésrendszerben egyszerre 6lti fel a megfigyeld és a feliigyeld szerepét, a
,Néz0iség” Mitchellnél magéba foglalja a tekintetet, pillantast, a ,,vizualis élvezet gyakorlatat”
— valamennyi megfogalmazas railleszthetd a kép befogadasara. Ezek a cselekvések az eddig
elzart intim szférdba engednek bepillantast — minden ilyen feltarulkozas jellegénél fogva
veszélyes, nem véletlen, hogy ritka. Foucault hatalomelméletében (Foucault 1990) a test a
tudas (diskurzus) alanya és targya egyben, termeli és befogadja a magarol sz6lo
informaciokat, a feliigyelet és kozvetve a hatalom mechanizmusainak ,.elszenveddje” és
formaldja is egyben. Osszefoglalva: feltarulkozés, kiszolgaltatottsag és nyiltsag nem tul
gyakori megnyilvanulasakent (is) felfoghatd a riport, mely az Uj latdszog segitségével mas,
rokonszenves fényben lattatja a neveldket.

A cselekvésekben (egyltt kavézas, beszélgetés, gyakorlati tevékenység) a mozgalom bardti,
egyenrangu vonasai hangsulyozodnak — az uttoré kend6k mutatjak az egyetlen formalis,
testlileti jegyet a fotokon. Az el6z0 képi példa megszodlalasaval ellentétben (,,Tegyiink
mindennap tobbet az altalanos iskolaért!”) a feliratok és a cikk szévege hol kiils6 nézépontrol
tantskodik (,,...mindig sz€p szdmmal jonnek a taborba.”, ,,Az ifik a babozés alapelemeivel
ismerkednek”, ,,A pedagdgusok nagy érdeklddéssel figyelik a babmiisort”), hol altalanos
alanyként szolal meg (,,Ugy latszik nem is olyan nehéz a babkészités”, ,,A kemény munka
utan édes a pihenés”, ,,A foglalkozasok sziinetében feliidit a fekete”). Az azonosulas és
tarsadalmi kotelezettségvallalas helyett a beszamolo-jelleg dominal.
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5. Osszegzés

A pedagogusképzés, - tovabbképzés rendszere valdjaban mindig a felsGoktatasi kornyezet
altal meghatarozott (Kocsi 2003:9) — a felséfoku intézményhalozatrol azonban csak kevés kép
maradt fenn a vizsgalati anyagban. Ennek ellenére az 1960-as, 70-es években nagyon fontos
helyet foglalt el ez a kérdés a tudomanyos és kozéleti diskurzusban, amit a kodzoktatés-
fejlesztés, kiillonboz6 reformkezdeményezések és az 1961-es oktatasi torvény kudarcanak
(mar emlitett) kovetkezményei csak megerdsitettek. A Korunk folyoirat 1970. novemberi
szamaban a pedagogia fontos feladatanak tekinti ,,a tarsadalmi-gazdasagi haladassal vald
versenyfutasa kozben” a képzés, tovabbképzés feladatainak ujrafogalmazasat (Kuszalik
1970). Talan nem véletlen, hogy a 60-as évek masodik felében indult meg az Uj gazdasagi
mechanizmus, ekkor hirdették meg a Szovjetunidban a békes egymas mellett élés politikajat
¢s a magyar mivészeti-tudomanyos életben hivatalosan is megjelent az ideologiai sokféleség
(Kbpeczi 1977:49-50). Mindezek a folyamatok egymast erdsitve segitették és tdmogattak a
hazai pedagoOgiai gyakorlat és neveléstudomany presztizsndvekedését, autonomiajanak
fokozodasat. A pedagégiai tudast létrehoz6 folyamatok, e tudas legitimald és értékteremtd
ereje (Foucault 1990), valamint a kozvetité média szerepe rendkivil fontos ebben a
diskurzusban - a kovetkezd fejezet ezt vizsgalja a (tan)konyvkiadas, a konyvtarak, a TV,
magno és oktatd-, tanitbgépek tudasatadasi tereinek vizsgalataval.
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IV. A pedagdgiai médiumok terei — tudastermelés és —kozvetités

A pedagogiai tudas termelésével és kozvetitésével 149 kép foglalkozik, ebbdl 67 kothetd a
(tan)kdnyvkiadashoz, a taneszkdz6khoz, a konyvtarakhoz és az olvasas jelenségéhez, 45 fotd
a TV oktatasban valo felhasznalhatosagardl, valamint a film névekvé szerepérdl szol, 21 a
magnoval és més auditiv eszkdzokkel foglalkozik, 16 fénykép pedig az ebben az évtizedben
megjelend oktatd-, tanitdgépeket mutatja be. Az elemzés ugyanezt a fejlodési ivet fogja
kovetni,

1. Diskurzusok a taneszkozokrol és tankonyvekrol

A hazai neveléstudomany és pedagogia kevésbé kutatott terlleteihez tartozik a taneszkoz-
kutatas és tankonyvelmélet — az errél valo beszédmoddnak kétfajta valtozata létezik. A
hagyomanyos megkdzelités torténetileg tekinti at a kérdéskort, megmarad a tartalomelemzés
vagy leiras szintjén. A hangsuly a tipoldgian van: elemek azonositasan, osztalyozéasan és
elkiilonitésén. A taneszk6zok generacidinak felsorolasaval konnyen éttekinthetd narrativat
kapunk: a hagyomanyos szemlélteté eszkozoket (modell, makett, tabla stb.) a nyomtatott
ismerethordozok, azaz a tankonyvek kovetik. A haladas ezt kovetd 1épcsdfokait az
audiovizualis eszkdzok, az elektronikus/digitalis medium, végul pedig a komplex rendszerek
jelentik (Schramm 1962, Nagy 1986, Karlovitz 2000). A fejlédéselvii gondolkodas twjabb
iskolapéldajat jelenti a fentebb bemutatott linearis sor: az ismeretek és technikai eszk6zok
korszerlisodésével egyiitt jar az informaciokozvetités hatékonysaganak novekedése is.

A leir6 és eldiro jellegli bemutatason, az idealis tankdnyv és taneszkoz képzetének és a kérdés
torténetiségének felvdzolasan ritkan Iépnek tul a kérdéssel foglalkoz6 tanulméanyok. Fischerné
Déardai Agnes és Kojanitz LéaszI6 irasai (Fischerné 1999, 2005, 2006, Fischerné — Kojanitz
2007, Kojanitz 2004, 2005, 2007) kivételt jelentenek a fenti gondolkodadsmdd aldl, a
kvantitativ tankdnyvanalizis modszerének kidolgozasaval, komplex modellek adaptalasaval és
alkalmazéasaval, a tankonyv hasznalatara, tarsadalmi-politikai kontextusara és a maogotte
meghtz6do miiveltseg-, gyermek-, iskola- és tanarképre vonatkozoan tett fel Fischerné Dardai
Agnes és Kojanitz Laszl6 fontos kérdéseket. A két szerzd neve altal fémjelzett kutatasi irany
véleményem szerint a taneszkozok vilagara is kiterjeszthetd. A modern tankonyvkutatasra
jellemz6 a tudoméanyos megalapozottsag, mérhetdség és ellendrizhetdség igénye, az oktatasi
eszkozhasznalat tdgabb hattérbe helyezése, a pedagogia teriiletének kibdvitése a torténeti-
tarsadalmi valésadg, az antropoldgia irdnyaba. Ilyen szempontbél a tudoméanyos
tankonyvelmélet rokon sajat vizsgalataimmal, hiszen a vizualis informéaciok kontextusba
helyezésével, lehetséges hasznalati- és beszédmodjainak kifejtésével hasonld célkitiizéseim
vannak.
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2. A tankonyv eléallitasa, a pedagogiai tudas terjesztése

9. kép-szekvencia

Készit6: MTI — Miko LéaszI6 — Bereth Ferenc

Cim: A pedagogia mithelyei. Tankonyvkiado.

Megjelenés helye, ideje: Kdznevelés, 1965/5, borité IIl.

Képleirds: A tankdnyv megirasa, szerkesztése és terjesztése képezi a képsorozat témajat, a kiilonbozo
1épcséfokok kozott logikai, ok-okozati kapcsolat van. A Tankdnyvkiadé munkajanak elismerését is jelenti, hogy
a Koznevelés bevalogatta a felszabadulas 20. évforduldjara késziilt, ,,A pedagdgia mithelyei” cimii sorozataba. A
kdzonség és az alkotdk kapcsolatanak szinterévé valik igy a foto-osszeallitas.
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27. kép

Készité: MT| — Mikd Laszl6 — Bereth Ferenc

Cim: A pedagogia mithelyei. Tankonyvkiado.

Megjelenés helye, ideje: Kdznevelés, 1965/5, boritd V.

Képleiras: A nyomdai munkas a tankdnyv levonataval a kezében lathatd — két, egymastol eltérd jelentése lehet a
képnek. Az egyik, hétkdznapi értelmezés szerint szokdsos eljarasrdl van szo, az iv ellenérzésérdl, mieldtt a végso
valtozat elkésziilne. A masik értelmezés szerint a munkas is beleolvas a késziil tankdnyvbe, utalva a kialakul6
tudas demokratikus, mindenkire kiterjedd jellegére. Ez utobbi jelentést a szekvencia is alatimasztja, mely a tudas
létrehozasat és befogadasat tobb ember részvételeként és egylittmiikdodéseként irja le.

A fenti képek egy torténetet mesélnek el a befogadonak — a tankonyvek, altaldnosabb
értelemben a pedagogiai tudas eléallitasanak, termelésének, sokszorositasanak és
szétterjedésének narrativajat. Ez a szekvencia és folyamatszeriiség a képsorozat miifajabol
kovetkezik, mely Darvai Tibor tanulmanyaban (Szildgyi Gabort megidézve, Id. Darvai
2001:85) igy hangzik: ,,Szekvencidnak vagy képsornak nevezziik a nyomtatdsban megjelent,
egymas utan elrendezett, az események kronologikus sorrendjét a tordelésben is tiszteletben
tarto, azonos témaju, de valtozd tartalmd, egymassal 0Osszefliggésbe hozott,
viszonyrendszereket alkotd fényképeket.” A definicidnak teljes egészében megfelelnek a
hangstlyos helyzetben (a boriton) megjelend fényképek— a tankdnyv kezdeti, elméleti
stddiumatol eljutunk a konkrét megvaldsulasig, a szerz6ktdl az olvasokig. A két borito koziil
az egyik maga egy képsorozat, mely a hatsé boritdval szintén hasonld viszonyban van, s az
igy létrejott szekvencia elemei sorrendben a kdvetkezdek (a képek cimét felhasznélva):

- Avdllalat tarsadalomtudomanyi szerkesztoségében (...) gimnaziumi magyar nyelvi és
irodalmi reformtankényvek kéziratait készitik el6 a szerkesztok

- A Miiszaki Osztaly grafikai csoportja a kiilonféle tankonyvek borito és illusztracios
anyaganak ugyét intézi.

- A nyomdabdl frissen kikeriilo konyveket a Konyvterjeszté Vallalat Honvéd utcai
raktaraban csoportositjdak (...)

- (...) A képen a pedagogusok érdeklodéssel nézik az uj kiadvanyokat.
- Az Atheneum offset ivnyomd gépein folyik az (j szines tankényvek nyomasa

A fenti képsorozat akéar illusztracié is lehetne Weinbrenner komplex tankdnyvkutatasi
modelljéhez (idézi: Fischerné 1999:50), ezen belil is a folyamatorientalt kutatas
szempontjaihoz. A tankonyvek keletkezésével foglalkoz6 kutatasnak a kovetkezd résztémai
vannak:

,» 1. a tankonyv létrehozésa (szerzok, kiadok);

2. tankonyvengedélyezési és -jévahagyasi eljarasok;
. a tankonyv piacositasa;

. a tankonyv eljuttatasa (...);

. a tankonyv felhasznalésa;

AN 01 B~ W

. a tankdnyv selejtezése és megsemmisitése.”

100



Mindegyik téma megfeleltetheté valamely képnek, vagy képelemnek, s ez a szerkesztés
tudatossagara utal. Egyedul az utols6 szempont jelent latszolag kivételt ez aldl, de az Uj
reformtankdnyvek megirasa implicite magaban hordozza a régiek leselejtezését — még ha ez
vizuélisan nem is jelenik meg.

Egy mésik megkozelitésben a fényképeket elmélet és gyakorlat oly sokszor emlegetett
kozelebb hozésanak torténeteként (is) ertelmezhetjuk, egy olyan folyamatban, mely a
tarsadalom mind szélesebb rétegeinek bevonasaval torténik meg. Az igy létrejové tudas - a
képek tanisaga szerint — szamos jellegzetességgel bir, melyek feltevésem szerint logikusan
kovetkeznek az ideologiai premisszakbol. Ez a nézépont pedig megint csak a
tankonyvelméletre utal vissza — Gerd Stein német kutatd emelte ki a tankonyvet a pedagdgia
vilagabdl, s helyezte tdgabb politikai kontextusba, annak érdekében, hogy megvizsgalja,
milyen politikai feltételek es viszonyok kdzott funkcional a tankdnyv, mint kommunikacios
eszkoz (Fischerné 1999:48). Ezt a kornyezetet pedig elsGsorban a jogszabalyi hattér
szabalyozza, ami egy &ltalanos oktatési-nevelési célképzet-rendszert is tartalmazott.

A mér elemzett 1961-es oktatasi torvény bevezetd rendelkezéseiben a kovetkezOk szerepeltek:

»1. § (1) A Magyar Népkoztarsasdg oktatasi-nevelési rendszerének célja az, hogy
tervszerli oktatd-neveldé munkaval gondoskodjék az altalanos és szakmai ismeretek
elsajatitasarol, a népgazdasdg szakképzett munkaerd igényeinek kielégitésérdl; emelje az
altalanos és a szakmai miveltség szinvonalat; kialakitsa, illetve megszilarditsa az
oktatasban részesitilok marxista-leninista vilagnézetét és szocialista erkolcsi felfogasat;
ontudatos, mivelt, néphez hii, hazajat szeretd, jellemes és torvénytiszteld allampolgarokat,
a szocializmus épitéseben hasznos munkaval kbzremiikodé embereket neveljen, akik épitik
és védik a nép allamat, hiven szolgaljak a népek békéjét és testvériségének ligyét.

(2) E torvény az oktatd-nevelé munka minden fokan biztositja a szorosabb kapcsolatot
az élettel, a gyakorlattal, a termel6 munkaval; felemeli a tankotelezettség korhatéarat és
elémozditja az oktatasba bevontak korének bovitését.

(3) A torvény céljanak megfeleléen mind fokozottabban biztositani kell a sokoldalu
feladatok ellatasara alkalmas oktatok és nevelok képzését, illetve tovabbképzését;
gondoskodni kell korszerti tantervekrdl, tankonyvekrdl, szemléltetd eszkozokrdl, iskolai
konyvtarakrol; novelni kell az oktatd-nevel6 munka eredményességét, korszerti pedagogiai
moédszerek alkalmazasaval.”*®

A képek publikalasanak idépontjaban (1965) mar korrekcidra szorult a torvény, mely tandsitja
a megvalosulds kudarcait, de az alapvetd célkitlizés megmaradt. Az aktiv, Ontudatos
szocialista allampolgar eszménye kOszon vissza a képekrdl. A tankonyvek eloallitasa
kozosségi feladat, tobb ember is részt vesz a folyamatban, ezért feltételezhetjiik a vitak és
konszenzuskeresés lehetdségét is. Az igy 1étrejovo tudds demokratikus (reformtankonyvekrdl
van sz0), nem lezart, hanem folyamatosan alakuldo, melynek egyik f6 jellemzbje a
participacié. A tankoényvirok, a pedagdgusok és a nyomdai munkas is részesiilnek a
miiveltségbdl, aktivan viszonyulnak a tudashoz — a képek eleve feltételezik a miliveltség iranti
érdeklodést, a motivaciot, mely a tarsadalom kiilonb6z6 csoportjaiban megtalalhatd. A
nyomdasz viselkedését értékelhetjiik az iv ellenérzésének megszokott folyamataként, melynek
nincs koze az érdeklddéshez — azonban inkébb az el6z6 értelmezést tamasztja ald a képet
megel6zd szekvencia. A tankonyvek elsdsorban a gyerekeknek késziilnek — a sorozatnak

¥ 1961. évi III. torvény a Magyar Népkoztarsasag oktatasi rendszerérél. Megtekintés helye, ideje:

http://www.1000ev.hu/index.php?a=3&param=8436; 2013. 03. 10. 15:58
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viszont csak felndtt szerepléi vannak, kimaradt taldn a legfontosabb funkcidja a
tankonyvkiadasnak: az oktatas-nevelés vilagaban vald felhasznalas. Ennek tobb oka is lehet: a
hangsuly itt a Tankdnyvkiadon és annak tevékenységén van (a képeket 6sszefoglald cim is
ez), egy mélyebb értelemben talan a feln6tt kontroll és hatalom kifejezési formajaként is
tekinthetjiik azt a megnyilvanulast, amely a gyerekeket kizarja a tudas eldallitasabol, s ezzel
(hallgatélagosan) passziv fogyasztova teszi Oket.

Az 1949-ben megalakult Tankdnyvkiadé Nemzeti Vallalat monopolizélta a tankdnyvpiacot
(természetesen minisztériumi irdnyitassal és fennhatdsaggal), mely latszélag kizarta a
valasztasi lehetdségeket - mint majd latni fogjuk, a taneszk6zok kialakitasdban, kivalasztasi
mechanizmusaiban érvényesilhetett némi alternativitds. Nahalka Istvan a rendszert az
»egyetlen tanterv-egyetlen tankonyv” logikajanak uralmaként jellemezte, mely idedlis esetben
a kozponti, uralkodd ideologia lebontdsat jelentette a tanterv, tankényv, majd a napi
pedagogiai tevékenységek szintjére (1994:569). A tankonyv tehat igen fontos szerepet toltott
be a kozoktatasban, s ezért is tematizaldédhatott ilyen kdzponti helyzetben. A fotdk altal
sugallt aktiv részvétel a demokratikus tudas kialakitasaban, befogadaséban ellentmondést
okozhatott ezzel a realitassal, a mindennapok gyakorlataval szemben. Az intézmeényi hattér és
a tudastermelés, - szétosztas ellenérzése ugyanakkor egybevdg a kiilonb6z6
professzionalizacios elméletek felteveseivel (Keller 2010), melyek egy-egy szakma, hivatas
legitimald, kontrollfunkcidiként emlegetik ezeket. A pedagégiai szakma és a
neveléstudomany kialakulasanak kozép-europai modellje pedig toébb kutatas szerint is
(Bathory — Perjés 2001, Németh 2002) ezt a centralizalt, allamilag iranyitott tendenciat
kovette — eredeti kialakulasakor. Az allamszocialista periddus ezt a vonulatot megerdsitette,
kizarblagossa tette és ideoldgiailag atformalta.

A Tankdnyvkiaddt bemutatd fényképek megjelenési datuma, az 1965-6s év tobb szempontbol
is figyelmet érdemel. A felszabaduldas 20. évforduldjarél valamennyi periodika
megemlékezett, ez az alkalom lehetOséget teremtett a visszatekintésre €s Osszegzésre, ilyen
tekintetben a rendszer eredményeit bemutatd, legitimald funkciot toltenek be a képsorozatok.
Az 1945-6s évvel val6 6sszehasonlitds, kijeldlése az emlékezet helyéll méar kordbban is
felbukkant, korszakhatar mivolta identitasképz6 erével birt az ideoldgia szamara, amit
rendszeresen felhasznaltak a pedagdgiai lapok szerkeszt6i. A felszabadulas elétt—utan tipusu
Osszehasonlitdsok gyakorisaga leegyszerlisitette a torténelemszemléletet, és kijeldlte a
gondolkodasi kereteket. Ugyanakkor a felszabadulasnak nevezett torténelmi esemény a
tarsadalom felnétt tagjainak tobbsége szamara még €16 volt, jelentéssel birt a kommunikativ
kulturédlis emlékezet részeként, konnyii volt tehat azonosulni az el6tte-utdna szemlélettel
(Assmann 2004). A Tankonyvkiadd 15. évforduldjardl is emlités torténik, ennek kontextusba
hozésa pedig a pedagogiai tudas reflexiojat, dnmagara vonatkozasat jelzi. A pedagdgia és a
mogotte allo neveléstudomany rangjat emelik, autondmiajat fokozzak az intézményekrodl,
kisérletekrol és tinnepekrdl vald beszamolok.

3. Konyvkiadas

A konyvkiadas masik fontos terllete a tankdnyvek mellett az ifjusagi- és gyermekirodalom
elhanyagolt, elfelejtett teriilete (Komaromi 2001), mely az ismeretkdzvetitésen tal az erkdlcsi-
esztétikai szempontokat hangsulyozza és szorakoztat is egyben. Régi vitatéma, hogy az
ifjusagi irodalomnak van-e 6nall6 irodalmi értéke, illetve, hogy milyen a kapcsolata a
pedagdgiaval. Mas, koradbban marginalizalt irodalomértési modokkal szemben (ld.
ndirodalom, posztkolonialis irodalom) a gyermekirodalom maig nem dolgozott ki koherens
elméleti alapokat sajat kutatasai szamara (Nikolajeva 2009), habar intézményesilése és
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elfogadottsaga egyre ndvekszik (lasd a Korunk folydirat 2002. oktoberi sz&mat: Balazs 2002).
Az 6nallo gyermekkultira (késdbb még részletesen elemzett téméajaban) létrehozasaban fontos
szerepe van a hasonld miiveknek és folyoiratoknak — a kovetkez6 foto (az egyetlen hasonl6 a

képanyagban) erre hivja fel a figyelmet.

AMIKOR TE
KICSI VOLTAL

Majd a gy¢

10. kép-szekvencia

Készité: N/A

Cim: 1950-1970. Haszéves a Mora Ferenc Ifjusagi Kényvkiadd.

Megjelenés helye, ideje: A Tanitd, 1970/11, boritd V.

Képleiras: Az olvasd gyermek képe mogott felnagyitott konyvboritok lathatok, a kiilonb6z6 képrészletek Gssze
vannak montirozva.

Az olvasasra val06 szocializacio fontos eszkdze az ifjusagi irodalom: az olvas6é gyermek képe
¢és a mogotte 1évo, 6sszemontirozott konyvek latvanya is ezt sugallja. A fotot a Mdra Ferenc
Ifjusagi Konyvkiado 20. évforduléja indokolja, mely ugyandgy alkalmat ad a visszatekintésre,
mint az el6z6 képi példa 1945-6t megidéz6 jubileuma. A Mdra Ferenc Ifjusagi Konyvkiadd
val6jaban 1957-ben alakult, a forradalom utani, kezd6d6 konszolidacio idészakaban, az 1950-
ben alakult Ifjusagi Kiadd jogutddjaként — a boriton jelzett 20. évforduld a folytonosségot
jelzi, azt az értéket, amit az 1950-es évekbdl megdrizni igyekezett a hazai pedagogia. Kevés
utalast talalunk a képi anyagban az 1945 és 1960 kozotti iddszakra — mintha a hazai szaksajto
igyekezett volna tordIni ezt a részét a torténelmi emlékezetnek -, az iskolaallamositas, a Méra
Kiadé és az Uttorészovetség kézzel foghatd eredményei bizonyultak egyedil emlitésre
méltdénak az 1950-as évekbdl. A rendkiviil sokrétli gyermek- és ifjusagi irodalmi anyagot
nehéz kozos jellemzdokkel meghatarozni, hiszen a kdzvetleniil gyermekeknek irddott konyvek
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¢s irasok mellett l1éteznek csak késébb kanonizdlodott ifjisdgi miivek (mint példaul a
Robinson), melyek eredetileg feln6tt olvasoknak késziltek (Kornyei 1993).

Ezt a valtozatossagot az dsszemontirozott konyvek hattere is jelzi: a fizika tudomanyanak
ismeretterjesztése mellett (A wollsteini ,,fizikus”) jelen van a fantasztikus irodalom
(Szlrkeszakall), a torténeti malt feltarasa (Két pogany kozt), az ideoldgiai nevelés (Lenin él),
a klasszikusok megidézése (Osszkomfortos Robinson) és a gyermekkonyv jellemzd tipusa
(Amikor te kicsi voltal). A Mora Kiadd szerkesztési gyakorlatat tlikrozi az Osszeallitas,
egyben jelzi az ifjusagi és gyermekirodalom lehetséges tematikajat is. A Moran belil harom
szerkesztOség miikodott: az egyik az dvodaskoruaknak és a 6-10 év kozti korosztalynak szant
irasokkal foglalkozott, a masodik a 16 éves korig terjed6 irodalmat gondozta, a harmadik
pedig a 15 éven felili, ifjusdgi konyveket adta ki (Péter 1994:1410). Szamos, ismert sorozat
felbukkan: a Delfin- és Siraly-konyvek logoja éppugy itt van, mint a Kozmosz Fantasztikus
Kdnyvek (ami 1969-t61 indult csak meg), vagy a Vilagirodalom gydngyszemei sorozatok. Az
olvasd gyermek szintén hires kiadvanyt tart a kezében, Vernétdl az Eszak dél ellen cimii
Klasszikusat, a rabszolgafelszabaditas tematizaldsa hasznos nevelési eszkdz lehetett az
osztalyharcos szemlélet kialakitasaban.

A Kkép kozzététele és boriton vald szerepeltetése azt mutatta, hogy az ifjusagi és
gyermekirodalom kérdését fontosnak tartottdk a korban, melynek szakirodalmi feldolgozésat
is szlikségesnek gondoltak (Szakall 1965). A Jelenkor 1965-06s vitaja az ifjusagi irodalomrél a
maihoz hasonl6 alapproblémardél tantskodott: a pedagdgiai vagy az esztétikai kovetelmények
nyerjenek-e elsébbséget a fiataloknak szant irodalomban? Didaktika és élvezhetOség,
autondmia ¢és jarulékos jelleg kettdssége ujra és Ujra felbukkant a kozéleti diskurzusban — a
gyermekirodalom egyenrangusagat, kiilonb6zdségét mindig be kellett bizonyitani ezekben a
polémidkban (Petrolay 1978:7,130-131). Bus Imre a gyermekkultira meghatarozasakor
Trencsényi LaszIot idézi meg: a szamukra létrehozott, altaluk fogyasztott kulturalis javak
éppugy ide tartoznak, mint az ezt kozvetité-forgalmazo rendszer és infrastruktdra, tovabba a
kulturélis 6ntevékenység (Bus 2011). A Mora az els6é két funkciot maradéktalanul betdltotte,
hiszen valtozatos olvasmanyokat kinalt 3-18 éves kor kozotti gyermekeknek és fiataloknak, s
ennek megteremtette az intézményi hatterét is. Az olvasas és kodnyvkultira szorosan
Osszefuiggott a korban a konyvtarhasznalattal (lasd egy 1985-86-os felmérés tanlsagait,
melynek alapgondolatat vissza lehet vetiteni az 1960-as évekre: Gereben 1998) — a
konyvtarak pedig megteremtették a kulturalis ontevékenység, az autondm ismeretszerzés
szintereit is, amivel a kovetkez6 elemzések foglalkoznak majd.

SZEKELY TAMAS felvétele
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28. kép

Készité: Székely Tamas

Cim: N/A

Megjelenés helye, ideje: A Tanité, 1970/10, 8.

Képleiras: Az el6z6 fotomontazs olvaso fiti képének eredetije is megtalalhatd — ebbdl a fényképb6l vaghatta 6t
ki a szerkeszt6. A konyvtarban ontevékenyen kutatd és olvasod gyerekek latvanya beallitott, az idealis allapotot
tiikrozi, mikor a kell6en motivalt didkok ismereteiket a tanoran kiviil egészitik ki — akar az iskolai kdnyvtarban,
akar az intézményen kiviili konyvtarban. Ez a kép vezet 4t minket a kovetkezd témahoz.

4. Konyvtar

37 kép késziilt egyértelmilen beazonosithatoan a konyvtar terében, ebbdl 27 fotd
gyermekkonyvtarakkal foglalkozik, 10 pedig felnétt-konyvtarral. A kdnyvekkel kapcsolatos
fennmarado 30 fénykép koziil hetet az el6zéekben elemeztem a konyvkiadassal kapcsolatban,
a tobbi pedig az olvasés jelenségét abrazolja, melyek esetében a kdrnyezet nem fontos.
Erdekes, hogy a gyermekkonyvtaraknal csak két képen lathato felndtt konyvtaros, egyébként
a gyermekek Ondalléan hasznaljak a konyveket, a motivalt és autondm ismeretszerzés jo
illusztracioiként. Az itt bemutatott korosztalyt dontéen az altalanos iskolasok jelentik, csak
két esetben lathatunk kozépiskolasokat — az olvas6va nevelés egyiitt jar az iras-olvasas
alapmiiveleteinek elsajatitasaval, a késobbiekben mar nem nagyon szerepeltetik ezt a kérdést
a 60-as évekbeli lapok. A felndtt konyvtar dbrazolédsai kizérdlag az Orszagos Pedagogiai
onmuvelddés lehetdségét a pedagogusokra is kiterjesztve. Az OPK esetében a tudomanyossag
szempontjai dominalnak, a bemutatott berendezés és cselekveések az egyetemi konyvtarakra
emlékeztetnek, individualis ismeretelsajatitas a jellemz6, mig a gyermekkonyvtarak esetében
a kozmivel6dési, ismeretterjesztési funkciok kertilnek el6térbe, nagyobb csoportokat és
egyutt tanulast, kooperaciot lehet megfigyelni.

29. kép

Készitd: Szilvasy Z. K&lman

Cim: N/A

Megjelenés helye, ideje: A Tanité Munkéja, 1963/3, 14.

Képleiras: A kép elbterében a konyvtari pult lathatd, plissallatokkal és novényekkel, mdgotte olvasd, a
kdnyvespolcokat nézegetd gyermekek vannak.
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A szocialista rendszerben kiemelkedd fontossagu volt a kulturalis-felvildgositd munka, a
konyv- és folyoirat-kiadas, valamint terjesztés, illetve a konyvtarligy. Az 1959-ben,
Szovjetunioban meghozott hétéves terv kiemelkedd feladatként jeldlte ki a nyomdaipar
teljesitményének novelését, a sajtd, radio, televizio, mozi munkajanak fejlesztését is
szdmitdsba vette az ideoldgiai munka hatékonysagnovelésénél (Polabojarinov 1959). Az
MSZMP KB 1957-ben az ideoldgiai és propaganda-miivek kiadasat és terjesztését nevezte
meg a legfontosabb feladatnak a kdnyvkiadasban (ez a forradalom ellenhatésa volt), amit
1960 utdn a mennyiségi szempontok érvényesitése, a példanyszamok novekedése kovetett
(Sagvari — Vass, 1973, 161-163).3* Az 1960-as években a kozmiivelddésre forditott kiadasok
15 szazalékat a konyvtarak tették ki (1960-as, és 1965-0s adat, Id. Kbpeczi 1977:58), ezt az
aranyt csak a radié és televizio tAmogatdsa haladta meg (1965-ben ez 21 sz&zalék volt, az
1970-es években folyamatosan emelkedett). A tobbi kulturalis intézmeény ennél kevesebbet
kapott a kozpénzekbdl: a miivel6dési otthonok és a mizeumok 7-8 szdzalékot, a szinhazak
11-12 széazalékot, a zenei intézmények 4,5 széazalékot kaptak a teljes Osszegbdl, egyéb
intezmények pedig 30 széazalékon felll részesiltek az allami tdamogatésbol. A fenti adatokbol
megallapithatd, hogy a konyvtarak fontos szerepet toOltottek be a korszak
muvelddéspolitikajaban, ami csak részben tiikrozodik vissza a sajtdo képanyaganak
mennyiségében és a fotok periférikus elhelyezésében — egyedill az Orszagos Pedagogiai
Konyvtar kapott példaul csak boritdképet, mas kdnyvtarak nem.

A nevelés-miivelddés intézményrendszere fokozatosan atalakult az 1960-as, 1970-es években,
alkalmazkodva a tudoményos-technikai forradalom keltette kihivasokhoz, a permanens
miivelddés igényéhez, megdrizve a néptanitdoi hagyomany, a helyi kozosségekben végzett
ismeretterjesztés értékeit (Trencsényi 1993:7-9). A konyvtar kiillonb6z6 céloknak kellett, hogy
megfeleljen ebben az iddszakban: az iskolai neveléssel-oktatassal Osszefliggd feladatok
mellett az ideoldgiai offenzivaban, a szocialista miiveltség kialakitasaban is fontos szerepet
szant neki az Aallami irdnyitas (Géczy 1963:15, Balogh - Mészaros 1994:12-13). Az
ismeretterjesztés, az olvasasra nevelés szintén fontos szerepkdre volt a kodnyvtaraknak,
melyek helyet adtak (tobbek kozott) az uttoromozgalomnak, a napkoziknek és egyéb
foglalkozasoknak (Bozoky 1964, K.A. 1964 Vargha 1966). A szamtalan eltéré célkitlizés
Osszeegyeztetése tobb vitat és talalkozdt eredményezett az 1960-as években (Téth 2000:12):
1964-ben példaul az orszdg 111 gyermekkonyvtaranak munkatarsai gylltek Ossze, hogy
talalkozzanak a Mora Kiado képviseldivel. Az 6sszejovetel jellege megmutatja tudastermelés
és kozvetités kapcsolatanak fontossagat, a tanacskozason egyébként az ismeretterjesztés allt
el6térben, a kézikonyvtar és a lexikonok hasznalatan kiviil sok szo esett a sziilok és a csaladi
hattér szerepérél (Bozoky 1964). A tovabbi fejlodés jeleként az 1970-es évek elején a
konyvtar-pedagdgia is megjelent 6nallo diszciplinaris terlletként a magyar tudomanyos
életben, igaz, sokaig még egybefonddva az olvasaspedagdgiaval (DOmsody 2003:13).

A képen lathaté gyerekek onalléan tevékenykednek, olvasnak, valogatnak a polcokon, ami
feltételezi, hogy elsajatitottak mar azokat a technikakat, amik sziikségesek a kdnyvtarban valo
tajékozodashoz, informacioszelektalashoz és onallé ismeretszerzéshez. Iskola és konyvtar
kdz0s pedagbdgiai tevékenységéhez tartozik a tanulas tanitdsa, az Onmiivelés és a
tehetseggondozas (Kocsis 2011) — az emlitett technikakat gyakran iskolai ora keretében
ismerték meg a gyerekek, akik igy a délutani szabadidd eltoltéséhez kaptak mintdkat. A
gyermekkonyvtar kornyezete otthonos, baratsagos, novény és plussallatok lathatok az

% 1960-ban 2972 koényvet adtak ki, 34,7 milli6 példényban, 1970-ben méar 4793 kényvrél és 47 millio
példanyrél van szd. Ld.: http://www.ksh.hu/docs/hun/xstadat/xstadat_hosszu/h_zkk001.html, 2013.10.13. 18:25.
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elétérben, a gyerekek csoportosan, egyutt olvasnak és beszélgetnek: ez a gyakorlat eltér a
felnott konyvtarak elzark6zo, individualis cselekvéseitdl. A tulzsufolt, mozgalmas kép racéfol
a konyvtarrol alkotott hagyomanyos képzetekre — a felbukkan6 jatékos targyak, az
egyuttolvasd gyerekek jelzik a konyvtar funkciovaltasat, alkalmazkodasat a gyermeki
igényekhez. A konyvtar tobbet jelent pusztan ismeretatado, kultirakozvetito térként ebben az
esetben, a délutani napkozi szerepét tolti be, megteremtve az otthonossag kornyezetét. A cél
természetesen az olvasas megszerettetése, atvitt értelemben pedig a konyvtar a kulturdlis
szocializaci6 eszkoze, felkeltheti a folyamatos onmiivelés kivant igényét.

A konyvtarrol és feladatairdl foly6é diskurzusban egyre nagyobb szerep jutott a kényv -
konyvtaros - olvasd harmassaga kozil ez utobbinak, amit az 1960-as, ,,A konyvtartudomanyi
kutatas kérdései” ankét is megfogalmazott (Poganyné 2008:181). A kiilonboz6 igények
figyelembe vételével a magyar kommunista allam Kkialakitotta az orszagos konyvtari,
egyetemi, kozmivelddési, iskolai és szakszervezeti konyvtari rendszer szétaprézott, de sok
mindenki szdmara nyitva allo halézatat (Monok 2003:13), igazodva a miiveltséghez vald
hozzaférés demokratizalasanak célkitiizéséhez. Monok Istvan ugyanakkor hozzateszi ehhez,
hogy a konyvtari allomany, a konyvek nyilvanossaga vagy zarolasa, a tudas birtoklasa minden
korban (az 1960-as években kiemelten) hatalmi kérdés volt, a konyvtarra vonatkozé nézetek a
kultura egészére kihatottak — s ez napjainkban is igy van (Monok 2003).

A konyvtar hatteréil szolgalo raktar lathatova teszi a tudas osztalyozasanak és tarolasanak
hatalmi-tudomanyos technikait — ezt a szempontot a kdvetkezd, ritka kép mutatja be.

30. kép

Keészit6é: MTI Foto — Miko Laszlo

Cim: Részlet a konyvtar kétszazezer koteten feltli raktarabol.

Megjelenés helye, ideje: Kdznevelés, 1965/4, boritd V.

Képleiras: Az Orszagos Pedagdgiai Kdnyvtarat bemutat6 sorozat tagjaként a fotd a raktar-részt mutatja be, ahol
egy konyvtaros éppen konyveket rendez / helyez el a polcokon.
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A Koznevelés 1965-6s sorozataban (,,A pedagogia mithelyei”) megjelent kép az Orszagos
Pedagogiai Kényvtar raktarat mutatja be. Az orszagos Paedagogiai Konyvtar 1906-ban alakult
meg, létesitése elvalaszthatatlan az 1877 6ta 1étezé Orszagos Tanszermlzeumtdl — a komplex
intézményt 1933-ban, a rossz anyagi korilmények miatt a korméanyzat megsziintette
(Droppanné 2006). 1959 januérjaban nyilt meg Ujra a konyvtar, mely Waldapfel Eszter
vezetésével harom funkciot latott el: orszagos tudomanyos szakkdnyvtar, a neveléstudomany
dokumentacios (kés6bb kiadoi) kozpontja és az iskolai konyvtarak haldzati kdzpontja volt
egyben (-R 1959). A sokoldall tevékenység 1968-ban még tovabb béviilt az Orszagos
Pedagdgiai Muzeummal, a hallgatok képzését, a kutatdk segitését és az esetleges onképzést
egyarant segitve.

A kozpont szerepét betolté konyvtar a tudas felhalmozasanak és tarolasanak jelképe, olyan
jelrendszer, mely kifejezi a kdnyvtarnak 6nmagardl, feladatairol vallott felfogasat és kdzvetiti
a felhasznaldk, a tarsadalom felé (Voros 2012). A szakértelem és a szakért6i tudas a kép
legfontosabb jelentése — a zsufolt, egymas mogott allé konyvespolcok a tudas felosztasat es
rendszerezését szolgaljak, ahol csak a megfelelden kiképzett konyvtari dolgozok képesek
eligazodni. A kopenyben 1évé konyvtaros-nd a tudas birtokosa, ebben a kontextusban
privilegizalt személy, mivel csak 6 képes a dokumentumok elOkeresésére ¢és atadasara
(nyilvanossa tételére). A dokumentacio, adatrogzités és tarolas fontos feladatai altalaban nem
nyiltak az olvasok el6tt, ezt a folyamatot teszi lathatova a fényképriport - ez az a folyamat,
amibOl a konyvtarhasznalo ki van zarva, s ra van szorulva a konyvtarban dolgozok
segitségere. A szakmaisag, a funkcionalitds és a tudomanyossag szempontjai kerllnek itt
elotérbe, szemben a gyermekkonyvtar otthonos légkorével. A képalairdsban megjelend
kotetszdm a felhalmozott informaciotémeg nagysagat érzékelteti, tiszteletet ébreszt a kép
befogadojaban. A szavak és a dolgok rendje (ld. Foucault 2000a) egyértelmli ebben a
kornyezetben, az emberi tudas felhalmozddasa kumulativ jellegii, csak noveli a konyvek
mennyiségét, de mindségileg nem alakitja at tudas és ember viszonyat.

5. Uj média: TV, film, magno és hanglemez

Az 1960-as években a televizié szamitott igazan Gj médiumnak, hiszen a magyar televizidzas
hivatalosan 1957-ben indult meg, a televizioval vald ellatottsag majd csak a 70-es évek
fordul6jara nétt meg — ugyanerre az idére a radid mar teljesen lefedte a felndtt magyar
népességét (Szekfu 2007:106-107). Ezzel az ujszerliséggel magyarazhatdé a vizualis
eszkozokkel (TV, film) foglalkozo képek nagyobb szama (45 fot6), szemben a magnetofon,
magn6é mar megszokott latvanyaval, amit 20 kép jelenit meg és allit a kozéppontba. A
forrasok mindkét médium esetében ismertetik azok pozitiv, pedagdgidban hasznosithato
vonasait és rogzitik elterjedésiik novekvo veszélyeit, a TV-nézés, a filmek és a magndzas
karos hatasait.

108



A ,Plnkdsdl kirdlyné” cimf televizios mesejiték a kamera el0tt. ElSadtdk a tural 4ltaldnos
” iskola tanulél

31. kép

Készité: Voros llona

Cim: A ,,Piinkésdi kiralynd” cimii televizios mesejaték a kamera el6tt. El6adtak a turai altalanos iskola tanuli.
Megjelenés helye, ideje: Csalad és Iskola, 1960/10, 22.

Képleirds: A kamera mogott alld operatér népviseletbe 61t6zott lanyokat vesz fel a filmes, munkatermi
kornyezetben — ez utébbira utalnak a lampak és a diszletek. A fényképen két felnétt is van: az egyik a lanyok
korében, a masik pedig a felvevogépnél.

A tévé tanoran valo felhasznélasara hat képi példa talalhato, 12 fénykép a tévé-miisorok
készitésérol szol, 20 filmajanld van — ez utobbiak a filmbol vett illusztraciok, igy nem
hordoznak tobblet-jelentést -, nyolc fotd pedig nem besorolhat6, egyéb kategdriaba tartozik.
Kozhely, hogy a  televizio  alapvetden  megvaltoztatta  vilagérzékelésiinket,
informaciofeldolgozasi technikéinkat és tudati rendszerlinket (Id. pl. Gyérgy 2007). Ezt a
gyokeres véltozast tobbek kozétt a TV szimultaneitdsa, globalis jellege, az
informaciokozvetités és befogadas felgyorsulasa, a piaci-fogyasztoi jelleg feler6sodése
okozza.

A fejlédéshez valéd alkalmazkodas mar ekkor is tobb problémat okozott — vizualisan csak egy
fénykép fejezi ki a TV és a film karos hatasait, verbalisan tobb figyelmeztetd jelzés akad. A
gyermekeket olyan hatasok érhetik, amelyeket nem tudnak teljesen feldolgozni, értelmezni,
feliiletes, téves tudashoz jutnak, a felndttek a nevelés munkajat a képernydre bizzak, passziv
befogaddva és nem aktiv ismeretszerz6vé valnak a gyerekek — a problémak ma is ismerdsek,
pedig Radnai Béla 1963-ban fogalmazta meg ezeket, a Csalad és Iskola hasabjain (Radnai
1963). A fiatalok bevonasa a miisorkészitésbe, TV-szerepléként valé feltiinésiik Gjabb vitakat
gerjesztett a kozéletben a sztarcsinalasrol, a szereplés pszichologiai kovetkezményeirdl a Ki
mit tud? kapcsan (Sztankay 1963) — a kérdéskort bévebben a szinjatszas kapcsan elemzem.
Nemcsak az Iskolatévé kontextusaban merilt fel a pedagdgia-nevelé funkcié és a
tananyaghoz illeszkedés kérdése: a MOKEP propaganda-osztalya Ggy allitotta Gssze a
mozikba keriild filmanyagot, hogy a szorakoztatas mellett ismert regények feldolgozasai és
torténelmi dokumentumfilmek is forgalmazésba keriljenek. A 10-14 év kozotti, varosi
gyerekek 1964-ben mar évente 20-24 alkalommal ultek be a moziba (Fenyves 1964), a
megndvekedett kozonségigény kiszolgalasa mellett az izlésformalas szempontja szintén
fontos volt a MOKEP munkajaban.
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1966-ban az MSZMP hatérozatot hozott a televizidé munkajardl (Vass 1978:294-302) — a
bevezetésben a televizios miisorszorasra vonatkozo adatokat ismerteti a jelentés. E szerint az
1960-as évek kozepén 900 000 tévé-eldfizetés volt®™, de a miisorokat esetenként 3,5-4
milliéan nézték — a TV-vel rendelkez6 csaladoknal gylilt dssze izgalmasabb miisoroknal a
szomszédsag. A politikai miisorok 25,5; a szOrakoztatds 47,5; az ismeretterjesztés 9,4; az
Iskola-televizio 5,7; a gyermek- és ifjusagi miisorok pedig a teljes adasidé 5,1 szazalékat
tették ki 1965-ben. A pért a televiziot az agitacids, propaganda- és kulturalis nevelémunka
szerves részének tartotta, melynek népmiivel6 és vilagnézeti-formald jelleget jobban ki kell
domboritani. Az ifjusagot tobb sikeres sorozattal nyerte meg maganak a TV (,,Ki mi tud”, ,,Ki
miben tudos”, ,,Ki minek a mestere” és az ekkoriban induld ,,Hallo fiuk, hall6 lanyok™), a
tdmegszdrakoztatast, a valtozd divatok kiszolgalasat, az olcsé sikerre vald torekvést viszont
erételjesen kritizalt a hatarozat. A szocialista televizid eszméje a késObbiekben a vilag
megismerésének korszerii, hii eszkoze kivant lenni (Kelemen 1977:112).

A televizid tobb szinten is jelentkezik a képanyagban: az Iskolatelevizio adasait felhasznaljak
a tandrakon, gyermek-, és ifjisagi musorok készitését mutatjak be, filmajanlokat tesznek
kozzé (foleg a Csalad és Iskolaban), az ismeretterjesztés, oktatofilmek készitése mar 1952 6ta
megkezdédott az Iskolai Filmintézet keretében (Nador, 1963). A példaul valasztott fénykép a
miisorkészités egy jelenetét mutatja meg — a piinkosdi kiralyn6 valldsos képzetekhez is
kothetd néphagyomanyat a turai altalanos iskoldsok elevenitik fel a televizidé kameraja elott. A
gyermekekkel, gyermekekr6l és gyermekeknek készitett misor idedlja a bab-el6adasok
elemzésénél szintén el6bukkan majd, az alkotasban valo aktiv részvétel és a szereplés pozitiv
hozadékait hangsulyozza a képhez kapcsolodd cikk (Kelemen 1960). Hagyomany és
modernség fonddik 6ssze a fényképen, a népviseletbe 61t6z6tt lanyok és a technika jelenlétét
egymasnak ellentmond¢ kettdsségként és a tradiciok folytonossagaként, modern kdrnyezetben
val6 felbukkanasaként is értelmezhetjuk. A diszletek, a k6z6nség és a jatszas tudata a
szinjatszassal teszi rokonna a képet, nem véletlen, hogy a szinjatszasrél szol6 fejezetben majd
a Ki mit tud egyik szaval6jarol készult fotét fogom elemezni — azon a képen semmi sem fog
utalni a televizié munkajara.

A magn6 és kiilonb6z6 audiovizualis eszk6zok hasznalata leginkabb a nyelvoktatasban (ld.
20., 23. kép) és a szakkorok életében (Id. 4. kép-szekvencia, 47. kép) figyelheté6 meg, de
barmelyik tandra anyagahoz kapcsolhatéak, mint ezt a kovetkez6 példa mutatja.

% (Osszehasonlitasként: a radionak 1965-ben 2 484 000 eléfizetdje volt. Ld.: Adatbank. Rédideldfizeték szama
Magyarorszagon. http://mmi.elte.hu/szabadbolcseszet/index.php?option=com_tanelem&id_tanelem=578&tip=0,
2013.10.13.19:24.
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SZILVASY Z, KALMAN felvétele

32. kép

Készitd: Szilvasy Z. Kalman

Cim: N/A

Megjelenés helye, ideje: Csalad és Iskola, 1962/11, 18.

Képleiras: A Magyar Hanglemezgyart6 Vallalat 1961-t6] jelentette meg a ,,Magyar lira gyongyszemei” cimii
sorozatot, mely ismert szinmiivészek tolmacsolasaban kozvetitette a legnagyobb magyar kolték verseit. Az
elhunyt kolt6t idézi fel a lemezbdl el6jovd arnyalak, esetleg az eldadomiivészt jelképezi — a képi megoldas a
fotok technikai atalakitasara nyujt példat. A hattérben, elmosddottan lathatd az 61tényds-nyakkend6s hallgatosag,
két it képében — valdsziniileg tobben is lehetnek még ott.

A technikai fejlédés nem allt meg a TV, a magno és a lemezjatszo szintjén — az 1960-as
években az els6 oktato-, tanito- és szamitogépek is megjelentek hazankban.

6. Az oktatd- és tanitogépek megjelenése
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33. kép

Készité: MTI — Bojar Sandor

Cim: N/A

Megjelenés helye, ideje: A Tanitd Munkaja, 1963/4, 26.

Képleiras: A fehér kopenyt viseld pedagdgus a gépnél 1évé kislanyt figyeli, a padban iil6 tobbi diak szemléli a
jelenetet. Valoszintileg tanteremben vagyunk, erre utal a tabla és a padsor.

34. kép

Készité: N/A

Cim: N/A

Megjelenés helye, ideje: A Tanitd, 1969/6-7, 29.

Képleiras: A karszalagot és kopenyt visel6 tanarnére figyelnek a diakok — egyikik karjan szintén karszalag van,
egy masik pedig uttér6-nyakkendét visel. A kép bal oldalat egy oktatogép foglalja el, a jobb felsé hattérben
pedig Lenin arcképe l6g a falon.

A technikatorténeti megkdzelités szerint a negyedik generacioba sorolhatd taneszkdzoket
latunk a képeken — Schramm mar idézett munkajaban (1962) idesorolta a programozott
oktatast, egyéb felosztasok pedig az elektronikus ismeretk6zld gépeket helyezik el ebben a
csoportban. De milyen gépeket is latunk a fotokon? A megjelenés helye, a nyelvi kontextus
segit ennek azonositasaban, a 33. kép elektronikus szamkép-gépet mutat be matematika
foglalkozés keretében. A matematika o6ra keretében alkalmazott elektronikus szamkép-gép
segitségeével az elsd osztalyos gyerekek a kilences szamképpel ismerkednek. Az elvont
matematikai fogalmak megjelenitése segitheti az absztrakcios gondolkodas elsajatitasat. A
pedagogus a hattérbe vonulva vérja a géphez kihivott gyerek valaszat, az egész osztaly a
jelenetre figyel. A 34. kép Didaktomatot &brazol nyelvtan 6ran, amit mas néven feleltetd
gépnek neveztek, ennek miikodése a programozott oktatas bevezetésére tett kisérletnek
tekinthetd. Az alany-allitmany egyeztetésének gyakorldsara hasznaltak az eszkozt: a tanarnd
kérdéseire a tanulok egy-egy kapcsold elforditasaval valaszolnak, a gep ezutan jelzi a helyes
valaszt — ha valakinél nem gyullad ki a lampa, az rossz véalaszt jelent. Mindkét oktatogép
hazai fejlesztés eredménye, aminek a tervezéi szintén ismertek — Levendovszky Tihamér, a
IX. keriileti Szamuely utcai Altalanos Iskola igazgatoja tervezte az elektronikus szamkép-
gépet, amint azt a kép melletti rovid leirasbol megtudhatjuk, a masodik, un. felelteté-gépet
pedig Kovacs Mihdly, a piarista gimnazium tanara (Kovacs 1968). Nem laborat6riumi,
intézeti kortlmények kozott sziiletett fejlesztésekr6l van sz6, hanem a mindennapok
innovacioirdl, melyek a pedagdgiai kreativitas mintapéldai. EImélet és gyakorlat kdzelebb
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hozasa, a tudomanyossag igénye és a pedagogiai dnallésag, aktivitas mar emlitett hivoszavai
kdszonnek vissza, egy olyan képet sugallva, mely a kisérletezést a tanora részenek tartja. A

- sz

Az 1960-as évek Magyarorszagan a tudas ¢és ismeretek robbanasszerii fejlodésének
kdvetkezmeényeként felmerilt az igény a hagyomanyos mddszerek megujitasara, a tanités-
tanulds folyamatanak hatékonyabba tételére. 1964-ben jelent meg tanulmanygytijtemény a
témaban (I1lés 1964), Lohr Ferenc pedig 1965-ben szdmolt be a programozott és tanitégépes
oktatas lehetéségeirdl, Skinner és a behaviorizmus kisérleteir6l a Magyar Pedagogidban (Lohr
1965, Skinner 1973). A lifelong learning paradigméja mér ekkor felmerilt a nemzetkozi
szakirodalomban — a permanens miivelddés igénye Osszetalalkozott a pszichologia, mint
alkalmazott tudomany fokozottabb érvényesilésével, a tanitas-tanulds matematizalasaval,
kiilonb6z6 oktatoprogramok 1étrehozasaval (Fuchs 1971). A tanulasi folyamatrol alkotott
ujszerii koncepcid (a viselkedés algoritmizalt modositasa), illetve a valasz-inger kapcsolat
mechanikus felfogasa utdlag visszatekintve nem bizonyult gyiimélcsézének a pedagdgiaban,
de az CUjfajta taneszkdzOk elterjedtebbé valasa és az 1970-es években 1étrejové
oktatastechnoldgia sokat kdszonhetett a kilfoldi modellek 60-as évekbeli recepcidjanak
(Falus 1980). A cél az volt, hogy a tapasztalat helyét atvegye a tudomanyos megismerés, a
pedagdgia alakuljon at Kisérleti viselkedéselemzéssé (Kiss 1978) - egyedul a tanulét nem
vették figyelembe a modell megalkotésanal. Nem sziilettek elemzések arra vonatkozoéan, hogy
a motivacié és érdekldédés fenntartasdt hogyan szolgalnak ezek a gépek, illetve milyen
hatassal lehetnek a gyermekek teljesitményére. A vizsgalt idészakban viszont még igéretes, 0]
iranynak tlint a tanit6-, oktatogépek hasznélata, amely valasztdsi lehetdséget nyujthatott a
kdzponti allami taneszkoz-ellatasi rendszer mellett, mivel a tantervi, didaktikai, médszertani
és oktatastechnoldgiai Gjitasok alkalmazasa helyi szinten az iskolaigazgatoktdl fliggott. Az
intézményi szintre is kihatassal volt a fejlodés. Kiilfoldi tamogatassal 1973-t6l az 1990-es
évekig létezett az Orszagos Oktatastechnikai Kdzpont, mely az Orszagos Tanszergyartd és
Ertékesité Vallalat mellett az Gj média fejlesztésével és terjesztésével foglalkozott, 1976-ban
pedig hasonlé céllal hoztdk létre az Oktatastechnolégiai Tarcakdzi Tudomanyos és
Koordinacios Tanacs (OTTKT) taneszktz bizottsagat. Az eddig felsorolt szervezetek jelzik a
téma Kiterjedtségét, ennek az intézményi halézatnak a feltérképezése, torténetisége és

Ve

vetnek fel.

A hagyomanyos tanari szerep atértékelésére kovetkeztethetiink a képi elrendezésekbdl: a
kdzpontban a gép van, a pedagogus héattérbe szorulva segiti és értelmezi a tanulas folyamatat.
Az elsd pillantasra egyértelmil interpretacidé valdjdban nem is annyira egyértelmii. Az aktiv
tudasatadd tanér és a passziv befogad6 didk viszonya modosul ugyan, de gyokeresen nem
valtozik. A gyerekek figyelme még megoszlik a tanar és az oktatogép kdzott, az osztalyterem
frontélis elrendezése pedig nem teszi lehetévé a valodi interakcidt és azt a tanuldi aktivitast,
amit a programozott tanitds elmélete elvarna. Ugy tiinik az oktatégép csak diszlet, a
pedagogiai  kornyezet meghjitasat sugalld kép ,allitdsa” egy mélyebb szinten
megkérddjelezddik. Tovabbra is a tanar talalhato a vezet6-iranyito szerepkdrében, a gép pedig
az 6 meghoszabbitott keze, s ebben a feldllasban a gyereknek még mindig nem jut szamottevo
szerep. Ertelmezhetjik masként is a jelenetet. Minden Ujitds bevezetése fokozatos,
tobblépcsés folyamat, melynek kezdetét abrazoljak a fotok. Még nem tértént meg teljesen az
atmenet a dominans tanarszerep értelmezéstdl a ma oly divatos segitd-tamogatd kepig. A
kettOsség talan igy feloldhatd a régi és 0 elemek egyiittlétezésének feltételezésével. Ha a
gépeket nem tekintjik, teljesen hagyomanyos oktatasi szituacionak vagyunk szemtandi, a
képeknek egyedil ez az eleme boritja fel a megszokott képzetet. Az ideoldgiai tamogatas, a
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tanari tekintély megerGsitése a 34. képen, Lenin falra akasztott képében manifesztalodik,
jovahagyva a kisérletezést a pedagdgiai gyakorlatban.

Osszegzés

A fenti elemzések kisérletek arra, hogy az eddig még nem kelléen feltart
Osszefiiggésrendszerrdl a ,taneszkoz-torténet és az oktatas tarsadalmi és politikai valdsaga
kozott” (Nagy Péter 2002:539) néhany adatot nyerjink. A pusztan szaktargyi, modszertani és
tematikus elemzések mellett szikségesek a tankonyveket és taneszkdzoket a torténeti-
tarsadalmi val6sagba bedgyazo6 kutatdsok, melyek feltarjak az identitds, 6nkép kialakitasaban
betdltott szerepiket (Born 2011), vagy a mogottik meghizodd ismeretek, vilagképek és
ideologidk elemeit. Ez utobbi elképzelések az adott kor szellemiségérél, a nevelésrol,
gyermekrél és pedagogusrdl vallott nézeteit is jobban megvilagithatjak (Fischerné 1997) — a
fényképek, képek, rajzok vizsgélata ehhez nyujt sziikseéges segitséget. A képek és a valosag
kozti kapcsolat ugyanakkor nem egyértelmii — a fotok nem csupan leképezik a kornyezetet,
amelyben létrejottek, hanem vissza is hatnak ra.
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V. Tovabbi intézményi pedagogiai terek

A pedagodgiai gyakorlatban és elméletben alulreprezentalt és kisebb presztizsii intézmények a
képanyagban sem fordulnak el6 gyakran — ide tartoznak a gyermek- és ifjusagvedelmet
megjelenitd fényképek, a napkdzi otthonok, a kollégiumi és gydgypedagogiai szervezeti
egységek fotoi. Valamennyi felsorolt intézményben kdzds az atmeneti jelleg: nem tipikus
oktatasi intézmények, hiszen a gyerekek, fiatalok nemcsak tanulnak, hanem itt is élnek vagy
itt toltik napjaik nagy részét. A csecsemOkortél a szakma kitanulasaig és a feln6tt élet
kiiszobeig tekintem at ezeket a pedagogiai tereket, melyek az dvodahoz, az altalanos
iskoldhoz és a kozepiskolahoz mérten sokkal kisebb figyelmet kapnak. Nyolc bolcsédei kép
mellett 15 esetben lehet napk6zi otthonokat, 22 esetben kollégiumi kdrnyezetet beazonositani,
26 fotd foglalkozik az otthonok valamely fajtajaval (csecsemd-, gyermek- nevelGotthon), 43
pedig a gyogypedagogiai intézményekkel. Csak a képalairas, cim vagy kiséré cikk altal
egyértelmiisithetd fényképeket soroltam be ezekbe a csoportokba, tehat ennél tobb is lehet
példaul a napkdziket abrazolod képek szama, de a ravezetd verbalis elem hidnya is arulkodo
lehet — nem tartottak fontosnak a szerkesztok kiemelni a tér jellegét (szemben mondjuk egy
tanteremmel vagy miihellyel).

1. Csecsemdotthon

35. kép

Készité: Wagner Margit

Cim: Kitett gyerekek

Megjelenés helye, ideje: Gyermekiink, 1969/12, 5.

Képleiras: A kisgyermeket pelenkazé csecsembgondozo apoloi ruhdban van, fityulat és maszkot visel. A falon
keféket tarto faliszonyeg lathato.

A gyermekkitevés gyakorlatanak az okori gorogokig visszavezethetd hagyomanya van,
melyre az oktatastorténet is szamtalanszor hivatkozott (DeMause hires, témaba vago elméletét
ismerteti: Pukanszky 2005c:23-31). Ennek modern megfelel6jét az allami gondoskodasba
vétel és a gyermekvédelem diskurzusa jelenti, mely szamtalan beszédmod elemét egyesiti
magaban. Az egyik, a kérdés egészségligyi oldala, amit a kép is kihangstlyoz az apolond
hivatasos egyenruhajaval, az altala végzett tevékenyseg személytelen jellegével. Az 6lt6zék
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helyettesithetdvé teszi az alakot, a pelenkazast barki megcsinélhatja ebben a kontextusban. Az
érzelmi elhanyagolas, az anya hianyabol eredé hospitalizacio ismert jelenségének (Binét —
Mérei 1985:17-31) is jo illusztracioja lehet a fénykép. A Kisgyermek mozdulata a kot6dés
igényet fejezi ki, ezzel szemben a feln6tt a professzionalis szerepet veszi fel, ami az
eltavolitast, az érzelmi bevonodas elkerilését szolgalja. Ez természetes viselkedés a hasonld
tevékenysegeknél (segit6, egészségligyi szakmak), ez pedig felhivja a figyelmet a tényre,
hogy az igazi otthont és az anya személyét nem tudjék pétolni a hasonlé intézmeények. Erre a
szempontra a Kisér6 szoveg is felhivja a figyelmet, amikor a fityulat, maszkot szlikségesnek
véli a higiénia, a fertdzések elkeriilése miatt, ugyanakkor elismeri, hogy az eszkdzzel még
szemelytelenebbé valik a gyermek-feln6tt kozti kapesolat, a kolcsonds elszigetelés (Levendel
1969:4). Létezik més olvasata is a képnek: a kisgyermek felé hajolés, a gyermek kinyujtott
kezei és jol kivehetd gligyogése az apolond és a csecsemd kozti kozvetlen kommunikéciora, a
felnétt igyekezetére utalhat.

A problémakér masik fontos részét a szocialis dimenzio és az erre vald reakcio, megoldasi
kisérletek jelentik. Szadmtalan oka lehet, hogy egy csecsemé allami gondozasba, majd
neveldotthonba keriil: szegénység, lakasproblémak, alkoholizmus, hajléktalan életmod,
hazassagon kivili sziletés. Mindezek az 1960-as években olyan tarsadalmi deviancianak
szamitottak, melyeket nem sok Ujsag jelenitett meg — kozéjuk tartozott a Csalad és Iskola,
illetve a Gyermekink. Szdmos szervezeti Iépés tortént a kérdés kezelésére, amik a pedagdgiai
szaksajtéban vizudlisan alig (és verbalisan is csak kevéssé) jelent meg. 1957-t61 mikodott az
Orszagos Gyermek- és Ifjlisagvédelmi Tan4cs, a foti Gyermekvéros,*® a nevelotthoni halozat
az 1960-as évek végére kezdett fejlédni (Gergely 1997, Herczog 1997). Folyamatosan nétt a
gyermekvédelmi szakellatasba vett kiskordak szdma, 1960-ban 23 408-an voltak, s ez a szdm
1970-re 35 626-re emelkedett.*” Ennek ellenére nem kapott megfeleld helyet a pedagégiai
szaksajtoban a téma - egyszerre jelentkezik tehat a valdsdgban az ellato-rendszerek
kiterjesztése, az allami gondoskodas novekvé mértéke €és az elzarkdzas gesztusa
(szimbolikusan és valdsdgosan), a szocialista tarsadalomba nem ill6 jelenségek elhallgatasa.

A képi elemek mind a kisgyermek vilagara utalnak, megteremtve a latszatot: a fali-tarto, a
rajta lathaté 6vodai jelek, a pelenkdzd-agy és a pelenkéazas otthonosabba teszik a kdrnyezetet,
s egyben olyan szimbolikus targyak (Kapitany - Kapitany 2005), melyek meghatarozott
koérnyezethez és hasznélathoz, az 6nmagarol gondoskodni nem tudd kisgyermek latvanyahoz
kotik a kép jelentéseit. A korhazi apolds meghosszabbitasanak is tekinthetd kornyezetbdl az ut
vagy a neveld-, illetve természetes sziilokhoz vezetett (ritkdbb esetben), gyakrabban a
neveldotthonba.

A csaladban feln6tt vagy oda visszakeriilt gyermekek szamara egyre korabbra tolddott ki az
oktatds intézményrendszerébe torténd belépés — koszonhetden a ndk tomeges
munkavallalasanak és a teljes foglalkoztatottsag politikajanak -, igy valt fontossa a bolesdde,
kovetkezd képi példam a kisgyermekkor kornyezetébdl.

% Ez az egyetlen intézmény, ami tébb Gjsagban is felbukkan, és példaként szerepel.
%7 Forras: KSH, Tablak (STADAT), Hosszu id8sorok.
Letoltés helye, ideje:http://www.ksh.hu/docs/hun/xstadat/xstadat_hosszu/h_fsp001.html, 2013. 09. 09. 19:28. Az
1970-es évek elejének rekordszdmai utdn azonban mar allandéan csokkent a gyermekvédelmi szakellatasba
vettek szama, az okok feltarasa tovabbi elemzés targya lehetne.
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2. Bolcsode

36. kép

Készité: Bohanek Miklos

Cim: Uj bolcséde Lagymanyoson

Megjelenés helye, ideje: Csalad és Iskola, 1962/1, 15.

Képleiras: A kisagyakban all6 kisgyermekek a képen kiviilre, valdsziniileg a gondozondjiikre figyelnek.

A Dboles6dék  jelensége  ellentmondasos  tarsadalmi-szocidlpolitikai  folyamatok
kolcsonhatasaban értelmezend6. A nék munkaba 4llasa, az iparositds kovetelményei, a
varosfejlodés mind-mind eldsegitették az oOvoda eldtti ellatds mindségi €és mennyiségi
fejlesztését, a bolcs6dék szamanak novekedését — amire az idézett kép is peldat nyujt.
Masrészt viszont az 1960-as évek elejére visszaesett a termékenység — az altalanos és
kozépiskolas évfolyamokban még nétt a létszam a Ratko - korszak utohatasaként (mint
ahogyan ezt az iskolaépitészet fejlodésénél mar megallapitottam), de az alsobb fokokon mar
visszaesés volt megfigyelheté -, az allami gondoskodas politikdja ezt figyelembe véve a
csaladi poétlékra jogosultak korét tovabb bdvitette (lgazné 2006:76-77), legfontosabb
intézkedésként pedig 1967-ben bevezették a Gyermekgondozasi segélyt (GYES) a gyermek
két és fél éves, majd 1969-t61 harom éves koraig (Tarkanyi 2001:26). Ez utobbi intézkedések
a gyermekvallalasra valo hajlanddsagot és az anyak otthon maradasat 0sztondzték, ami a
bolesddek jelentdségét logikusan csokkentette volna mar az évtized végére.

A paternalista allam munkaerd és népességpolitikaja ellentmondésba keriilt egymadssal, a
kivant hatds csak iddleges maradt a csaladtervezésben (a sziiletésszamokat illetden), és az
oktatdsirdnyitasban (az 1) bolcsédék létesitése vonatkozasaban); a bolcsddei és dvodai
féréhelyek kis szama a késdbbiekben is gyakran meriilt fel rendszerhibaként. Ehhez jarult a
lakdtelep-épitések meginduldsa — példdm esetében a Lagymanyosi lakételep az 1960-as évek
elsé felére fejez6dott be (Id. még a XI. kertleti Baranyai Gti altalanos iskola képelemzését a
33. oldalon) -, a nagyfokl népességkoncentracié az infrastruktira és a szocialis rendszerek
fokozottabb kiépitését tette sziikségesse.

A képen tobb bolcsédést lathatunk ugyanolyan kisdgyakban, 6ltozetlk is hasonlé (rugdal6zo),
ami az uniformizalas és homogenizalas igényét mutatja meg. Az intézményi tendencidt erdsiti
az altatds bemutatasa egy masik képen, ahol szabalyos sort, a fejtdl labig rendszer
valtakozasat lathatjuk a kisgyermekek elhelyezésében. Az épitészethez hasonlo,
funkcionalista szemlélet mutatkozik a térelrendezésben: a magas foku helykihasznaltsag és a
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szabad terek hidnya a hatékonysagot noveli. A bdlcsddei ellatasrol szol6 irasok elsdsorban az
egészségvédelmi-higiéniai diskurzushoz tartoznak (hasonldéan a gyermekvédelem jellemzd
vonulatahoz), hiszen az intézmény f6 feladata az egészség megOrzése és a prevencio (Péter
2012). A jarokak és kisagyak a mozgaskoordinacio fejlesztéset is szolgaljak — allhatnak
benne, kapaszkodhatnak belé a bolcsddések, akik valamennyien a képen kiviilre figyelnek.
Valosziniileg a dajkara, vagy gondozondre figyelnek, vagyis a kép valdodi centruma kiviil esik
magan a fényképen. A kisér6 cikkbél megtudhatjuk, hogy szakképzett 6vondk feliigyelete
mellett 14 és 18 év kozotti ldnyok dolgoznak a bolecsddében (havi 350 forintos fizetésért, napi
4 6raban®®) — 6k kés6bb érettségi nélkiil is jelentkezhettek gyermekgondozo- vagy
6vondképzo iskolara. A Lagymanyoson felépiilt 1ij, haromemeletes bolcsddében egyébként
120 féréhely volt, ez a szam meglepden nagy a hasonld intézményekhez képest.

A tarsadalomban meglévd iratlan szerzddés az ) nemzedék felnevelésének koltségeihez valo
hozzajarulasrol (Ferge 1991) természetesen az allami beavatkozas (a 19. szazad) el6tt is
létezett, az 1960-as években az allam egyre tobb szintérre terjesztette ki ezt a gondoskodast —
a gyogypedagdgiai intézményrendszer tovabbfejlesztése is ide tartozott.

3. Gyolgypedagdbgiai intézmény

SZIKLAI BELANE
felvételei

| p es az [ hangot ugy kell megformalni az ajkak kozt,
nintha egy gyertydt fujndnk el. Ezt tanuljak a gyerekek

11. kép - szekvencia

Készitd: Sziklai Bélané

Cim: A p és az f hangot Ugy kell megformalni az ajkak kozt, mintha egy gyertyat fjnank el. Ezt tanuljdk a
gyerekek.

Megjelenés helye, ideje: Csalad és Iskola, 1965/7, 8.

Képleirds: Az egymas melletti képeken olyan kisgyermekeket lathatunk, akik valamilyen fejlédési
rendellenességgel, mentalis zavarral kiizdenek. Harom képen is benyul egy feln6tt keze, ami gyertyat tart — ezt a
kisgyermekeknek kell elfajni a megfeleld hang kiadasaval.

A normalisnak tekintett gyermeki abrazolastol val6 eltérés rendkivil ritka a képanyagban,
még a gyodgypedagogiai intézményeket bemutatd korpuszon belul is. A siketnémékat és
mozgasszervi rendellenességgel rendelkezd gyermekeket bemutaté képsorozatokon gyakran
semmi sem utal a fogyatékossagra a képalairason, szévegen kivil, a lathatd értelmi-testi
fogyatékossaggal rendelkezd gyerekek sorozata tehat kivételnek szamit (az arc és mozdulatok

% (sszehasonlitasként: a GYES havi 6sszege 600 forint volt 6t évvel késébb! (Tarkéanyi 2011:26)
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teszik egyértelmiivé a fogyatékossagot). A Mozgasterapiai Intézetben késziilt riport a segito -
fejlesztd foglalkozasokat mutatja be szovegileg €s képileg. A képeken csak jelzésszerti hattér
lathatd, a figyelem a gyermekek alakjara és az elsddleges antropologiai térre koncentralédik
igy.

43 kép alkotja a gydgypedagogiai intézményeket bemutatd képanyagot, dontéen a Csalad és
Iskolabol szarmaznak a foték (30 darab), 11 példa a Gyermekiinkbdl, ketté pedig a
Koznevelésbdl szarmazik. Az Osszes kép koziil csak 13 alkalommal figyelhetiink meg
fénykép alapjan azonosithato, egyértelmi fogyatékossagot (ezek négy cikkben fordulnak elG),
30 esetben a mentalis vagy fizikai akadalyozottsag ténye a szovegbdl, képalairasbol, cimbdl
deriil ki. Ugy tiinik ez a teriilet szintén a kevéssé tematizalt, nem megjelenitett pedagogiai
terek kozé tartozik, de a hidny éppugy lehet jelentéshordozd tényezd, mint valaminek a
megléte. A mozgassériltek mellett — amir6él Karatson Gabor cikke (1965), a képek
kontextusaul szolgalé irds sz6l - mas riportok képanyagaban el6fordulnak latas-,
hallassériiltek, siketnémak és értelmi fogyatekosok is.

A normalis testtdl valo eltérés, a csonkasag, torzulas vagy szokatlan arckifejezések a
szemléldben idegen, ellentmondasos érzéseket kelthet — ezek be- és elfogadasara nevelni kell
a képek nézoéit, amely feladatra tigy tiinik, a Csalad és Iskola vallalkozott. A megszokott
antropologiai képzetek, a teljes és ép test latvanyanak modositasara van szikség az ilyen
esetekben, ami kihangsulyozza az ember sériilékenységét, mas emberekre val6 raszorultsagat,
a vele valo foglalkozas szlikségességét, s ezek a szempontok végsd soron az altaldnos emberi
¢és gyermeki jellemzok tiszta formait jelentik (Zaszkaliczky 2008). Az ilyen szembesitéseknek
¢s tapasztalatoknak nagy jelentdsége van aztan a fogyatékossag képének tarsadalmi
megkonstrualasaban, ami vildgosan elkiilonithetd az orvosi definicioktol. A fogyatékossagnak
gyakran van része az elutasitasban, elhallgatasban, s ilyen értelemben része a mas
kisebbségeket (mas borszinliek, biinozok, devians magatartasformak) érinté diszkreditald,
elnyom¢ diskurzusnak a ,,normalis” tarsadalom részérdl (Newbury 1996). A norma és az attol
val6 eltérés azonban mindig egy adott nézépont része, politikai kérdés is (Foucault 1990) —
amirdl nem beszél a képanyag, a tabuként kezelt témak érzékenyebbé valnak az elzarkdzas
gesztusa altal.

Az egymés melletti fenyképeken négy kiilonbozé gyermeket lehet latni, akik ugyanazt a két
hangot probaljdk kimondani, ugyanazzal a modszerrel — a p és f hang kimondasa az ajkak
kozt kiaramlo levegd felhasznalasaval torténik, ami olyan, mintha egy gyertyat akarnank
elfajni. A természetesnek vett beszédkészség fejlesztésén kivil a mozgéaskoordinacio is joval
nagyobb gondot okoz a gyermekeknek —a Mozgassériiltek Neveloképzé és Neveld Intézetérol
sz0106 riportban errdl is szo6 esik. A masok szamara adott tevékenységek és cselekvésformak itt
problematikussa valnak, ezek tudatositadsa Ujfajta szemléletmddot var el a konduktoroktdl
(segitoktdl) és a tobbi embertdl is.

A gybgypedagogia és a gyermekvédelem is 1900 koérul indult meg Magyarorszagon — az
elébbi intézményi képzésként (Gyogypaedagogiai Tanitoképzd, 1900), az utdbbi térvényi
szinten (Gyermekvédelmi térvény, 1901) jelentkezett (Gordosné 2010, Raké 2010:70-71). A
magyar gyogypedagogiai sajatossdga volt az 1960-as évekig (és azutan is) egységes
szemlélet, az egész ember gyogyitasara iranyulas, végsd célként az eltérd helyzetli emberek
integracidja az ep tarsadalomba. Barczi Gusztav becslése alapjan (1964) 1964-ben 20000
fogyatékos gyermeket neveltek gydgypedagogiai intézményekben, ami a gyermekvédelmi
szakellatasban (csecsemd-, gyermekotthonok, javitd-, nevel6intézetek) ugyanebben az
id6épontban 1év6 31000 gyerekkel egyutt tekintélyes, 50000-es Iétszamot tett Ki.
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4. Napkozi otthon

37. kép

Készité: N/A

Cim: A sasdi nagycsalad

Megjelenés helye, ideje: Csalad és Iskola, 1961/12, 8.

Képleiras: A sasdi napkozi otthont 4brazold képen szabadidé foglalkozas l1athat6 (az egyik kislany kezében 1év6
konyv csak jelzésértékil) — a gyerekek egymassal és a napkozis tanarnével beszélgetnek. A berendezés, a teritds
asztalok alapjan valosziniileg az ebédlét mutatja meg a fénykép. A felvételen csak (altalanos iskolas) lanyok és a
feln6tt pedagdégus lathatd, valtozatos Oltozékben: egyesek kisdobos (vagy uttéré) nyakkendében lathatoak,
masok kotényben, néhanyan pedig utcai ruhaban vannak.

Az intézményi pedagogiai tér Kiterjesztése idoben és térben egyarant jellemz6 volt a korban —
elég csak a kozossegi-mozgalmi életre, a szakkorokre, a sporttevékenységre gondolni -, ennek
egyik példaja a napkozi otthon, melynek kezdetei kapcsolodnak kordbbi témaimhoz. Az els6
napkozi 1902-ben indult (Fule 2005), 6sszefuiggésben a gyermekvédelmi mozgalmak
hatasaval (1901-ben sziiletett meg a gyermekvédelmi térvény), elsdsorban szocialis kérdések
megoldasara szolgalt az intézmény: a szegény sorsu gyermekek ellatasa és felligyelete volt a
célja. A tanorak utani délutani szabadid6 helyes megszervezése, tartalommal vald kitoltése
maig is kiilonb6z6 vitak targya — a kotetlen kikapcsolddas és a tanulds, masnapra vald
felkészilés helyes arényait illetéen (Heimann 2006). A napkozi intézménye az 1960-as évek
és 1989 kozott élte viragkorat,® ekkor sziiletett a legtobb publikaci6 e témakdrben (Fiile
1999:55), a napkozir6l vald diskurzus ezen korszakon kiviil altalaban marginalis poziciot
foglalt el a magyar pedag6giai elméletben.

Oktatasi-nevelési és gyakorlati hasznan kivil (szakképzett felligyelettel vald tanulas és
leckeiras, illetve a dolgozo sziilék tehermentesitése) a napkozi a gyermek feletti intézményi
feligyelet és kontroll meghosszabbitasat jelenti, az allamhatalom gondoskodasat, ami a
gyermek délutani cselekvéseit is organizalja és kereteket ad neki. A témahoz kapcsolddik az
egész napos iskola irdnti igény megjelenése, ez a felndtt lakossag teljes foglalkoztatottsdganak
tényébdl egyenesen kovetkezett, s tobb kisérlet is tortént a bevezetésére (Szabadkai 1969). A
legfébb problémakat a gyermekfeliigyelet és korrepetalas, leckeiras gyakorlatanak

¥ Az 1963-1964-es tanévben példaul 164 223 altalanos iskolai tanulé volt az orszagban, az 6sszlétszam 11,2
szazaléka (Koroknay 1964:7).
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meghaladédsa jelentette, hiszen elvileg az ilyen intézményi forma a teljes személyiség
fejlesztésére iranyul, épplgy beletartozik a tanulas, a munka, a jaték vagy a pihenés.

A fenti fénykép ,,A sasdi nagycsalad” cimet viseli, a napkozi egyik f6 funkciojat sugallva
ezzel: az intézmény pétolja, helyettesiti az otthon melegét, nem véletlen, hogy a kifejezés
(napkozi otthon) mésodik tagja is ez. A ,,megérzOhely” és ,tanulészoba” mar emlitett
koncepcioja (Flle, 2004) helyett a szocialis-nevelési célokat hangsulyozza kép és szdveg
egylittese. A nagycsalad 70 f6bol all, roluk a napkozi vezetdje, Bodd Laszloné (Duci néni)
gondoskodik — feltehetdleg a foton is 6 szerepel. A szimbolikus anya figura hattérbe hazodik,
a kép fészerepl6i a lanyok — érdekes, hogy egyetlen fil sincs a fényképen, erre a cikk sem ad
magyarazatot. Egymas kozti beszélgetés jelzi a szabad foglalkozast, az egyik lany kezében
lathatd kdnyv csak jelzésértékii, nincs hasznalatban. Az ebédldi asztalok koriil rendezetten iilé
lanyok véltozatos 6ltozékben vannak — kotény, utcai ruha és uttéré nyakkenddés egyenruha
éppugy eldéfordul, ez utobbi a harmadik antropologiai tér (az ideoldgiai szimbdlumok)
jelentkezésekeént. Lehetséges, hogy a differencialt tevékenységek okozzdk ezeket a
kiilonbségeket: egyesek naposok, masok rajgytilésen voltak, a tobbiek pedig tanultak elétte.
Szabadidd és a rendezettség egymast nem kizard fogalmak a képen, hiszen az intézmény
hatasaként még a tanitas-tanulds és munka cselekvésein Kkivil is szervezetten viselkednek a
tanulok — legalabbis a kép intencioi szerint. A kiséré szoveg a napkdzi (mashol is emlegetett)
eredményeiként a jobb tanulméanyi eredményeket, a kozOsségformald hatasokat és az
egyuttélés szabalyainak megismerését emliti (Hamar 1961). A képnek nincsen centruma,
hiszen a cselekvések és tekintetek nem fokuszalddnak, a csoportokon belilre iranyulnak, ami
ritka a pedagodgiai terek abrazolasaban — a pedagogus sem kivan kézéppontba kertlni.

5. Kollégium
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38. kép

Készité: MTI Foto6

Cim: A nagykdrosi altalanos iskolai korzeti didkotthon a tanyai gyerekek szamara

Megjelenés helye, ideje: Kdznevelés, 1970/6, borito 11.

Képleiras: A kollégium bejaratanal all6 diakoknak kényv van a kezében, jobb szélen pedig két lany beszélget. A
kerékpar, a beldgo lombkorona és a képalairas egyarant az alfoldi kérnyezetre utal.

A magyarorszagi kollégiumi hagyomany — a bentlakasos protestans és katolikus kollégiumok,
a tehetséggondozo kollégiumok, vagy a NEKOSZ (Benedek 2003, Lénard 2006) — mindig is
magaban hordozta a tarsadalmi mobilitas és esélyegyenl6ség biztositasat, a szocidlis
kilénbségek lekiizdesenek szandékat. A kollégium altalaban a kdzép- és felséfoku oktatasra
jellemzo6, de az 1960-as évek oktatési expanzidja az alfoldi tanyavildgban sziikségessé tette az
altalanos iskolai diakotthonok létrehozasat is. A tarsadalmi 0Osszefogassal megvalosult
intézmeények altaldban régi kastélyokban, felujitas, atépités utan kerlltek elhelyezésre (Petrd
1963), tehat itt mar nem valosult meg az a nagyszabasu iskolaépitészeti program, amit
korabban bemutattam. A hianyzasok szamanak csokkentése és a gyakran megoldhatatlan
utaztatas nehézségeit oldotta a spontan modon kiépiil6 és boviilé rendszer (Palfalvi 1964). A
didkotthonok tobb funkciot is betoltottek: lakohelyként, élettérként milkodott, a tanulas és
nevelés pedagdgiai szintereként, valamint a kortars szocializaci6 hatdsait sem szabad

kifelejteni.
Az altalaban kozép- és felsGoktatasra jellemz6 didkotthon (kollégium) intézménye itt az
altalanos iskolasok részére van fenntartva — az alfoldi tanyavilag gyermekeinek

beiskolazésdhoz sziikséges korzeti diakotthonok tobbszor is eléfordulnak a kor pedagogiai
szaksajtojaban. A kép tobbszorosen is jelképes: az intézményen Kivili és az intézményen
bellli, zart vilag kozti atmenetet szimbolizdlja a fotd, a szabadban valo tanulds ritka
jelentkezéseként. A sajatos szimbolika, a zart intezményi vilag és az iskolan kiviili életvilag
kozti atmenetet konkrétan is megjeleniti, amely atmenet a kollégium egyik fontos jellemzdje.
A gyermekek itt élnek és tanulnak, az otthont es az iskola kiegészitését is kinalja nekik az
intezményi tér. A képen abrazolt olvasas valoszintileg nem kikapcsolodas céljabol torténik —
errdl tanuskodik a fesziilt figyelem, koncentracio, €s az egyik diak testtartasa, aki lathatdéan a
leckét mondja fel magaban. A nyilt térben val6 tanuldst bemutatd kevés példa mindig az
intézmény eldtt, annak kozelében van, nem eltavolodva annak befolyasatol. Tudaselsajatitas
és intézmény elvalaszthatatlan egymastol, ez alol csak a csaladi tanulast prezentalo, szintén
nagyon kevés fénykep jelenti a kivételt.

A megtervezett spontaneitads mintapéldaja a fotd: latszolag bepillantunk a kollégium életébe, a
szereplok (a didkok) nem vesznek tudomast a fényképészrél. Ennek ellentmond a
kozéppontban 1évé harom gyermek beallitott testhelyzete — a harom fiu az olvaséshoz
kényelmetlen, all6 poziciéban van, mindegyikik kezében kényv. Ha szemigyre vesszik
tekintetliket, a szemparok szimmetrikus haromszoget alkotnak, felfelé és lefelé iranyulas
egysegét. A 1épcsOkon valo tartdozkodas szintén furcsa, hiszen nem szoktunk rajtuk allni,
kivéve, ha ezek a tudas fokozatait jelolik, szimbolikus értelmi allomasok, melyeken tul kell
jutni a tanulas soran. Mindegyik fia mas 1épcséfokon all — a legalsd még felfelé, a celra pillant
(persze tudjuk, hogy épp a leckét mondja fel magédban), a masik ketté lefelé néz, a
kényvébe.”” A harom f8szereplét koriilvevd kornyezet sem érdektelen — megpillanthatunk egy
kerékpart, az alfoldi élet elmaradhatatlan kellékét, beszélgetd lanyokat, még egy olvaso fiut a
kép jobb szélén, s mindezek hatterében a kastély, mely most mar kollégium. Az életképet a

“0 Onkénteleniil Raffaclo Athéni iskola cimii képe jutott folyton eszembe a foté tanulméanyozasakor, a 1épcsésor
tetején lefelé mutatd Arisztotelésszel és a felfelé tekintd Platonnal.
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feltl belégo lombkorona teszi teljessé, mindez, igy egyltt a békét és nyugalmat, az otthont
biztositd intézmény latvanyat sugallja.

6. Nevelootthon

A% Uvegesek szaktandra” délutan korrepetalt o gyere~
kekkel; most; elalvas eldtt, még kiilon-kulan beszélget
i WA i veliik \

T : - —<‘. .‘, ’u’ Lk pn ‘; P— e 5 - . X3 bOk
Képek az ifjusagi’ neveldotthonbol. !\_gyerekek nem ra
‘iﬂ.po zartsagot felaldottak; ku|tumloc!holnul(. sportolhat-

3 nok. Ez a fia atlétizal

12. kép-szekvencia

Készit6: Harmath Istvan

Cim: Ujra az Iv utcéban

Megjelenés helye, ideje: Gyermekiink, 19770/1, 16.

Képleirds: Az emeletes agyon elhelyezkedd fiatalok az asztalnal helyet foglald, zakot viseld pedagogus koré
csoportosulnak, A didkok ugyanolyan csikos pizsamat viselnek, ez a képi elem utal intézeti elhelyezésikre, s
megcafolja a kollégiumi jelleget.

A mar emlitett Orszdgos Gyermek- és Ifjusagvédelmi Tanacs (OGYIT) 1957 és 1961 kodzott
létezett, 1961-es felmeérésiik alapjan 29000 veszélyeztetett gyermek kerilt nyilvantartasba
(Kerezsi 1995:25). A szervezet megsziinése utan a gyermekvédelem feladatainak nem maradt
feleldse, megsziint a prevencio, a rendszer a kOvetkezményeket kezelte és nem az okokra
kérdezett ra. Kozismert, hogy az allami gondoskodas elsorvasztotta a nevel8sziil6i halozatot
1945 utdn (Herczog 1995), igy az intézményi halézatnak szinte a teljes veszélyeztetett
Iétszdmra ki kellett terjednie. A korszak végére kezdett ez a szemlélet megvaltozni, mikor
megkonnyitettéek az drokbeadast (Gyurkovics 1969), ez is jelezte, hogy az allam maér jobban
bizik a nem-formalis tanitasi-nevelési kornyezetekben, sajat allampolgéraiban. Az iskolan
kivali intézményrendszerekbe bevontak nagy szdma ugyanakkor a hatalom paternalista
szemléletét és a kontroll igényét is jelezhette ezzel szemben.

A hagyomanyos nevel6otthon kollégiumszerii intézmény volt (Aratd — Csizmazia - Szabo
2002), ennek alternativajat a gyermekfaluk jelentették volna, ami a féti Gyermekvaroson
kivil csak kevés helyen valosult meg (Czike 1997), illetve az 1990-es évektdl terjedtek el a
lakasotthonok és az egymassal allandé kapcsolatban 1év6 telepszerii csoportok.

Ha a két képre rapillantunk, teljesen megszokott kollégiumi pillanatokat lathatunk, a lefekvés
elotti perceket, amikor a neveld villanyoltas elétt bejon még beszélgetni. A nyelvi elemek — a
fotokat magyardz6 szévegek és a cikk — azonositjak ifjusagi neveléotthonként a halé terét, s
innen tudjuk meg, hogy az Iv utcai szakmai és kisegité tovabbképzd iskola otthonat latjuk. A
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kiilonb6z6 szinteken sériilt fiatalok (értelmileg, mentalisan, szocialisan) tdrsadalomba val6 re-
integracidja a sport, a munka és a kultdra segitségével torténik meg — ,,a gyerekek nem rabok
itt”. Az egyforma csikos pizsama érdekes kontrasztot alkot ezzel a kijelentéssel, lehetséges,
hogy a kép sugallta konnotaciok cafolataként kell olvasni a magyarazatot. A kozkeletli
vélekedések, a kriminalizalas és bortonszeriiség sztereotipiainak modositasardl van tehat sz —
az intézmény egyébként mar korabban is szerepelt, a Gyermekiink elddjének szamitdé Csalad
és Iskolaban (Karatson 1967), valésziniileg minta- és példaadd szerepe miatt volt fontos az iv
utca.

Az alvashoz késziilo fiatalok otthoni, az intim szférdhoz tartozd haloruhdja és az Oket
korrepetald szaktanar szerepehez ragaszkodd formalis 6ltonye éles ellentétet alkot egymassal,
a kotetlenség és a szabalyok ellentmondésat. Ugyanugy elképzelhetd egy ellentétes eldjelil
olvasat is a jelenetrdl: a fiatalok annyira befogadtadk maguk kozé tanarukat, hogy egyik fél
sem érzi magat kényelmetlendl a szituacioban, amely leginkdbb egy csal&di korhéz hasonlit, a
koréabbi életszakasz esti mese potlékaként a nap eseményeinek atbeszélését jelenti. Altalaban
ez a neveldvel torténik meg, itt az iskola vilagat képviseld tanar jelenik meg (a kép folotti
szovegbdl lehet megtudni, hogy a délutan itt korrepetald szaktanar maradt benn) a didkok
személyes életterében. Az informalis, otthonos jelleget az emeletes agy tetején Kkarjara
tdmaszkodo félmeztelen fiu is kifejezi — hasonld csak a sportrol ¢és az egészségvédelemrol
sz016 fényképek esetében figyelhetd meg.

Utolso részletesen elemzett példam egyesiti magaban az dvodan, iskolan és felsGoktatason
kivili oktatasi intézményi tereket: feldleli a gyermek-, és ifjusagvédelmet a bolesddés-kortdl a
fiatalkorig, idedlis esetben megtestesiti az iskolara felkészité napkozit, ellatja a
gyogypedagogia specialis feladatait és kollégiumkeént is funkcional. A szakma és a munkara
nevelés is megjelenik az tivegesek szaktanara képében, a felndtt-1ét kiiszobére érve itt fejezem
be a formalis pedagdgiai terek vizsgalatat.
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V1. Az iskolan kivili nevelés szinterei

Az oktatasi intézményeken Kivili, tudasatado-kozvetité és neveld szinterek vizsgalata egyre
jelentdsebb helyet foglal el napjaink neveléstudomanyaban — ezt jelzi a lifelong learning —
koncepcio elterjedése (aminek gyokerei a hatvanas évekre nydlnak vissza, ahogyan azt mér az
oktatogépekrol szold részben bemutattam) a felndttképzés eldretorése, az informalis,
onmuveld tanulas novekvo jelentdsége (Makkai 2003, Forray - Juhasz 2009). A korébbi
fejezet szdmtalan atmeneti formaja mutatott az iskola vilagan kivilre — ilyenek a kollégiumok,
napkozik, szakkorok, nevel6- és gyermekotthonok -, nem lenne teljes az elemzés, ha ezt a
fontos teruletet kihagynank a pedagdgiai terek vizsgalatabdl. A mar emlitett intézményi
expanzionak, a mindenoldal( szocialista nevelés eszméjének van egy iskolan kivdli olvasata
is: a paternalista allam megszervezi a gyermek szabadidds tevékenységét, ezzel novelve az
ideoldgiai kontroll befolyasat a mindennapi életben. Ennél a leegyszerlsité allaspontnal
azonban joval bonyolultabb az 1960-as évek iskolan kivili nevelésének jelensegvilaga.

Mihaly Ildiké a modern oktatési rendszerek egyik {6 jellemzdjének tartja, hogy egyre jobban
atfogjak a tanulo élettevékenységét, a gyermek személyiségfejlodése érdekében (Mihaly
2003). A tudas, tanulds és oktatds fogalmainak atértékelddésével mara elfogadotta valt a
tudasformak pluralitasa (Csap6 2008), s ezzel az intézményen Kkivili tudasatadasi terek
jelent6sége is megnétt. A kérdés jelentdségét mar az 1960-as evek meggyorsult technikai-
tudomanyos fejlodése felvetette: ezt jelezte a permanens mivelddés és az Onmivelés
fogalmainak felbukkanasa a magyar neveléstudomanyi diskurzusban (Bernath 1975), vagy a
kozosségi szempontok eldtérbe keriilése a nyugati vildgban, a community education
fogalménak hangsulyossa valasa (Németh 2005:34), mely Magyarorszagra is eljutott a
épitész-kollektiva kidolgozasaban (Jeney 2000a). Az 1961-es oktatasi torvény felfoghat6 a
sokoldalian mivelt szocialista embertipus kidolgozasat célul kitliz6 reform-teoretikusok
diadalaként is a gazdasagtan pragmatistai felett (Polonyi 2011:87-89). A tdrvény szévegében
nagy szerepet szannak a tarsadalom oktat6-nevelé munkajanak, tehat az iskolan kiviili nevelés
szamtalan formajanak. A nevelés kozosségi jellege tiinik a legfontosabb jellemzének a
szocializmus 1957 utani idészakaban (Lorand 2000), az ideoldgia véltozatlan fenntartasa
mellett a rendszer olykor reformkisérleteknek is teret adott.

Ilyen volt a Gaspar-féle szocialista nevel6iskola, mely logikusan kovetkezett iskola és élet, az
oktatds elméleti vilaganak és a termelés gyakorlatanak deklaralt kozelebb hozésabol. A
gyermek teljes életét atfogo iskolakdzosség gondolata (Kronstein 1998) az uttérémozgalom
jellegébdl fakadt, ez az alternativa azonban val6jaban ellenzékiséget jelentett a rendszeren
belil — paradox mddon a tiszta marxi-lenini pedagoégia megbukott a 1étezé szocializmus
val6sagaban (Saska 2005a:91-92). Hasonlé pedagdgiai innovacid volt az 1970-es években a
permanens nevelés gyakorlatban torténd megvalositasara két kozépiskoldban (Budapesten és
Szolnokon), mely a tanulasi — miivel6dési lehetdségek sokféleségét, rugalmassagat alakitotta
ki, nagy hangsulyt fektetett az onmiivelésre és mozgalmi demokratizmusra (Torgyik 2004).
Habar ezek a reformkisérletek — az AMK, a Gaspar-féle iskola, a permanens nevelés
gyakorlata - kiviil esnek a targyalt korszakon ¢és inkabb kivételeknek tekinthetok a
kdzoktatasban, nagyon fontosak a targyalt téma szempontjabol, hiszen az iskolan kivili
nevelés fobb jellemzdit tartalmazzak: onmiivelés, nagyobb foku szabadsag és rugalmassag,
kozOsségiség, sajat értékek létrehozasa, a helyi sajatossagok figyelembe vétele.

E rovid kitéré utan attekintem azt a sokoldalti, nehezen rendszerezhetd vilagot, mely az
iskolan kivili nevelés szintereit magéba foglalja. A terliletet attekinté munkak (Nahalka 2003,
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Trencsényi 2006a) a neveld funkciot hangsulyozzak és az iskola vilagan valo tallépést, a
masfajta kapcsolatokban és tevékenységekben rejlé lehetségeket. A Trencsenyi Laszlé altal
felvazolt szinterek koziil (és azt kiegészitve), a képanyag alapjan, a kdvetkezéd miivelddési-
kdzosségi tereket vizsgalom az elemzés soran:

- Mozgalmi ¢let (kisdobos, uttord, KISZ), tinnepségek: 263 kép
- Kirandulas, tanulmanyi séta, tdborozéas: 209 kép

- Bébozas, dramatizalas, szinhaz, szinjatszas: 105 kép

- Zenere, tancra nevelés: 90 kép

- Népmiivészet, hagyomanyok: 61 kép

- Kiallitas, mizeum: 51 kép

- KépzOomiivészeti neveleés: 42 kép

- Sport: 81 kép

A mozgalmi élet és a kirandulas, tdborozas nagy részben ugyanarra a képanyagra reflektal,
igy a kirandulasrol szol6 fejezetben csak az ttdrétaborozasokbol kimaradt példékat elemzem
majd. Az utols6 0Ot kategdriaval kapcsolatban ugyanez a helyzet: a képek témainak
hasonlésdga és az atfedések nagy szdma miatt a miivészeti nevelés tigabb kontextusaba
soroltam ezeket a tevékenységeket. Feltiinhet, hogy a miivel6dési haz nem bukkan fel a
forrasbazisban, ennek egyik oka az lehet, hogy ezt az intézményt féleg a felndttek
latogathattak, ezért nem kapott helyet a pedagogiai szaksajtoban, csak 6t kepi utalast talaltam
a muvelddési hazak mukodésére. Bizonyara tobb kultircsoportrdl is megjelent kép, amely
miivészeti vagy honismereti tevékenységiiket illusztralja, és miikodésiik szintere egy
miuvelddési otthon, de ezeket kiilon nem tiintették fel a szerkesztok.

A csaladi kornyezetben torténd tudasatadasra a képek elenyész6é szama, illetve a beazonositas
nehézségei miatt nem térek ki. A csaldd egységéhez altaldban a belenevelddés jelenetei
kothetoek, &m ezek eltlindben vannak, gyakran mar csak a hagyomanyhoz valé kiilonb6zo
szintll intézményi kotddésben kapnak szerepet, vagy a miivészeti nevelés teriiletén, ami jelzi a
tényt, hogy ezek a szokasrendszerek atalakulnak, megsziinnek. Egy-egy adott képrdl ritkan
lehet biztosan tudni, hogy ott sziilé és gyermek egyiittese szerepel (még ha ezt sejtjuk is), a
gyermek és az ifju intézményi jellege nagysagrendekkel fontosabb a képanyagban — ez aldl a
Csalad és Iskola szerkesztési gyakorlata jelent csak kivételt.

Az iskolan kiviili nevelés képanyaga 782 fotobol all, a kiilonboz6 szinterek kdzott szamos
atfedés talalhatd: a taborozas és a mozgalmi élet, a honismeret és a kirandulasok, a miivészeti
nevelés és a hagyomanyhoz kotddés, valamint a szinjatszds kapcsolatai is hasonld
érdeklédésen alapulnak. A munkara nevelés terei kozos keresztmetszetet alkotnak iskola és
termelés vilagaban, sajatossagainal fogva a témat kilon fejezetben ismertetem.

Osszefoglalva az eddig leirtakat: az 1960-as évek kilfoldi tendenciaihoz (a nyugati
community education fogalmahoz és a hruscsovi ,,Vigyiik kozelebb az iskolat az élethez!”
jelszavahoz) hasonléan Magyarorszagon is rokon gondolatok meriltek fel az iskola
tarsadalmasitasaval kapcsolatban. A szocialista nevelés eszményképe és az 1961-es torvény
erOsitette az oktatas-nevelés terlleteinek kiterjesztését, mely folyamat az 1970-es évekre tébb
reformkisérlet taptalajaul is szolgalt. Az mar mas kérdes, hogy ez mennyiben valosult meg,
hiszen az Ujsadgokban kdzzétett fényképek altaldban egy eszményképet vazoltak fel, még ha
olykor rogzitették is realitas és ideal eltéréseit. Az 1965-6s megtorpanas, majd az Uj
Gazdasagi Mechanizmus bevezetése 1968-ban Ujabb fordulatot jelzett, a gyakorlatias irany

126



felulkerekedését és az oktatas tarsadalmasitasanak hattérbe szorulasat. A legnagyobb szerepet
az ttorészervezetek toltotték be az iskolan kivili nevelésben, ezt jelzi a képek nagy szama is.

A Kadar-korszak nevelésligye, azon belil kiilonésen a mozgalompedagogia kényes teriiletnek
szamit, feldolgozasa még folyamatban van (Trencsényi 2002) — vizsgalatom éppen ezért nem
normativ, értékeld kisérlete a targyalt kérdéseknek és nem is kozvetleniil a pedagdgiai vilagrol
szol. A vizualis reprezentaciok altal kibonthatd jelentéseket, a térhasznalat és —szervez6dés
jellegzetességeit tarom fel, mikdzben gyakran ellentmondésos értelmezéesek is érvényessé
valnak: az uttéorémozgalom szintén magaban hordozta ezt az ambivalenciat. Habar iskolan
kiviili nevelésrdl van szo, az ide sorolhatd tevékenységek jelentOs részét az iskola szervezte,
intézményi keretek kozott — altalaban tanoran kivil - valosultak meg. JO példa erre az
uttéoromozgalom felépitése, melynek viszonya a pedagodgusok és az iskola vilagaval, valamint
a KISZ iranyito szerepével kapcsolatban mindvégig problematikus volt (Trencsényi 2006b).
Az autonom gyermekmozgalom az 1960-as évek konszolidacidjaban intézményesiilt, az 6rsok
osztalyon beliil szervezddtek, egy-egy osztaly alkotta a rajt, az iskola pedig az uttérécsapatot.

1. Mozgalmi élet

Nem célom a mozgalom torténetének leirasa, a torténeti dokumentumok csak a képek
hatterének felvazolasdhoz, a kiilonboz6é értelmezési kisérletekhez nyujtanak segitséget. A
partallami struktdrakhoz kotott, egyetlen gyermekszervezet és ifjusagi mozgalom monolit
tarsadalomképet tikrozott (Trencsényi 2002), de ez egyaltalan nem jelentett véaltozatlan
miitkodési kereteket és tarsadalmi-oktatasi szerepkort. Torténetének kiilonb6z6 allomasaiban
mas és mas funkcidkat toltott be az uttérészervezet, illetve a KISZ, eltér6 modon pozicionalta
magat, és képzelte el lehetséges feladatait. A targyalt korszakra az 1957—es év nyomja ra a
bélyegét: az Uttérémozgalom ujjaszervezése és a Magyar Kommunista Ifjlisagi Szovetség
megalakuldsa® (Gergely 2008). A képi torténetekben hangstlyosan jelentkezé
uttorémozgalom 1946-0s megalakuldsakor még civil kezdeményezés, ezt kovetben az
allamositott oktataspolitikat szolgélta ki az 50-es években, majd a rovid on- és
ujjaszervez6dést kovetden, a hatvanas évekre a konszolidacio legitimacios reklamjava valt
(Trencsényi 2006b:226).

A kisdobos-, uttoré-, és KISZ-szervezetek elkilonitése nem mindig megvalésithatd a vizualis
anyagban, 195 fénykép esetében viszont lehetséges. A szervezetek kozti kapcsolatot
koncentrikus korok forméajaban lehet elképzelni: a kisdobos mozgalom része volt az
Uttorészovetségnek, a KISZ elsé orszagos értekezlete 1957 oktoberében pedig a KISZ
szervezetileg ©nalld részének mondta ki a Magyar Uttordk Szovetségét (Halmi et al.
1986:38). A képek tobbsége (160 darab) uttoréket abrazol, 22 KISZ-est, 13 pedig kisdobost.
Tovébb bonyolitja a helyzetet, hogy néha tandrak keretében is uttéré nyakkendében vannak a
gyerekek (47 esetben), ezeket nem szamitottam bele a mozgalmi életbe, hiszen sem a
megjelenitett tér, sem a tevékenyégforma nem indokolta ezt. A fotok megoszlasa egyenldtlen
a periodikak kozott, a legtobb fénykép a Csalad és Iskolaban taldlhatd (106 kép),
koszonhetden a lap minden mas pedagogiai folyodiratot felilmild képtermelésének, azt koveti
A Tanité Munkaja (65 kép) és a Koznevelés (60 kép). A Tanitéban 20 mozgalmi kép van, az
Ovodai Nevelésben hét, a Gyermekiinkben pedig 6t. Az altalanos és kozépiskolakban jelen
1évé mozgalom csak linnepségek, vagy latogatasok idejére lépett 4t a kisgyermekkor, az
ovoda vilagaba, els6sorban az érzelmi rdhangolds, a szervezetbe vald belépés elokészitése
céljabol.

* Természetesen mind a gyermekmozgalomnak, mind az ifjusagi mozgalomnak megvan a torténeti el6képe,
1919 és 1946 évszamaival kijeldlhetden.
127



Tobb szempontbol is elemezhetéek a mozgalmi élettel kapcsolatos képek, az egyik ilyen a
felndtt jelenlét vagy annak hidnya a fotokon. A korpusz tobbségében, 159 esetben a
gyermekeket feln6tt nélkiil abrazoljak, idésebb (de még iskolas) segitdikkel, ifivezetdikkel,
vagy kortars csoportként — ez a tény megerdsiti az Gttérék gyermekmozgalmi autonémia-
képét, a felnottek vilagatol valo elkiiloniilését és onszervezodését, illetve mutatja a mozgalom
megjeleniteni kivant onképet. Csak 42 olyan példat talaltam, ahol felnétt iranyitas figyelhet6
meg, altaldban pedagogus képében — a valdsdgban a tanari iranyitas és iranyitottsag sokkal
erételjesebb volt, amit a késébbieckben feltdrandd problémék is jelzik. A masik elemzési
szempontot az &brazolt tevékenysegek jelentik, amik kozul kiemelkedik a kirdndulas és
taborozas (87 kép), valamint az avatas és mas tUnnepségeken vald részvétel, az azokra valo
felkésziilés (45 kép). A szakkorok és uttorohazak valtozatos cselekvési formai (26 képi példa)
mellett az Uttorévasit szamit még fontos hivatkozasi pontnak (21 esetben), tovabba a
hétkdznapi elet megszervezése, az onkormanyzatisag forumai (26 kép). A harmadik, s egyben
utolso interpretacios kategoria a szimbdlumok és ritusok szerepe, a szokasok és Unnepek
jelentéshal6zata, ami nagyon fontos szerepet toltétt be az érzelmi azonosulds és a
csoportkohézio szempontjabdl. A téma szempontjabdl nem vettem figyelembe a legfontosabb
képi forrast, az Uttordvezetd folydiratot, mivel nem a Miivelédésiigyi Minisztérium tartotta
fenn, mint a tdbbi lapot, hanem a Gyermekbaratok Orszagos Egyesilete, igy a Magyar
Uttorok Szovetségének lapjaként miikodott. Darvai Tibor e lap képi anyaga alapjan mér
kozolt egy tanulmanyt az Uttor-ritusok szerepérél és jellemzbirél (Darvai 2011), én a
kvalitativ elemzést is figyelembe véve elsésorban a konkrét fotok révén feltarhato jelentéseket
tartom fontosnak.

1.1 Avatas
\ tanito £
illlllkaja L
o
AT

39. kép

Készitd: Fényes Tamas - MTI
Cim: Kisdobosavatas
Megjelenés helye, ideje: A Tanitd Munkaja, 1964/3, boritd I.
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Képleiras: Az Gjsag cimlapjan 1év6 kép a kisdobosok felavatasardl szl —az egy sorban allo, 1épcsén varakozo
fehér bluzos, masnis ldnyok boldogan és érdeklédve késziilnek az avatasra. A kék nyakkend6t szovjet
egyenruhdba 61tozott fiatal férfi koti fel az eldtérben allod lanynak.

A mozgalom szadmara nagyon fontosak voltak az olyan szimbolumok, ritusok és
eszményképek, melyek emocionalisan mozgdsité erdvel birtak a gyerekek ¢és fiatalok
szamara, kezzel foghatova tettek az elvont eszméket és képesek voltak betdlteni az erkélcsi-
kdzosségi nevelés valtozatos funkciodit (Kirdly 1975:111-113). Antropoldgiai megkozelitésben
az avatasi Unnepség olyan ritudlé, ami az atmenetet jelképezi gyermek és iskolas statusza
kdzott, a befogadas gesztusat jelenti egy nagyobb kézdsségbe, ami egyarant jelenti az iskolat
és a kisdobos kdzosséget (a kettd, ritka kivételtdl eltekintve, gyakorlatilag lefedte egymast) —
az iinnepség altalaban elsds korban, tanév végén, tavasszal tortént. A hasonlo iinnepek nagyon
fontos szerepet toltenek be a kozosseg és az iskola életében, hiszen megakasztjak a
hétkoznapok menetét, jelképes értelmii gyakorlataikkal sajatos jelentésmez6t hoznak 1étre és
legitimaljak a csoportidentitas, az egytvé tartozas érzését (Wulf 2004). Az avatasra fel kell
késziteni érzelmileg a gyermekeket*” — mint arra tébb korabeli, teljes névvel nem ellétott cikk
is figyelmeztet (pl. K.A. 1963, B.Gy.-né — S. M. 1964) -, foleg az 0j identitassal jard
felelosséget és kotelességtudatot hangsulyozva. Az eseményt megeléz0 iddszakban fontos
szerepe van a kKisdobosokat tamogaté uttérérajoknak, a csaladnak és a pedagogusoknak, hogy
a megfelelé ¢lményt kaphassak az avatandok (Kiraly 1975:67).

Az eszménnyel vald azonosuldst szolgélja a kisdobos 6 pont fogadalomtétele, a jovore tett
igérettel (Méltova valni az Gttdrék vords nyakkenddjére), a kék nyakkendd, az alaki-formai
jellemzdk (sorba rendezddés), mely a katonasagot és a cserkészetet idézik meg, valamint az
idésebb avatd személye (sziild, rokon, jelen esetben szovjet katona). Az id6pont is a
kilonlegességet sugallja — altalaban a majusi gyermeknaphoz koétik az avatast -, a hasonld
képek publikalasi idépontjai pedig a marcius és aprilis honapok. A rendszer szempontjabol
fontos, ideologiailag atsz6tt tinnepek (marcius 15., marcius 21. és aprilis 4. — az 1960-as évek
masodik felétél a KISZ altal szervezett Forradalmi Ifjusagi Napok) kozelsége az avatas tényét
emeli meg, a gyermekeket Osszekdti a mult orokségével és nem mellesleg a tavaszi
Ujjaszuletési tinnepekre is kapcsolatot teremt (ez utobbit kimondatlanul).

A kisdobos-avatast abrazolo legfontosabb képi szimbolumnak a kék nyakkendd latszik, a
békevagy kifejezdjeként (Suranyi 1958), valamint a nyakkend6 felkotése, a kozosségbe vald
felvétel jeleként. Ugyanilyen hangsulyos a kisdobos-embléma, az 1848-ra vald utalas, a dob,
trombita és a katondk buzditdsa, a forradalmi romantika elemének becsempészése a
gyermekmozgalomba (1d. Asztalos Istvan rovid irdsat a Damjanich seregét harcba vezetd,
majd az életét feldldozo kisdobosrdl — Asztalos 1957). Mindezeket az informécidkat az
avatasra varok is tudtak, felkészitésiik fontos részét képezte az el6dok ismerete, a kivalasztott
multhoz és hagyomanyhoz csatlakozas. Az tinnepélyes boldogsag és varakozés a felavatasra
vard kislanyok arcan ennek is kdszonheté a képen — habar feljebb mar massal vannak
elfoglalva a jeloltek -, az (nnepélyességet csak ndveli, hogy szovjet katona végzi el a
nyakkend6-kotés szertartasat (az avatd egyébként mindig id6sebb személy volt, uttéré vagy
pedagdgus), ami visszautal a katonai szempontokra is (alakisag, 1848-as és forradalmi
emlékek). A lehajolas és a beemelés egy Uj kdzdsségbe sz szerinti és atvitt értelmet is kap a
kép kontextusaban. A hattér teljesen elhanyagolhaté az avatas fényképein — a lényeg a
kozosseégbe vald beavatas szimbolikus gesztusanak abrdzolasa és ebbdl a szempontbol
Iényegtelen a tér, melyben ez végbemegy. Még ha tudjuk is, hogy a helyszin kivalasztasa

* Talén ez az egyik oka az {innepség tavaszi idépontjanak.

129



fontos szempont volt, ez csak az uttéré-Unnepek vizualis abrazolasanal valik kozponti
elemmé.

Az Uttorészovetség feladatanak tekintette a 6-10 év kozotti korosztaly szervezését, a
kisdobos-mozgalmat egy nagyobb egység részének tekintik (Kirdly 1975:64, Miklds
2004:231). 1947-ig egyébként a kiilonboz6 kort gyerekek egyiitt tevékenykedtek, ezt
kovetden a 6-9 évesek pajtascsaladokba, a 10-14 évesek uttorérajokba és érsokbe témoriiltek
(Zahonyi 1976:12). A szervezeti kereteket (Ors, raj, csapat) késébb a kisdobosok is atvették, a
kisebb helyeken az egész also tagozat alkotta a rajktzosséget, az 6nallé kisdobos csapatokat
altalaban helyben 1év6 uttor6esapat hidnydban engedélyezték (Kirdly 1975:65). Az
uttéromozgalom a vizualis anyagban hattérbe szoritja mind a kisdobosokat, mind a KISZ-t, az
elébbit amugy is atmeneti allapotnak tekintve, pedig fontos iddszaka volt a gyermekek
életének, amit az is jelez, hogy A Tanitd Munkaja és A Tanitd kulon rovatot inditott a
kisdobos-vezetdknek — az Uttorovezetd kiilon periodikaként jelent meg a masik oldalon.

FEHERVARY FERENC felvétele — MTI Foto

‘m il & i e

Készit6é: Fehérvary Ferenc - MTI

Cim: N/A

Megjelenés helye, ideje: A Tanité, 1970/5, 8.

Képleiras: A fiatal lany egy kisebb fitinak koti fel a nyakkend6t, a masodik avaté fiu fehér ingén valdsziniileg a
Magyar Népkoztarsasag Uttordje haromszogletii felvarroja lathato. A fényképet a szabadban rogzitették.

40. kép

Az 1ddsebb és fiatalabb nemzedékek kozti kapcsolat (ttoré — kisdobos, idésebb uttérd —
avatasra vard uttord, KISZ-es — uttérd) elméletben a tdmogatis és patronalas formajaban
nyilvanult meg, a fenti kép esetében pedig az avatds megrendezéseben. Itt nem katona koti fel
a nyakkend6t — holott egy 1967-es beszamolo szerint régi szokas a néphadsereg tisztjeinek
részvétele az Unnepségben (Dobicz 1967) -, hanem valoszinlileg az avatandé iskolatarsa, egy
iddsebb uttord. A protestans kollégiumok és az angolszasz iskolaszervezés hagyomanya is
tartalmazta az idésebb diakok részvételét a tanitas-tanulas folyamataiban, a kozossegeépitésben
- hasonlé gondolat koszonhet vissza a feleldsségteljes ¢€s komoly uttérdavatés
lebonyolitasdban. Pedagdgiai szempontbol ez megkonnyithette a kovetkezd fokozatba 1épést,
melyet szintén megeldz egy felkésziilési idészak,*® ezt probak teljesitésével, csillagok
megszerzésével és az uttoréélet megismerésével teljesiti a leendd uttérd. A proba-rendszert (a
katonai-alaki formasagokkal egyiitt) a cserkészett6l vette at a mozgalom, a kisdobos életében

Az Uttdréavatasra valo érzelmi-intellektudlis rahangolédas itt is fontos, 1d. az Uttdrévezetd 1960-as cikkét,
idézi: Trencsényi 2006b:76-77.
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ez papir-, képeslap-gytijtést, hely- és kdrnyezetismeret elsajatitasat jelentette (Somogyi 1963).
Egy mélyebb szinten a honismeret és a hagyomanyok fontossaga szintén a
(regds)cserkeszetbdl eredeztethetd (Trencsényi 2010, a cserkészet beolvasztasarol az
uttéromozgalomba 1d. Miklés 2007, Trencsényi 2006c¢), kiegészitve a kotelezd ideologiai-
munkasmozgalmi akciokkal, a sziikebb kornyezet atpolitizalasdval — a pajtasok és az ,,0sz
haju kommunista harcosok™ k6z0s fénykép-felvétele (Domonkos 1970) jo példa ez utdbbira.
A szabadban torténd avatdson egyszerre tobb gyereknek is feltiizik a voros nyakkendot, az
avatok és az avatottak két sort alkotnak, ket részre osztjak a fotot és a mozgalom jelképes
vilagat. A nyakkendd tobbszori jelentésmodosulason ment at a mozgalom torténeteben,
tanulsagos attekinteni ennek torténetét az 1960-as evekig. 1946 és 1948 kozott az eredeti
uttoré nyakkendé fehér volt, piros Osszefogd gyiiriivel és piros csikkal a szélén (Sellyei
1976:8) — a fehér a tisztasagot, a piros a forradalmisagot jelentette. A kend6 harom sarka a
nevelOk (csapatvezetdk), ifi- és Orsvezetok valamint a gyermekek egységét, mélyebb
értelemben munkassag, parasztsdg és értelmiség szolidaritasat fejezte ki (Trencsényi-
Waldapfel Imre 1948-as irasat idézi: Trencsényi 2006:5-10). 1948-ban el6szor kékre valtozott
az ttér6-nyakkendd, az 1949-es Vilagifjusagi Talalkozotol kezdve pedig a csapatok legjobb
uttordi, késobb mar mindenki, vords nyakkendot hordott. Az elsé vords nyakkendoket 1949.
augusztus 21-én adtdk at Magyarorszagon, a DISZ 1951-ben hozott hatarozatot a voros
nyakkend6 ¢és az 10 rangjelzések viselésérél (Gyorgy et al. 1986:21,25). Az 1954-es
Uttorécsapatok Miikodési szabalyzata a kendd hiarom sarkanak mas értelmezést adott: a
kommunista harcosok, a DISZ-fiatalok és az uttérok szovetségét jelenti, a nyakkendd pedig a
forradalmi voros zaszlo egy része (Miklos 2004:269). Az Ujjaszervezés utani 1958-as
szabalyzat mar harom nemzedékrdl beszél, kommunistak (felnottek), kiszistak (ifjak) és
uttorék (gyermekek) egybeolvadasarol a nyakkendd harom sarkdban (Suranyi 1958),
szemléletes példajat adva a hegeli megsziintetve megorzés dialektikdjanak, a szintézisnek. Az
attekintés megmutatja a forma esztétikdjanak ¢és ideologiatol fiiggd viszonyanak a
jelent6ségét, a részleteknek tulajdonitott fontossagot. Ezzel ellentétben allt ugyanakkor a
nyakkend6 hétkoznapi, sziikségtelen viselete, vagy kotelezo felvétele, ami sok vitat valtott Ki
a korban (Kiraly 1975:116-117).

Ugyanez a fenykép megjelent méar 3 évvel korabban (Csalad és Iskola, 1967/4, 17), a szerz6
megjelolése nélkiil, ,,Uttoréavatas” cimmel. Fehérvary (és az el8z6 fotos, Fényes Tamas is, 1d.
Markovics, 2006, 83, 89) az MTI elismert fotdriporterei voltak, munkajukat tébb lap is
felhasznalta, hol megrendelésre dolgoztak, hol kordbbi munkaikbdl valogattak a pedagdgiai
lapok szerkeszt6i. Az el6zd képpel ellentétben nem zart térben, hanem szabadban avatjak az
uttoréket, valdsziniileg idésebb, patronald uttorétarsaik és nem fiatal felnétt, az iskolan kivil
allo katona. Az egymast kovetd nemzedékek jelképes és valdosagos kapcsolata egyarant
kifejezddik tehat a képen, melyet legjobban a kdvetkezd fotd fejez ki, ahol felbukkan a masik
fontos jelkeép: a zaszlo.

131



41. kép

Készité: Székely Tamas

Cim: Képek a fovarosi uttérok életébol

Megjelenés helye, ideje: Kdznevelés, 1970/21, borito I1.

Képleiras: Az idésebb fiti a fiatalabb mogott all, ez utdbbi egy Orsi zaszIot tart a kezében. Mindketten
uttéréruhaban vannak és nyakkenddt viselnek, a nézére mosolyognak.

A mozgalom elvileg 6nkéntes alapon miikédott (Nagy 1964:28), a majdnem 100 szazalékos
szervezettség azonban ellentmondott ennek az elképzelésnek: a szocializmusban oly gyakori
diszkrepancia ideoldgia és gyakorlat kozott itt is jelentkezett. A foto a feln6tt-vilagtdl
elkulonilt gyermekszervezet eszményérdl szol, ahol az iddsebbek tamogattak a fiatalabbakat,
mogottiik alltak és segitettek, ha kellett. A voros nyakkendé mellett az eldl allo fia kezében
1év6 Orsi zaszlo a legfontosabb jelkép- a zaszld mérete és haromszogletli vége zarja ki a
csapat-, vagy rajzaszlok lehetdségét (valamennyi zaszlotipus fontos kelléke egyébként a
Cserkészszovetségnek is). Az idOsebb és fiatalabb generaciot képviseld fiu egyarant boldogan
néz elére a jovobe és a nézdre. A tamogatés elvének valamennyi szinten érvényesilnie kellett:
uttér6 — kisdobos, fiatal uttoré — iddsebb uttord és kiszes — Uttdrd viszonylataban is (K6hidi
1968). Jelképes értelmii a feln6tt hianya, kifejezi az 6nallo gyermekvilag és —mozgalom
l1étjogosultsagat, az elkiiloniilés gesztusat és eldrevetiti az Onkormanyzatisdg, valamint a
demokratizmus érvényesiilését a mozgalomban. Jelen esetben valdszintsithetjiik, hogy az eldl
allo, fiatalabb fit kisdobos, a mogotte alld idésebb pedig mar uttoré — kapcsolatuk a kisdobos-
1€tbd] az uttdrobe vald dtmenetet segiti.

A nyakkendd és a zaszl6 szimboluma Osszefiigg egymassal: a vords nyakkendd a nemzetkdzi
munkasmozgalom zészl6janak darabja, voros szine a forradalmi kiizdelemben valé részvételi
készségrdl szol (Kiraly 1975:116). A szolidaritds nemcsak a generaciok kozott ervényesul,
hanem az internacionalizmus gondolatrendszere szerint valamennyi progressziv erét 6sszefog
a vilagon. A voros nyakkendék Osszevarrasa egy zaszlova, majd az avatason a zaszlo olloval
val6 szétvagdosasa és odaaddsa az avatanddknak (Dobicz 1967) a részesilést jelenti a
mozgalmi hagyomanybdl, bar nem lehet tudni, hogy ez a munkaigényes eljaras mennyire
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honosodott meg. A zaszl6 az ,,egyik legérzékenyebb és leghatasosabb szimbolum™ a korabeli
mozgalompedagogia szerint is (Kirdly 1975:116), ezt csak megerGsitették az oktdberi
forradalom 50. évfordul6janak tinnepségei, ,,A voros zaszlo héseinek Gtjan” mozgalom és ,, A
lenini z&szI6 alatt” akcio (Kocsis 1967, Nagy 1967). A zaszldé komplex jelentésrendszerében
igy osszefonodik a mozgalmi mdltra utalas, a sajat, helyi kozosséggel valé identifikacio
(hiszen az Orsi zaszlot az alapszervek tervezték), a forradalmi konnotacid, a katonai
jellemzékre valé utalas és az Uttorszovetség egészének, egységének kifejezédése™. ZaszI6
¢s nyakkendd kapcsolata pedig egyén és kozdsség szintézisét, a részvétel szimbolikajat
nyUjtja — talan nem nehéz belelatni ebbe az Urvacsora és a szentségek felvételének ritusait.

Egy tovabb jelkép is felfedezhetd a foton, ez pedig az elsé gyerek dvcesatja, mely csak részben
lathatd — ezen az ,,Elére” koszontés és a voros csillag tarsasagaban a nemzeti trikolor 1athato,
benne a haromagt tabortiizzel. Az Gvcsat nemzet és nemzetkdziseg dualizmusat, a forradalmi
harc vallalasanak szandékat és a mozgalmi élet egyik 6 jellemz0jét, a taborozast villantja fel.
Valamennyi. eddig bemutatott mozgalmi jelkép (nyakkendd, zaszld, Ovcsat) Osszetett
jelentéssel bir, mely gyakran korszakonkeént is valtozott, alkalmazkodva a politikai-ideoldgiai

igényekhez. A jelképeknek kilondsen fontos szerep jutott az innepségekben.

1.2.  Uttoré-lnnepségek

“ A z&szl6 univerzalis szimb6lum-jellegét sokoldala felhasznaldsa is megerdsiti: a zéaszlofelvonds a
tisztavatasnal, a zaszlora tett eskil, az egyhazi tnnepségek kellékeként, a gyasz jeleként a zaszl6 félarbocra
engedése, a harchan betdltétt buzdit6-mozgdsitd szerepe, vagy a csatdban megszerzett zaszIlok, mint az ellenség
felett aratott diadal jelei.
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42. kép

Készit6: Harmath Istvan

Cim: Csillebérc, 1961.

Megjelenés helye, ideje: Csalad és Iskola, 1961/8, 9.

Képleiras: A Parlament melletti uttér6-felvonulas fontos elemei a hattérben lathaté nemzetkozi uttoré jelvények,
a zaszIo, az egyenruha és az alaki kovetelmények. Az el6térben lathato lany zaszlot tart a kezében, aminek
lobogoja mar kimaradt a fényképbdl.

Az uttoérdk legfontosabb linnepségeinek aprilis negyedike, majus elseje és november hetedike
szamitott a képanyag tantisaga szerint. Az évente ismétlédo, ciklikus alkalmak mellett voltak
egyszeri, jubileumi események, mint amilyen a felszabadulas 15. évfordul6ja (1960) az
Uttordszovetség 15. sziiletésnapja (1961) — majd ezt megismételve a felszabadulas 20. (1965)
¢s az uttdorok 20. (1966) évét megiinnepld eseménysorozat. A nagy oktdberi szocialista
forradalom 1967-ben,*® a Tanacskoztarsasag 1969-ben volt fél évszazados, 1970-ben pedig
Lenin 100. szlletésnapjara emlékezett az orszag gyermekszervezete és ifjusédga a
felszabadulas negyedszazados Unnepségsorozataval egydtt. JOl lathatd, hogy az egyszeri
torténések is bizonyos foku ismétlédést mutatnak és Osszekapcsolodnak az innepnapokkal,
kiadva a szocialista magyar tarsadalom Unnepi naptarat, liturgiajat, mely az 1960-t6l 1970-ig
terjed6 évtizedben majdnem minden évre adott kiilonleges, megemlékezést kivand
alkalmakat. A politikai rendszerek ritualis cselekvéseit elemz6 iras szerint (Connerton 1997)
az Uunnepségben résztvevok nem pusztain formadlis cselekvésként ¢élik meg az iinnep
eseményeit, érzelmileg is azonosulnak valamilyen szinten az eseménnyel, mely visszatekint
és folytonossagot teremt a multtal. Ez a terllet mar a szocialpszicholdgia és az oral history
illetékességi terulete, annyit azonban meg lehet itt allapitani, hogy az 1945 utani szocialista
identitds megteremtesében és fenntartdsaban kulcsfontossaguak voltak az tinnepek.

Az Uttorészovetség sziiletésnapjat a mozgalom utdlag 1946. junius masodikéban jeldlte ki,
mikor nagy felvonulas keretében az uttorék megrendezték Budapesten az ifjisag napjat, s
ezzel zaszIot bontott az Uttdrészovetség (Kiraly 1975:14, Zahonyi 1976:13). Ezt az eseményt
1961. jalius 2-an a Parlament el6tti, 15000 s seregszemlével idézték meg, ahova nemcsak a
veteranokat, hanem 15 kilfoldi testvérszervezet kildotteit is meghivtak (L. 1. 1961). Az
eseményt (az avatashoz hasonloan) el0készitd munka elézte meg, ennek jelszava a ,,15 év —
15 vallalas” volt, melynek keretében az uttdrdcsapatok Onkéntes felajanlasokat tettek az
orszag minden részérdl*® (a Pajtas cikkét idézi: Trencsényi 2006:82). A képen a 15 kiilfoldi
pionircsoport felvonulasanak részletét lathatjuk, ezt kovetden a vendégek két hetes
tdborozason vehettek részt magyar Uttorokkel egyiitt Csillebércen (Kun 1961) — ez
magyarazza a kép cimét is.

A kiilonboz6 egyenruhdk kiilonboz6 testiileti identitdsokat hordoznak (Spencer 2007),
ugyanakkor felfedezheték olyan kozos elemek a fényképen (tabortliz, vords csillag a
jelképeken a hattérben, nyakkendd, zaszlo), melyek megteremtik az uttoérok internacionalista
testvériségét és egységét. Az egyenruhdk, a jelvények, jelképek és jelszavak egylttesen olyan
szimbdlumrendszert alkotnak, melyek autoritast fejeznek ki, megszabjak az egyén lehetséges
magatartdsait és egy nagyobb k0z0sség részévé teszik 6t (Symes — Synott 1995). A
hagyomany multban gyodkerezd jellege tiikr6zddik a heraldikaval is kapcsolatos jelekben,
valamint a megemlékezés szertartdsdban. Az igy kifejezett jelentéseket felerdsiti a tdgabb
kornyezet és tér, a Parlament kdzelsége — ez volt a helyszine a késébb elemzésre keriil6 III.
Orszagos Diakparlamentnek is.

%5 1967-ben Gybrben, a ,,Téli-palota” jatékban (més elnevezéssel Auréra-akcioban) a gyerekek eljatszottak az
1917-es pétervari eseményeket, a palota ostormat (Pék 1967, Trencsényi 2011:25).

*® Az orszagos Uttoré-talalkozot harmadszor rendezték meg Budapesten, az uttorék egyik felajanlasa az Erzsébet-
hid teljes, 7000 tonnas vasanyagat (Gaal 1976:106).

134



1.3.  Azttérémozgalom ikonikus helyei: Csillebérc és az Uttorgvasit

R

Késziilédjiink lefekvésre ...”

»Megijott az est Csillebércre.”

13. kép-szekvencia

Készitg: N/A

Cim: Olvasmanyaink képekben: a csillebérci Gittoré-nagytabor

Megjelenés helye, ideje: A Tanité Munkaja, 1967/6-7, 51.

Képleiras: A fotoriport a tabortiiz mellett énekld ttoréket, mosogatast és jatékot abrazol. A képdsszeallitas
kdzpontjaban a csillebérci estérdl szolo vers talalhatd. A gyermekek jellemz6 6ltozete az uttdrdé egyenruha.

A Tanit6 Munkdja a Nagy Oktdberi Szocialista Forradalom évfordul6jara 6 oldalas
képmellékletet kozolt a csillebérei uttoréd nagytaborrdl, mely tartalmazta a tabori élet {6
elemeit: zaszlofelvonds és Unnepélyes megnyitd; ismerkedés; jaték; sport; hagyomanyok
apolasa és az esti tabortiiz. A fotok tematikai egységeket alkotnak, melyek a tabor elejétdl a
végéig, egy slritett nap keretében foglaljak 0Ossze a jellemzd tevékenységformékat. A
fényképek elrendezése tetszdleges vizualis olvasast tesz lehetévé, mely felragja a linedris
torténetmondas hagyomanyos szabalyait.

Csillebérc és az Uttorévasit torténete és mitkodése szorosan osszekapcsolodott, egy olyan
eszményi Uttors-koztarsasag képét vézolta fel, mely a jovo tarsadalma szamara szolgalt
példaul és eléképiil. Az épitkezések egy idSben kezdédtek el, az UttrSvasut segitségével
lehetett megkozeliteni Csillebércet, a vonal egyik allomasa volt a tabor. Csillebérc a
tarsadalmon bellli és a nemzetek kozotti szolidaritast, elkotelezettséget, politikai nevelést
Osszekototte a természetben eltoltott szabadidével és a kikapcsolodas megszervezésével
(Plum 2013) — hasonl6 taborok mindenhol miikddtek a keleti blokkban, a minta az 1925-ben,
a Fekete-tenger partjdn megalapitott arteki tdbor volt. A gyermekautonomia elképzelt (és
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részben megvaldsult) vilaga menekilést jelenthetett a hétkdznapokbol, egyben a mozgalom
valodi célkitiizéseit is megvalésithatta. Az elnevezés (Uttoro-koztarsasag) feltételezi az
onallosagot és a demokratizmus elvének érvényesitését az iranyitasban.

A torténet 1948. jalius 2-3-an kezdédott, mikor Budapesten, az ,,Uttéré Koztarsasag Napja”
keretében az Uttérok a gyermektabor céljaira gyijtottek pénzt, adomanyokat (Gyoérgy et al.,
1986:19). A Szovjetunidban mar jol bevalt gyermekvasut és uttoro-koztarsasag 1étesitésérdl a
dontés valdjdban mar joval kordbban megsziletett, a helyet 1948 februérjaban az MKP KB
Csillebércen jel6lte ki (Herczeg — Malatinszky 1996:25). A tabort harom hét alatt épitettek fel
végul 1948 jaliusdban (ez is hozzatartozik a mozgalom legendariuméhoz), a munkalatokban
ifjuségi brigadok,*” a honvédség és a renddrség vett részt, igy a tabor 1948. jllius 31-én
megnyithatta kapuit, ugyanezen a napon adtik at az Uttorévasit elsd szakaszat is. Az elsé
taborozas soran mar kialakultak az 6nkormanyzatisag szinterei: az altdborok iranyitasaban, a
mithelyekben végzett munkakban, a postan, a nyomdaban, az egészséguigyi ellatasban és az
¢lelmezés teriiletein is uttdorok vettek részt, eleinte felnott segitséggel, késobb onalldoan
(Z&honyi 1967:55-56). A tabor a kezdetektdl nemzetk6zi volt, ami szintén hozzatartozik az
uttorétaborok sajatossagaihoz — a zankai uttérévaros ugyanebbdl a koncepciobol nétt ki, de
ennek alapjait 1969-ben fektették és 1971-ben, targyalt korszakunkon kivil, nyitotta meg a
kapuit.

Egyetlen foton sem lathatunk felndtteket, ami megerdsiti a gyermekautonémia képzetét. Az
allamisag szamos funkcidjat ujraalkoto, imitdldo miniatiir koztarsasag lehetdséget nyujthatott a
felnott szerepek elsajatitasara €s eljatszdsara — ugyanez az elképzelés figyelhetd meg az
Uttorévasit mitkodésében. A fotomontazs a hagyomanyos tabori tevékenységekre helyezi a
hangsulyt: a zaszlofelvonastol és az lnnepélyes megnyitastol a tabortlizig. A lefekvés
elokészitése, a tabortliz melletti k6zos ének ¢és a tobbiekkel vald ismerkedés (a képi példa bal
fels6 sarkaban) tipikus cselekvési formanak szamit — egyediil a t(iztdl jobbra, egy vonalban
felsorakozo és énekld pajtdsok éneke vonja magdra a figyelmet. Az egyforma ruha és a
beallas alapjan feltételezhetd, hogy itt eldadasrol van sz6 (esetleg kiilfoldi pionirok
bemutatkozasarol), melynek nézokozonsége kiviil esik a képen. A sator és a szabadban
eltoltott 1d6 szintén nélkiilozhetetlen kelléke a hasonlo képeknek. A mellékelt vers az esti
hangulat megidézését szolgalja, a csillebérci tAbor egyediségét és kildnlegessegét hirdeti.

A kép-szekvencia alsé sikjaban elhelyezkedé tabortliz jelenete (mas nézépontbdl
fényképezve) az uttéromozgalom torténetét 6sszefoglald forrasban is fennmaradt:

" Az ifjisagi rohambrigadok az 1848-as forradalom centenariumara felajanlasként vallaltéak, hogy részt vesznek
az épitéshen (Z&honyi 1976:16) — az 1848-ra vald utalas tobb szinten is érvényesiilt a mozgalomban: az ,,Elére!”
kdszonés, a kisdobos-embléma, a forradalmiséag vallalasa is ezt fejezte ki.
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Csillebércen leszill az est: lobog a tliz, pattog a lingja, a tibort(iznek nincsen parja!

43. kép

Készité: N/A

Cim: Csillebércen leszall az est: lobog a tiiz, pattog a langja, a tabortiznek nincsen parja!

Megjelenés helye, ideje: Sellyei Anna (szerk.): Uttorétiikor. Mora, Budapest, 1976, 22.

Képleirds: A tabortliz és a gyerekek alapjan egyértelmilen beazonosithatd a kép, valdszinilileg az MTI
képanyagabol valogattak az Gjsag és a konyv szerkesztdi. A tabortliz melletti éneket el6ado, egyenruhat viseld
uttorék miisorat nagy tomeg hallgatja, a képen jol kivehetd egy acsolt szinpad, ami az el6z6 szekvencidn még
csak halvanyan volt lathatd.

A két fot6 Osszevetése teljesen atértelmezi a tabortiiz jelentését: az els6 esetben kiviil maradt a
néz6kozonség, a masodik esetben viszont mar ott van a nézdk tomege, jelezve a
megrendezett, linnepélyes alkalmat. A tabortliz személyessége igy atalakul, diszletté valik az
eléadashoz, atformalva megszokott képzeteinket a hasonld eseményekrdl. Feltételezhetd,
hogy mas képeknek is megvan a hasonlé parjuk, mivel tobbszor eldfordul az anyagban, hogy
ugyanaz a fotd tobb helyen is el6fordul — ennek oka az lehet, hogy az MTI kdzos
adatbazisabol valogattak a szerkesztok illusztraciot a cikkekhez. Ebben az esetben a szdveg
els6dlegessége egyértelmii a képpel szemben, hiszen a fotd felcserélhetd, csak kiegészitd
kapcsolatban van a verbalis kdrnyezettel.
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25 EV ALATT

B Széchenyi-hegyi Ottérévasit

Epiilt 1948—1950

44, kép

Készito: N/A

Cim: 25 év alatt. A Széchenyi-hegyi Uttorévasit. Epiilt 1948-1950.

Megjelenés helye, ideje: A Tanitd, 1970/4, borito V.

Képleiras: A vasutallomast és a vasuti kocsit 4brdzold képen az emberi figurdk csak mellékes szerepet téltenek
be. Az allomésra kiirt felirat (Széchenyi-hegy) jelzi a fényképezés foldrajzi helyét.

A multra visszautal6 képanyagban kdzponti helyet foglal el a Tanacskoztarsasdg, a Horthy-
korszak és 1945, mint vonatkoztatasi keretek — pozitiv vagy negativ el6jellel. 1945 ¢és a
Kéadar-rendszer kdzott folytonossagot tételez fel ez a fajta torténelemfelfogas, amely az 1945
¢s 1960 kozotti iddszakbodl egyediil az iskoladllamositast és az Uttordmozgalom két ikonikus
helyét (Csillebéreet és az Uttorévasutat) tartja megemlitésre méltonak - évszammal egyiitt is.
Az altalam technikai tajképnek elnevezett fényképtipus fo célja a szocialista rendszer
vivmanyainak, az 1945 Gta elért eredményeknek a felmutatasa, melyek gyakran nem is
kapcsolhatok pedagdgiai tartalmakhoz (ld. példaul a Koznevelés sorozatat az Erzsébet-hid
ujjaépitésérol, a  szazhalombattai Dunamenti Héerémtrél ¢és a  Tiszavidéki
Vegyikombinatrél).*® Az antropoldgiai elemek hattérbe szorulésaval a technika és a dolgok
anyagisaga keriil el6térbe, ebben az esetben a Széchenyi-hegyi végallomas rendezett
kodrnyezete és az uttérévasut latvanya, ami kézzel foghatod bizonyitékot nyujtott a szocialista
rendszer progressziv, felsdbbrendii mivoltarol.

Itt, a Széchenyi hegynél kezdddott az Uttrévasut épitése 1948. aprilis 11-én (Herczeg —
Malatinszky 1996:27), a munkéat (Csillebérchez hasonl6an) ifjamunkéasok, a fegyveres
testililetek tagjai és uttoro-brigadok végezték, koztik jugoszlav és mas nemzetiségli pionirok
(Gyorgy et al. 1986:17, Trencsényi 2006:32). 1950-ig fokozatosan adtak at a Hlivosvolgyig
terjedd vonalat — 1948, jalius 31-én az elsd szakaszt és az ,,Elére” Uttorévaros allomast, 1949.
janius 24-én a Sagvari-ligetig (ma Szepjuhaszné - allomas) tarto reszt, 1950. augusztus 19-én
pedig a Hiivosvolgyi allomassal befejez6dott a vonal kiépitése (Gyorgy et al. 1986:19,21,24).
Az uttérévastton a vizsgalt idészakban évente atlagosan 200 vasutast képeztek ki, €s
ugyanannyitdl bucsuztak el, mivel nyolcadik osztalyoskent szamukra véget ert a feladat
(Kovacs 1966). A tanfolyamon vald részvétel, a kiképzés és a kiilonboz6 szerepek elsajatitasa
(tavirasz, forgalmista, jegykezeld, pénztaros) a felnétt életre vald felkészitést is jelent, fejleszti

*® Koznevelés, 1963/15, boritd 1V., Koznevelés, 1963/16, borité 1V., Koznevelés, 1963/117, borito 111.
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az Onallosagot és a felelésségtudatot, valamint megvaldsitja az Gttér6-mozgalom autoném
cselekvési terét.

Az uttorévasut a szocialista berendezkedés sajatos terméke, a keleti blokkon kivil mas
orszagban nem miikddik hasonld. Szdmos oka lehet annak, hogy miért pont a vasut jelenségét
hasznalta ki a mozgalom, milyen szimbolikus jelentéstartalmakat kdzvetithetett az uttdrévasut
intézménye. Az egyik, a technikai fejlédés és a rendszer haladd jellegének bizonyitasa
lehetett, de nagyobb jelentésége volt valdszinlileg a pionirhagyomanyoknak: a még
felfedezetlen teriiletek civilizalasa (I1d. a Vadnyugat meghoditasa €s a szibériai szlizfoldek
feltorése), a természet humanizalasanak szandéka tiikrozOdhetett az erdei Kisvasutaknél. Ez
utobbi szempont elvezet a mozgalmi ¢élet és a taborozas (késobb elemzendd) kalandos
romantikdjdhoz, mely fontos szempont volt a gyerekek érdeklodésének megnyerésében.
Ugyanilyen hangsulyos a vasutak ¢nalld, 10-14 év kozotti gyermekek altali iranyitasa, az
autondmia és a munkéara nevelés osszekapcsolasa, tovabba nem elhanyagolhatdé a MAV
presztizse, hal6zatanak az egész orszagra valo Kiterjedése.

A Széchenyi-hegyi mellett mas uttdrévasat-vonalak is létrejottek, 1953 augusztusdban a
nyiregyhazi (Gaal 1976:101), 1962-ben a Mecseki Kisvasut Pécsett (Romvary 2010:502),
1969-ben a nagycenki (Gadl 1976:76), 1971-ben a tiszakecskei, 1980-ban pedig a
dombévari.*®

1.4. Az uttorémozgalom lokalis gyakorlatai

Csillebére és az Uttorévasut a mozgalom ikonikus, jelentdségteljes helyének szamitott, de az
,uttorének lenni” személyes tapasztalata a helyi uttor6-kdzosségek gyakorlataiban, az igy
1étrejovo jelentésekben valosult meg (Erdss 2008). Kevés uttord vagy uttérovezetd juthatott el
a reprezentativ, kdzponti tdborokba, viszont a tobbséglk részt vett valamilyen taborozasban
vagy egyeb szakkori, kulturalis foglalkozasban — ebbdl az anyagbol két képi példat idézek
meg, hogy érzékeltessem a lokalis cselekvések jelentdségét.

A VIZESEK
TANYAJAN

-
s
rare
—
o
e

“  Ez utobbi kett6hdz lasd: http://hu.wikipedia.org/wiki/Tiszak%C3%A9cskei_Gyermekvas%C3%BAL;
http://hu.wikipedia.org/wiki/Domb%C3%B3v%C3%Alri_Gazdas%C3%Algi Vas%C3%BAt. Letdltés ideje:
2013. 10. 05. 14:40.
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45. kép

Készit6: Harmath Istvan

Cim: A vizesek tanyajan

Megjelenés helye, ideje: Csalad és Iskola, 1962/7, 22.

Képleiras: A fiuk altal tartott kenu vagy kisebb hajo valdszintileg vizre szallas el6tt all. Az els6 fiu félmeztelen,
a mogotte allék mar fel vannak oltézve.

A t&borozasnak ¢és az uttor6-szervezOdésnek egy specialis fajtajat ismerhetjiik meg a fénykép
altal: a vizi uttérok és a vandortabor jelenségkorérdl van szo, a vizre szallas pillanatat orokiti
meg a fénykép. Az evezés és a vizisportok nagy multd hagyomanyokkal rendelkeznek, tdgabb
értelemben a természetjaras, turisztika felhasznalasa a gyermek- és ifjusagi mozgalomban a
cserkészetig vezethetd vissza (Miklos 2003), az els6 evezésrol sz6l6 onallod kézikonyv is egy
cserkésztiszthez, Zsembery Gyulahoz kothet6 (Zsembery 1920). Az attérdmozgalom szintén
erdteljesen épitett honismeret, turizmus ¢&s sport Osszekapcsoldsara, a kirandulasra és
vandortaborozasra.

A szervezeti kereteket a KISZ biztositotta: 1957-1963 kozott az Orszégos Ifjusagi és
Sportbizottsag, a sportiranyitas atszervezését kovetden, 1964-t61 a KISZ KB Honvédelmi és
Sportosztalya latta el a fentebb felsorolt terliletekkel kapcsolatos feladatokat, valamint az
Ifjusdgi Garda koordinalasat. Ez utdbbin keresztil a honvédelmi kiképzés feladata is
bekapcsolddott a mozgalmi életbe, melyben egyre nagyobb sulyt kapott a mindenki altal
elérhet6 tomegsport (Komaromi 2009:20). 1966-ban volt az els6 ODOT (Orszagjaro Diakok
Orszagos Talalkozodja), a kovetkezé 1970-es, nogradverdeei talalkozora mar a Koznevelés is
reflektalt, egy cimlapképpel.®™® A vazlatos felsorolas is megmutatja, hogy a véandortabor
milyen fontos szerepet toltott be az 1960-as évek mozgalmi életében (személyes
visszaemlékezéskent Id.: Derzsi 2008).

A vizi Gttor6k specialis fajtajat képviselték az ttér6-mozgalomnak és az ifjusagi
turisztikanak. Tobbszor is felbukkannak a képanyagban: a fotok bemutatjdk a leningradi
uttérdpalota tengerész-szakkorét, a vizi uttdrdket, a miskolci Hamori ut 25. szdmu iskola
ttdrécsapatanak evezési gyakorlatat.” Viz és nyari taborozas képzete dsszekapcsolodik,
szamos fiird6z0s kép tantsitja ezt — a szabadidds kikapcsolodast a sporttal €és a neveld erdvel
koti Ossze a dunakeszi 1939. szamu Pet6fi Sandor Gttdrécsapat vizi rajdnak képi példaja. Az
evezeés a taborozas egy olyan fajtajaval kapcsolodik 6ssze, ami az all6tdborhoz képest jobban
szolgalja a turisztikai nevelés céljait, megerdsiti gyermek és természet kapcsolatat (Gagyi
Balla 1969): ez pedig a mozg6-, vagy vandortabor Vac és Dunakeszi k6zott. Az Gttorécsapat
szama ¢és neve is jelképes értelmil, a szam jeloli azt, hogy az 1957-es Ujjaalakulds utan
sorrendben hanyadik volt a csapat, Pet6fi neve pedig a valasztott (tradicionalis) példaképet
jeloli (Kiradly 1975:114-115). A raj konkrét megnevezése az uttor6 fogalmanak helyi
jelentésére nydjt példat, az Gjsagok egyébként gyakran éltek ezzel a megkdzelitéssel.
Kiemelték a személyes-helyi vonatkozasokat, hogy kdvetendé gyakorlatokat mutassanak meg
és életkozelivé tegyék ezek abrazolasait.>

A fot0 a vizre szallas pillanatat mutatja be, a képen semmi sem utal az uttér6-mozgalomra, ezt
csak a kisérd szovegbdl tudhatjuk meg. Nem latunk felndttet, nincs egyenruha és nyakkendo
sem. Az evezés kiillondsen nagy neveld erdvel bir, hiszen a folyovizen elengedhetetlen a
fegyelem, az egyiittmiikddés és az 6nkontroll — olyan tulajdonsagok, melyeknek a kézdsségi
tevékenységekben is nagy hasznat veszik a gyermekek.

%0 Koznevelés, 1970/14, boritd I.
* Csalad és Iskola, 1965/3, 26-27; Csalad és Iskola, 1965/8, boritd I., Koznevelés, 1970/3, boritd III.
2 Néhany cim: A vajszloi attoré-otthonban (Koznevelés, 1960/7, borité IV.); Igy élnek a pestlérinci Gttorok
(Csalad és Iskola, 1961/1, 14-15); Jutkabol 6rsvezeté lett (Csalad és Iskola, 1962/3, 18).
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46. kép

Készité: MTI

Cim: Hirados szakkor a miskolci uttéré6hazban

Megjelenés helye, ideje: Kdznevelés, 1969/24, borito I.

Képleiras: A radidzo fiatalok koziil az egyik fiilhallgatot visel, a masik pedig a radidén 1évé egyik gombot
csavargatja.

Az uttérohazak infrastruktiraja a délutani szabadido tartalmas eltoltéséhez kivantak segitséget
nyujtani, kiillonbozé szakkori-kinalatukkal.. Az elsé uttoré6haz 1949. december 21-én alapult
Kispesten (Gyorgy et al. 1986:22), olyan kdzdsségi-kozmiivelddési intézményként, mely
szdmos, egymassal keveredd és valtozd funkcidt toltott be fennallasa sordn. A pionirhdzak
mintajara kiépiil6 infrastruktara Osszefiiggott a mindennapi élet tereinek kevéssé vizsgalt
szocialista atalakitasaval (Buchli 1999), a tudasatadas-nevelés tereinek Kiterjesztésével.

Az ttéréhaz a kezdetekben mozgalmi, ideoldgiai szerepet jatszott, az iskola oktatd-neveld
munkajat segitette, valamint a délutani szabadidd értelmes eltdltését szolgalta, kiilonbozd
szakkorok miukodtetésével. Késobb az ott dolgozd szakemberek a tehetséggondozas
feladataival is foglalkoztak mar, s nem elhanyagolhatd szempont volt az esélyegyenldség
megteremtése a kulturalis javakhoz vald hozzaférésben és a kultirakdzvetitésben (Trencsényi
2009) — természetesen nehéz elkiloniteni a mozgalmi befolyasoldst és a valddi értékek
Iétrehozasanak folyamatait ebben a kontextusban. Az oktatasi intézményen kivdili élet fontos
szintere volt az ttéréhdz, 1953-ban 33 uttdréhazban 18 584 szakkori tagot tartottak nyilvan,
1980-ban mar 77 intézményben tobb mint 23 000 gyermek tevékenykedett. A szakkdrok
tevékenységét négy csoportra osztottak: tudomanyos, technikai, miivészeti, sport (turisztikai);
tudomanyos seregszemléket, kulturalis és sportversenyeket szerveztek (Szab6 2007).

Az évtized elsé fele volt mozgalmasabb az uttoréhazak életében: az Uttorévezetd képes
beszamoloi tarsadalmi munkaval épilé uj uttéréotthonokrdl szoltak Balassagyarmaton,
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Obudéan, Lérincen vagy Tiszacsegén (Gyuris 1960,1961, Faragdé 1962, Bikki 1963); a
Koznevelés a szegedi uttérdhdzban miikodé 32 szakkorrél és a vajszloi helyismereti
gylijteményrél kozotl szerzé nélkili fotoriportokat;®® a Csalad és Iskolaban pedig Vekerdy
Tamas irt a pestlérinci uttoréhaz életérdl (1961). A szakkorok az 1962-1963-as tanévtdl az
uttorécsapatok iranyitasa ala Kkerlltek, ezzel hangsulyosabb lett a politechnikai képzés és a
szakprobakkal valé kapcsolat (Jelenics 1963). A szakkorok elé allitott f6 feladat a gyermeki
érdeklddés felkeltése volt a tudomany, technika, miivészet €s sport irdnyaban, a korszak gyors
fejlodésével kellett Iépést tartaniuk (Pék 1967) — hol az iskola falai koz6tt, de a mozgalom
keretében, hol azon kiviil, a fenti képen egy uttoréhazban. A kiragadott felsorolas alatimasztja
az intézménytipus szertedgazo tevekenységét és befolyasat, ennek ellenére napjainkban igen
keveset olvasni az uttéréhazak mikodésérol - ez aldl csak Nadhazi Lajos miive jelent Kivételt
(2006).

A hirados szakkor kielégitette a technikai fejlodés és a modernizacié igényeit, eldsegitette a
politechnikai foglalkozast, felkelthette a tudomanyos érdeklddést, kapcsolatot teremtett a
kiilfoldi attérécsapatokkal (ezzel a gyakorlatban valosult meg az internacionalista eszme) és a
mozgalom kaland-orientalt jellegét is erdsitette a radidzas. A jelek adasa és vétele, a
kommunikécio kiilonb6zé formainak gyakorlasa cserkész-hagyomany, amit az ttoro-
mozgalom folytatott és tovabbfejlesztett. A képen dntevékeny, autonom maodon tanulé fiatal
gyerekeket latunk — a mozgalom feln6tt vezetésében mindig Gjra felbukkano eszmét testesitik
meg a hiraddsok: a gyermek-kozpontusagot, a gyermeki igényekhez vald alkalmazkodast,
jatékossadg és tanulas Osszekapcsoldsat, az érdeklodés felkeltését (Szabo 1967). Az
ontevékenység és Onszervezddés egy masik szintjét a fiatalsdg Oonkormanyzati féorumai, a
didkparlamentek és az ezekhez kapcsolddo taldlkozok jelentették.

1.5.  Diékparlamentek és ifjusagi talalkozok

47. kép
Készité: MT| — Friedmann Endre
Cim: III. Orszagos Didkparlament. A f6varos L. keriiletének kiildotte felszolal.

>3 Koznevelés, 196074, boritd 1V., Koznevelés, 1960/7, boritd IV.
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Megjelenés helye, ideje: Kdznevelés, 1970/9, boritd I.

Képleiras: A parlamenti belsé kornyezetben késziilt fénykép kdzéppontjban egy mikrofon mogott allo, éppen
felszolalasat tartd, 6ltdnyos fiatal helyezkedik el. Mogotte, a karzaton két fiatal lany és egy fiu lathato, folottik a
szocialista cimer.

Az Onkormanyzatisdg képi abrdzolasa kizardlag a kozépiskolas korosztalyhoz és KISZ
tevékenységéhez kotédik — ebben a kontextusban eltiinik a tanuldi status, a kozéleti-politikai
szerepld, a szocialista allampolgar szerepe valtja fel. Kiilonbozé szervezetek tdmogattdk az
ifjisag Onszervezddését a Kommunista Ifjusdgi Szovetségen, a parton, valamint
kormanyzaton kivul — a DIVSZ (Demokratikus Ifjusagi Vilagszovetség) es a CIMEA
(Gyermek- és Serdiil6kori Mozgalmak Nemzetkozi Bizottsaga). Az egymassal 0sszefonddott
szervezetek (Gaal 1976:317-318) budapesti kdzponttal mitkddtek (a DIVSZ maig funkcional),
a DIVSZ egyik feladata a Vilagifjusagi Talalkozok (VIT) szervezése.

A diakonkormanyzat eszmei gyokerei Makarenkdig nydlhatnak vissza, aki az iskolat olyan
onigazgatd kozosségként (kommunaként) fogta fel, ahol az egyén a kozdsseég részekeént
egyszerre rendelkezik jogokkal és kotelességekkel, a kozgytilésen egyenrangiként beleszolhat
a dontesekbe, de ald is kell vetnie magat a kdzosség akaratdnak. A koncepcid lényege az
onkéntes egyesiilés, az egyén és a kozosseg kolcsonds szuverenitasa, egymas elismerése
(Balazs 1987).>* A korszakban tobb kisérlet is tortént a makarenkoi gondolkodas
adaptaciojara, gyakorlatban torténé megvalositasara (Kiss 1961), az egyik leghiresebb, a
Gaspar Laszld vezette szentldrinci iskolamodell a vizsgélt korszakon kiviilre mutat, hiszen
1969-ben indult meg. A gyermek-, ifjusagi mozgalom (uttérék és a KISZ) és az iskola
egylttmiikodése a szocialista neveldiskola megvalositasaért (mint kitlizott cél) buvopatakként
jelen volt a kor pedagdgiai kézgondolkodasaban (Sziuics 1979). Ebben a gondolatkdrben
fontos szerepet jatszott az 6nkormanyzatisag kiterjesztése — mas kérdés, hogy mi valosult meg
az elképzelésekbol.

A demokratizmus elvileg tobb szinten is érvényesiilt az Uttorészovetség munkajaban: az
onkéntes belépés (amit a szinte teljes szervezettség eleve kizar), a vezet6k kivalasztasa és
elszamoltathat6saga (a demokratikus centralizmus lenini megfogalmazasa kdszon itt vissza),
az erdekképviselet, a gyermeki dnkormanyzat kibontakoztatésa tartozik ide (Kiraly 1975:33-
35). A torvényhozas is alatamasztotta ezt, egy 1957-ben hozott kormanyrendelet szerint
(1087/1957 szamu hatarozat) az allami szervek valamennyi ifjisagot érintd ligyet a KISZ-
szervezetekkel egydtt kell, hogy megtargyaljanak. A KISZ KB 1966-ban hozott allasfoglalasa
viszont megéllapitja, hogy sem az &llam nem tekinti az ifjusag képviseljének a KISZ-t, sem a
szOvetség nem tartja fontosnak az érdekvédelmet (Vass 1978:527).

Ebben kivant valtozast hozni az ugyanebben az évben, a KISZ &ltal inditott didkparlamenti
mozgalom, mely 1967-ben orszagos szintre emelkedett, s 1970-ben mar a harmadik Orszagos
Diakparlamentet tarthattdak Budapesten. A felmeriild kérdések a tanitas-oktatas szervezeti-
tartalmi problémait, a mozgalom megujitasat és a pedagogusokkal kapcsolatos konfliktusokat
érintettek, Az interpellacidkra (ebben is a parlamentet idézte meg a tandcskozas) a helyszinen
azonnal vélaszoltak miniszterhelyettesek és mas illetékesek (tehat felndttek is részt vettek a
tanacskozason), illetve a kovetkezd évben az allami szervek képviseldi beszamoltak a megtett
intézkedésekrdl — megtortént a visszacsatolas is (N. Sdndor 1970).

A korszak a fiatalok politikai szocializacidjat helyezte elétérbe ifjusagpolitikajaban (Setényi
1995), az MSZMP KB 1970-ben igy fogalmazott: ,,Még nem alakitottuk ki annak modjat és

*  Hasonlé elképzelések munkalkodtak a reformpedagégia szabadabb, humanusabb légkorének

megteremtésekor, a kdzdsségi - demokratikus életforma szintereinek kidolgozasakor: ilyen példaul a summerhilli
iskolagytilés (1d. Goodsman 2013). A kérdés vizsgalata, a kiilonbozé dnkormanyzati formak sszevetése, vagy a
didkigazgat6-valasztasok gyakorlata tovabbi vizsgalatok targya lehetne.
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formait, hogy felkeltsiik az ifjusag igényét a kozéletben valo részvételre, pedig forradalmi
gyakorlat és élmények nélkil nem lehetséges a forradalmi tudat kialakitasa.” (Vass
1974:501). Az idézett mondat egyarant utal a permanens forradalom lenini eszméjére,
valamint a vilagnézeti nevelés és kozéleti aktivitas erdsitésére. Erre ad illusztraciot a fenti
kép: a fiatal kildottek a Parlamentben szoélalnak fel, mogottik az allam gondoskodésaval,
amit a falon lathatd szocialista cimer testesit meg. Az Ginnepélyes 6ltozet, a karzatok latvanya,
a parlamenti munkamaodszerek betartasa teljessé teszik az onkormanyzatot (vagy annak
latszatat?), minden esetre alkalmat teremtenek az orszagrész kiilonb6zd fiataljainak
talalkozasara, a kozosségi cselekvés és a kdzlgyekbe valo beleszolas gyakorlasara. Ugyanez a
taldlkozas nemzetkdzi méretekben is megvalosult a Vilagifjusagi Talalkozok alkalmaval, a
korszakban kett ilyen volt: 1962-ben Helsinkiben, 1968-ban pedig Széfiaban.

14. kép-szekvencia

Készit: Dozvald Janos

Cim: VIT - 1968.

Megjelenés helye, ideje: Csalad és Iskola, 1968/9, 28.

Képleiras: A képeken fiatal, tiintetd tomeg, egy ifjusagi vezetd, népviseletbe 61t6zott lany, futd, dobold fiatalok
€s korben allo csoport lathatd. Az 6sszeallitasra a mozgalmassag és aktivitas jellemzd.

A ,,Szolidaritasért, a békéért és a baratsagért” jelszo alatt megszervezett 1968-as VIT-en (a
kilencediken) 142 orszag, 20 000 fiatalja vett részt. Az antiimperialista, harmadik vilagra
dsszpontosito ideoldgiai hattér mellett nagyon fontos volt a mas orszagokbol, kontinensekrél
szarmazo fiatalokkal val6 talalkozas, a szérakozas és mas hatdsok befogadasanak lehetdsége.
Az 1957-es moszkvai talalkoz6 szamitott a cstcspontnak, 34 000 kulfoldi és 60 000 szovjet
delegalttal, ami egyben nyitast jelentett a rendszer zartsagan, Uj zenei, gondolkodasbeli
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forméak megjelenesét eredményezte a Szovjetunidban (Richmond 2003). Az 1968-as talalkozd
idejére szdmos téma kinalkozott: a vietnami szolidaritas igye, a gyarmatositas-ellenes harcok,
a kozel-keleti helyzet - az 1967-es hat napos haboru utan vagyunk.

A fotdbmontazs a talalkozo6 sokszinliségét és ennek egységét fejezi ki. A kép-szekvenciat nem
lehet linearisan, hagyomanyos modon befogadni, hiszen nem fedezhetd fel logikai, ok-okozati
kapcsolat az elemek kozott, nincs Kituntetett kézeéppontja a kompozicionak. A cel az
élmények felvillantadsa lehetett, amit a képrészletek mozgalmassaga is alatamaszt. A
montazson feltlinnek az internacionalista, imperialistacllenes harc elemei: a jobb fels6
sarokban Che Guevera arcképe (akit Bolividban végeztek ki az el6z6 évben), a tdblakon
Vietndm és Angola orszag-nevei tiinnek fel. A villandsszer(i, pillanatnyi benyomasokat
rogzitd, mozgalmas képek a fesztival forgatagat és sokszinliségét abrazoljak: helyet kap benne
egy népviseltbe 6ltozott lany, kor alaka gyiilés, szavazas, egy kiildott kiemelkedése a
tomegbdl, a megnyitd, afrikai dobosok tiintetése. A mozgalom egész vilagra vald kiterjedése
és egysége mellett a befogadd szamara a fiatalos szabadsag, a lazadd, harcos szellem és a
szorakozas jelei tiinnek el6. Mintha a nézd is az aramld, Orvényld tomeg része lenne,
amelybdl idénként elébukkan egy-egy arc, vagy jelenet.

A kép-6sszedllitas mellett szereplé beszamolo az ellentétek és a gyiilolet elutasitisaban latta a
hasonld talalkozok jelentdségét, ugyanakkor oOnkritikusan elismerte, hogy Szofidban is
felbukkantak a gyanakvas és az ellenségesség jelei (H. B. 1968). A VIT a vilag fiataljainak
marxi-lenini gondolkodas keretében a progressziv gondolkodas csak ezen az oldalon
valosulhatott meg, ezzel eleve kizarva a masfajta alapokon miikodo ifjusagi szervezetek létét.

1.6. KISZ

15. kép-szekvencia
Készité: N/A
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Cim: Ifjusagi taborok

Megjelenés helye, ideje: Csalad és Iskola, 1963/4, 13.

Képleirds: A fotoriport dolgozo, pihené fiatalokat mutat be az egész orszag koriil. Az é&brdzolt munkak
mindegyike kétkezi, a mez6gazdasaghoz és az épitdiparhoz kapcsolhato.

A kiilonb6z6 nemzedékek kozti kapcsolat problémajanak tematizaldsa talmutat a vizsgalt
korszakon és az orszaghatarokon — az iskolazottsagi szint ndvekedésével egyitt jart az
ifjusagi szocializacio idétartamanak kitolodasa (Roth 1975), a megel6z6 id6szakokhoz képest
késobbi munkaba 4llas jelensége. A szocialista tarsadalom az ifjusdgi mozgalmak
megszervezésével probalta helyes iranyba terelni a fiatalok szabadidejét és felkésziteni oket
felnétt életiikre® — Magyarorszagon a mozgalmi monopdliumot a Magyar Kommunista
Ifjusagi Szovetség (KISZ) szerezte meg. 1957-re felszamolodtak a mas jellegii szervezddések
és rétegszervezetek, igy a KISZ nekilathatott az ifjusdg és a tagabb tarsadalmi kornyezet
mobilizalasanak (Gergely 2008). A KISZ magahoz rendelte az uttérémozgalom iranyitasat is
(Trencsényi 2011:11), a két szervezet kapcsolatabol - a kisebb, am erdteljesebb KISZ és a
nagyobb, alarendelt helyzetben 1évé Uttorészovetség - késdbb még sok konfliktus szarmazott.
A KISZ az iskoléan kiviili nevelés teljes feladatkorét, mint ,,politikai, harci szervezet” vallalta
magéra (Kiraly 1968:27-28), tehat feladata tilmutatott a szabadidé egyszer(i megszervezésén,
az ideologiai-tudati tformalas iranyaba.

A mozgalmi képanyagban minddssze 22 fotot sikerilt biztosan a KISZ-hez kétni — ennél tébb
lehet a fényképek szama, de ennyi esetben van olyan képaldirds, vagy kiséré szoveg, ami
segitette a beazonositast. A kiszes fotok tobbsége (16 kép) épitétaborokrol szol, a fennmaradd
egy példa kozil egy didkparlamentet mutat be, 6t pedig pinceklubot — ez utdbbi kérdés, az
orszagos ifjusagi klubhalozat kiépitése majd az 1970-es évek elején meril fel (Gergely
2008:121-122). Ugy tiinik, az épitStabor rendelkezett azzal a mozgositd erdvel, amirdl Gigy
gondoltak a lapok szerkesztéi (foleg a Csaldd és Iskola kozolt ilyen képriportokat), hogy
képes megfogni és aktivitdsra késztetni a fiatalsag tomegeit. Az onkéntes részvétel a
szocialista tarsadalom demokratizmusara, egyéni és Ossztarsadalmi érdekek 6sszhangjéra
reflektalt, megjelenitve a rendszer progressziv, halad6 (és felsdbbrendii) jellegét — az egesz
keleti blokkban (Read 2013:31). Nem véletlen a nemzetkdzi kontextus: a fotomontdzs az
internacionalizmus gondolatrendszerét sugallja, hiszen fekete fiatal és tavol-keleti né is
lathat6 a képeken. A fényképek a vidamsagot elegyitik a tabori élettel és a munkavégzéssel,
igyekezve minél vonzobba tenni az épitdtaborokat (nyilvanvalé propagandacélokbol). Evente
kb. 20000 fiatal dolgozott nyaranta a tAborokban (1962, 1963 és az 1964 évi adatok alapjan —
Id. Megyeri 1962, K. 1963 Sardi 1964), a haszon és gazdasagossag elve mellett a neveld
célzat, a munkara nevelés €s a felnott életre felkészités dominalt, kultirprogrammal és az
egyuttélés szabalyainak elsajatitasaval kiegészitve (Megyeri 1962). A képek és a korabeli
szOvegek természetesen az eszményt kozvetitik, de a kozosségi szinterek létrehozésa, a tabor
helye val6s funkcidkat tolthetett be a fiatalok mindennapi életében.

A fentebbi képdsszeallitas tajékoztatd, eredményeket 6sszegzd szandéka szintén egyértelmii —
megmutatja az egész orszagot behdl6zé6 mozgalom konkrét helyszineit, eldrevetiti az 1963.
évi nyar lehetdségeit. Erdekes, hogy a fiu- és lanytaborok elkiilénitve szerepelnek a térképen
és a képeken sem valosul meg a koedukacid, a valésagban bizonyara nem volt ennyire éles a
hatar fidk és lanyok kozott. A képek és Magyarorszag térképenek kompozicioja az egész
orszagot korbevevo, athaté mozgalom, a fiatalok és a KISZ erejérdl szol szimbolikusan.

% A nyugati vilagban az 4talakulést olyan spontan ifjisagi mozgalmak jelezték, mint az 1950-as évek kdzepén
megindult angliai diihds fiatalok irodalmi irdnyzata a joléti tarsadalom elleni lazadas jegyében, vagy a hasonlo
ellenségképet felvazold hippi gondolkodas az 1960-as években.
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2. Kirandulas

A témakor tulnyomo része az Gttdromozgalomhoz és a KISZ-hez kothetd — mint ezt az el6zd
elemzésekben lehetett olvasni -, ennek ellenére szilkséges az ott kimaradt jellegzetességek
megmutatasanak, illetve a mozgalmon kivili jelenségek feltérképezésenek egy kilon fejezet.

48. kép

Készité: Sandor Zsuzsa

Cim: Janoshegyi kirandulas

Megjelenés helye, ideje: Ovodai Nevelés, 1966/4, 132-133.

Képleiras: Az erdében kirandulo 6vodasok egy fara néznek fel, az 6vond a hattérben valosziniileg ismereteket
ad at. Ruhazatuk tavaszi vagy 6szi idépontra utal.

Az Ovodaskorra nem terjedt ki a mozgalmi élet, de a kirandulas ebben az életszakaszban is
dontd szerepet tOltott be: a rovidebb, tanulmanyi sétdk és a nyari 6voddk nyujtanak erre
példat. Foleg az elébbi jelentett intézményen kiviili foglalkozast, hiszen a nyari 6vodak
tobbségében az udvaron, vagy az évoda kertjében torténd jatékot és idotoltést dokumentaltak.
A tanulmanyi séta célja altalaban a helyi kdrnyezet feltérképezése (példaul egy épitkezes,
vagy valamilyen termel6 lizem meglatogatasa) volt, vagy a természet személyes, élményszerii
megismerése, ez a tanulasszervezési forma az dvodan kivil az alsé tagozatra volt déntéen
jellemz6. A tanulmanyi séta nemcsak a kirandulast foglalta magaban, hiszen feltételezte
annak elOkészitését, valamilyen tanitasi tartalomhoz rendelését, a természet megfigyelési
szempontjainak Kijelolését és a kirandulas éertékelését, valamilyen kézzel foghaté eredmény
l1étrehozasat. Kiilonbozd termések, levelek gyljtése, ezek felhasznalasa, vagy a kirandulas
megrajzolasa, megfestése jelentette az utolsd szakaszt, ami segitette kés6bb a gyerekek
szamara a kirandulas felidézését. A kornyezeti nevelés holisztikus modelljében ugyanez a
folyamat van elméletileg leirva: a kornyezetrél, a kornyezetért és a kdrnyezetben végzett
oktatas egyszerre fejleszti a kisgyermek ismereteit, készségeit és attittidjeit (Neal — Palmer
1998:52).

A kdrnyezetismeret Ora vagy foglalkozas kiegészitéseként, altalaban tavasszal vagy Osszel
fedezik fel a természetet az Gvodasok és az iskolasok, a kép megjelenésének datumabdl itélve
itt tavaszi idépontrol van sz6. A riport 6t képe az odautat, a falevelek (esetleg termések)
gytjtését, a fa tanulményozasat, a visszautat, végul a farol, vizfestekkel készilt kép
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bemutatasat lathatjuk. A kozépsd, legnagyobb kép a fa tovében allo ovodasokat és a
magyarazd 6vondt abrazolja. A kirandulds célja az ismeretek bdvitése, illetve a tdgabb
kdrnyezet megismerése — valoszinlileg Budapestrél jottek az 6vodasok, akik konnyen
eljuthattak a varosbdl libegdvel a Janos-hegyre. Szocializacidojukban, a szabadidd késdbbi
eltdltésében is hasznos mintat kapnak a gyerekek a kirdndulds szabalyainak, a természetben
vald kozlekedés ismereteinek az elsajatitasaval. A legfontosabb eredmény azonban a gyakran
életidegen iskolai tananyag hasznalhatd, keézzel foghato tudassa alakitasa, kontextusba
helyezése, ami konstruktivista pedagogia egyik f6 jellemzdje (Nahalka 2003:53-54). A
hasonlé foglalkozasok azonban meghaladjak a hagyomanyos orai kereteket. Ez az dvodaban
még nem jelent gondot, de késébb egyre kotottebbé valik a gyermek id6beosztasa — ilyen
esetekben nagyon fontos a pedagogus személye is, aki véallalja az iskolan Kivili nevelés
tobblet-munkajat, ami nagyon gyakran egyet jelentett az tittrévezetd funkcidjaval.

Elkésziilt a kirandulds fénypontja, a boqrdcspgprzka.s
FARAGO LASZLO tandr felvétele — Jaszberény

49. kép

Készitd: Faragd LaszI6 tanér - Jaszberény

Cim: Elkészilt a kirdndulas fénypontja, a bogracspaprikas.

Megjelenés helye, ideje: A Tanité Munkaja, 1964/6-7, 13.

Képleirds: A kirandulason részt vevé gyermekeknek egy feln6tt férfi és né ad bogracsokbol ebédet. A
kirandulok rendezett sorban vérjak, hogy sorra keriiljenek.

A kirandulas egyik hozadéka lehet pedagdgusnak és tanitvanyainak a szokasos tanitési
kornyezettdl eltérd viszonyban és szerepekben vald megmutatkozédsa, Ujfajta kapcsolatok
létrehozasa. A szabadban, egyiitt f6z6tt ebéd élménye lehet egyik alapja ennek — a képen két
pedagdgus lathatd és az ebédre varakozo gyerekek, akiknek ételt oszt a két felndtt. A ruhazat
nagyon vegyes, néhany gyereken Uttéré nyakkendd van, a tobbség (a felndttekkel egyiitt)
kényelmes, kirdnduld 6ltozékben van, ami kihangsulyozza az esemény civil, nonformalis
jellegét.

A fényképész személye rendkivil fontos ebben az esetben, mert felhivja a figyelmet a helyi
kezdeményezésekre, az olyan pedagogusok jelentéségére, akik az oktatdsiranyitdson kiviil,
sajat tevékenységikkel tudtak orszadgos szinten megmutatkozni. A képanyagban Faragd
Laszlé az egyetlen olyan fényképész, aki a tanitds mellett, eleinte hobbibdl foglalkozott a
fot6zassal, s tobbszor is szerepelt képeivel az orszagos pedagogiai sajtoban. Lehetséges, hogy
a bogracsnal is 6t lathatjuk, ez esetben sajat munkajarol szolo reflexionak tekinthetd a kép.
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Valamennyi fotoja sajat, iskolan kiviili pedagogiai tevékenységét, kiilonbozé kirandulasokat
dokumental, s ez egyedilallé hitelességet biztosit képeinek.

A jaszberényi Faragod Laszl6 1932-ben sziletett, az 1951-ben, az egri féiskolan szerzett
matematika-fizika szakos tanari oklevelet. Pedagogus munkaja mellett fotoszakkort szervezett
a jaszberényi altalanos iskoldban, 1959-ben kollégaival megrendezte az Uttoréhazak 1.
Orszagos Fényképkiallitasat, majd 1961-ben alapitoja lett a Lehel Film - Fot6 Klubnak. A
fényképezést autodidakta modon tanulta meg, szamos kiallitas késziilt késdbb képeibdl, tobb
fotdja keriilt publikalasra. Fiatal koraban, 1945 el6tt még cserkész volt, tanarként mar a varosi
uttérohaz vezetdje lett (bizonyitva a két mozgalom kozti eszmei kapcsolatot), turavezetoként,
hagyomany6rzoként és varosvédOként is hirnevet szerzett maganak sziikebb hazajaban, a
rendszervaltaskor a Pro Patria gyermekszervet egyik alapitéja lett.”® A Tanit6 Munkajaban
1964-ben (a fenti kép), 1965-ben és 1966-ban®’ is jelentek meg képei a kirandulasrél, ezzel
egy szélesebb k6zonség ismerhette meg nevét. Az dntevékenyseg és a sajat kezdemenyezes
nemcsak a diak, hanem tanitoja szempontjabdl is fontos, mint azt Faragé Laszld példaja
bizonyitja, s egyben megmutatja az individudlis otletek megvaldsitasahoz sziikséges
mozgalmi hattér fontossagat.

50. kép

Készité: Kozak Lajos

% Az informéciok forrasa: Faragd Laszlo (1932. marcius 4. Jaszberény) — Letoltés helye, ideje:
http://jaszberenyonline.hu/farago_laszlo_1932_marcius_4_jaszbereny.html; 2013. 10. 06. 17:07; A 80 esztendds
Farago Laszlo kdszontése - Letoltés helye, ideje:

http://tapiokultura.hu/index.php?option=com_content&view=article&id=3128:a-80-esztends-farago-laszlo-
koeszoentese&catid=36:hirek&Itemid=59; ; 2013. 10. 06. 17:07
> A Tanité6 Munkéja, 195/4, 8., A Tanit6 Munkaja, 1966/10, 17.
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http://tapiokultura.hu/index.php?option=com_content&view=article&id=3128:a-80-esztends-farago-laszlo-koeszoentese&catid=36:hirek&Itemid=59

Cim: Szdmhéborud

Megjelenés helye, ideje: Kdznevelés, 1961/13, borito I1.

Képleiras: A két fil szamhabor(t jatszik — a képalairas, a szamok és a testhelyzet is ezt tdmasztja ala. Egyikik
kezében tavceso van, a tobbieket kémleli.

A szadmhaborU és az akadalyverseny kedvelt tevekenységei voltak a kirandulasoknak és a
tAborozédsoknak, &ltaldban az Uttorémozgalomhoz kotédtek. Az uttéro-tapasztalat lenyeges
eleme volt a szamhaboru, vagy hadijaték: két csoport kiizdelme, mely a zaszld megszerzésérol
¢s védelmérol, egymas szamainak leolvasasarol szol. A jelenség értelmezésekor célszerii a
hadijaték fogalmabdl kiindulni: a csapatokra osztds, a taktika és a harc eseményei
onmagukban izgalmasak a benne résztvevok szamara — Trencsényi Laszlo a ,,jatékossag
dialektikajarol” szolva az Uttorészovetség egyik 6 érdemének tudta be a gyermekmozgalom
Osszekapcsolasat a politikai jelleggel (Trencsényi 2006:166). Ezt a célt szolgalta a
,Forradalom nyomolvasoinak mozgalma” (1958-1959), az ,,Uttéré expedicid a jovébe”
(1961), vagy a ,,Forradalom langjai” akcié 1968-69-ben (Trencsényi 2011:14,21,27).

A 16 cél a gyermeki képzelet megnyerése volt, amelynek igen jol megfelelt a szamhabord
harci izgalma, a fiuk aktivitasanak lekotése, a bandazas igényeinek kielégitése. A mozgalmon
beltl mindig is vita volt arrol, hogy a gyermekmozgalomnak ez a kalandos romantikaja (a
romantikapart) mennyire Ut el a valddi élet feladataitol, hozzajarul-e a vilagnézeti nevelés
sikerességéhez (a politikapart érvei). A megoldast a kalandok feladatokhoz és feln6tt
szerepekhez kotése, feleldsséggel vald megtoltése jelenthette (Donath 1964, Pal 1964). Bara
Janos megfogalmazésdban (idézi: Trencsényi 2011:19): a szocialista romantika egyenlé a
munké&smozgalmi tradicid, a jaték és a részvetel dsszekapcsolasaval. Erre jo példa lehet a
felszabadulas évforduldjara rendezett akadalyverseny és benne a szamhabord, a veszélye
pedig a formalizmus, a felnéttek altal, kivilrél vald irdnyitottsdg (Id. ennek leirasat:
Trencsényi 2006:66-76).

A képen a szamhabori egyik jellemzO jelenete lathatd, a lesben allas, varakozas (mely
magaban foglalja az ellenfél szamanak leolvasasat €s ezzel kiiktatdsat), a taveso segitségével
torténd megfigyelés. A szabadban toltott id6hoz természetesen szamos pedagogiai célt lehet
tarsitani: a csapatban valo egyiittmiikodés, az ligyesség, edzettség fejlesztése ilyenek, de a
gyermek szamara a legfobb cél a jaték maga (Trencsényi 2006:167). Az uttéréomozgalom
népszerliségének fontos elemei voltak a szamhaborthoz hasonld tevékenységformak, mint
példaul az expediciok, gyiijt6-, vagy kutatomunkak — ennek tartalommal valé megtoltése volt
problémasabb feladat (Trencsényi 1978).

3. Miivészeti nevelés

A miivészeti nevelés teljes embert érintd, valamennyi érzékszerviinkkel kapcsolatba hozhato,
személyiségfejlesztd  hatasa  valdjaban  egymassal  Osszefiiggd,  rokon-teriletek
kolesonhatasabol all, igy a most kovetkezd fejezetek kiilonvalasztdsa csak a konnyebb
targyalhatdsag tekintetében indokolt. A 347 képet tébb csoportra osztottam: 105 fotot
soroltam a babozas, szinjatszas témakorébe, 90 fénykép szol a zenére, tdncra nevelésrdl, 61
kép a népmiivészet és a hagyomanyok apolasat mutatja be, 51 képi példat a kiallitds, mizeum
tereiben fényképezték, végiil 42 fotd abrazolja a hagyomanyos képzémiivészeti nevelést (rajz,
festés, agyagozas, egyéb alkotdsi mddok). Mindezek a tevékenységek részben az iskola
intézményi kornyezetében is megfigyelhetéek voltak, itt most az intézményen Kkivuli,
szakkorokhoz, miivelddési szervezetekhez, kulturalis ontevékenységhez kapcsolodd vizualis
anyagot elemzem csak.

Miivészet és nevelés tobb szinten is reflektdl egymasra: a ,,nevelés miivészete”, a motivacio és
az esztetikai igény kialakitasa, éppugy ide tartozik, mint a miivészet nevelése, technikak,
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kanonok és kifejezésmodok megtanitdsa. Magyarorszagon az 1970-es, 1980-as évek
miivészeti nevelésének megujitasa az iskolan kivili vilagbol indult ki (Trencsényi 2000:25),
melynek gyokerei az 1960-as évekig, s6t még tavolabbra, a reformpedagdgia esztétikai-
miivészetpedagogiai iranyzataiig nyalnak vissza (Trencsényi 1998a). A reformpedagdgia,
mint hivatkozasi pont, eszmei-gondolkodasbeli buvopatak tobbszor is elé fog bukkanni a
targyalas soran. Tobb szempontbol indokolt tehat e tertlet kuldn, iskolatol elvalasztott
tanulmanyozasa, mely mas kontextusba helyezi az elézményeket (reformpedagdgia) és a
kovetkezmenyeket (a gyermekkultura felviragzasa, Id.: Trencsényi 2013).

3.1 Babozas, dramatizalés, szinjatszas

A szinhdzi szocializacid kisgyermekkorban, a babszinhdz eldadédsainak latogatasaival
kezdoédik, ezt kovetik a szindarabok, majd a nézd statuszat felcserélve az 0Onallo
didkszinjatszas lehet6sége is nyitva all az érdeklédbk elétt — az elemzés a képanyag gondolati
ivét kovetve ugyanezeket az allomasokat koveti végig. A miivészeti nevelés korébe tartozo
jelenségek kilon fejezetben vald vizsgalata a fotok nagy szdma (105 kép) miatt indokolt — a
babozas, dramatizalas, szinjatszas korpusza meghaladja a zenei, képzémiivészeti és mazeumi
képek szamat. A babszinhdz valéjaban magédban egyesiti ezeket a kiilonbozo teriileteket,
hiszen a babok elkészitése gyakran gyerekekkel egyiitt, népmiivészeti elemek
felhasznalasaval torténik, az eléadast kisérheti zene, fontos eleme a mozgas, befogadésa
ugyanolyan esztétikai élményt nyujt, mint barmely miivészeti alkotas és a babokat késobb ki
is lehet allitani.

A babszinhaz pozicioja altaldban marginalis volt, osztozott a gyermekeknek szant irodalom és
miivészet alacsonyabb presztizsében, de az 1960-as, 1970-es és 1980-as években fénykorat
élte ez a terlilet. Annak a sajatos gyermekkultiranak volt a része, mely szamos teriletet
foglalt magéban: a gyermekszinjatszas, a tanchdz-mozgalom, a gyermekirodalom, a zene, az
olyan TV-miisorok, mint a Cimbora és a babszinhdz jelensége mind-mind ebben a
kontextusban értelmezhetd (Trencsényi 2012, 2013). Trencsényi L&szI6 az 1970-es, 1980-as
évekrdl szolva beszél a ,,gyermekkultira eredeti felhalmozéasar6l”, ennek egyik fontos
elézménye lehet a vizsgalt évtized, amelynek idOszaka alatt csirdiban mar felfedezhetéek a
fentebb felsorolt kulturélis torekvések — valamennyit sorra veszem a késobbi elemzésekben.

A Magyar Babjatékosok Szovetség 1948-ban alakult Gjja, abban az évben, amikor a
Cserkészszovetséget beolvasztottak az uttoromozgalomba, megnyitottak Csillebércet és
elkezdddott az Uttdrévasut épitése. 1949-ben megalapitottak az Allami Babszinhazat, mely
késobb vilaghiri lett a komolyzenei miivek atrendezésével, ezzel felndtt kdzonség eldtt is
bizonyitva a miifaj életképességét. A nemzetkozi fejlemények szintén jo hatassal voltak a
babozas és a babszinhaz szélesebb korti elfogadtatdsdban, pedagdgiai eszkdzként vald
felhasznalaséara — a térségben kiilondsen Csehszlovékia jart élen ebben (M. Gy. 1963). 1960.
majus-juniusban orszagos babfesztival volt Budapesten, az amatdr babszakkorok munkajat a
Népmiivelési Intézet az el6z0 évben karolta fel. A babjaték fejleszté hatésat,
élményszerliségét, az eldaddsok eldkészitését és a kozos munka jelentdségét szintén
tudatositotta a fesztival-beszamol6 (Hollos, 1960). A legnagyobb hatassal Kemeny Henrik és
Vitéz Laszlo el6adasai voltak a magyar babos-életre (Papp 2005), erre utal két képi utalas is:
Vitéz Laszlo eldléptetésérdl és a népligeti bodé miuzeumi muisorar6l®.

Kérdés, hogy a babozds mennyire kell, hogy megmaradjon az 6voda és az alsd tagozat
szintjén (hiszen léteznek ellenpéldak), mivel altalaban ehhez az életszakaszhoz kapcsolja a
szakirodalom a babszinhazat (Székely 2009)

% Csalad és Iskola, 1996/1, 27; Gyermekiink, 1969/9, 18.
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51. kép

Készité: N/A

Cim: N/A

Megjelenés helye, ideje: Csaléd és Iskola, 1963/4, 14.

Képleiras: A kép magaban egyesiti a kisgyermek néz6i és eldaddi szerepkoreit, a paravan mogotti nézépontbol,
valamivel magasabbrol, ralatassal dbrazolva a jelenetet. A képen a segité pedagogus is jelen van, a hattérbe
huzodva, hiszen itt a gyerekek a foszereplok. A néz6k vannak szembdl, igy az eléadasra adott reakcidt
figyelhetjiilk meg, ami a csodalkozastol, az érdeklodésen és fesziilt figyelmen 4t az 6romig terjed.

A fotd rendkivil szemléletesen abrazolja a babozds hatdsmechanizmusat és folyamatait,
hiszen egy képben egyesiti a harom fdszerepldt: a nézé gyermeket, az eléadd gyermeket és a
segitd pedagogust. A legtobb kép vagy a kozonséget, vagy az eldadokat abrazolja, itt a teljes
jelenség bontakozik ki — a gyerekekrol, gyerekeknek szolo és a gyerekek altal el6adott jaték.
A paravan mogott és a nézok kozott is ott vannak a pedagogusok, a hattérbe huzodva, segitve
a munkat és a latottak értelmezését. A bemutatott eldadds egyik nagy eldnye szinpad és
néz6tér kozvetlen kapcesolata, miivészet €s jaték egyesitése. A teljes beleélést csak a nézok
arckifejezésein lathatjuk — az érzelmek az 6romtél, a fesziilt figyelmen at az érdeklédésig
terjednek -, a fényképezés latdszoge miatt az eladok hattal vannak a nézonek.

A vasari szinjatszas és az 1950-es évek agitacids-propagandacélokat szolgalé babjatéka
(Szildgyi 1960) utdn az 1960-as évektdl a virdgkorukat élték a kozmivelddés kiillonb6zo
szinterein az amatér babcsoportok™ — ez a mozgalom méra atalakult, és redukéalédott (T6th
2006). A babjatékon feln6tt gyereket konnyebb bevezetni a szinhaz felndttesebb vilagaba —
mint azt a kovetkezd példa is mutatja.

%9 Az 6vonsképzokben az 1960-1961-es tanévben kotelez tantargyként vezették be a babjatékot, tankdnyv jelent
meg, a Pedagdgus Szakszervezet és a Népmiivelési Intézet pedig tanfolyamot hirdetett meg e targyban
(Mészéros 1961).
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52. kép

Készit: Bohanek Miklos

Cim: N/A

Megjelenés helye, ideje: Csalad és Iskola, 1961/3, 4.

Képleiras: A felhivas a felndtt szinhdzba valo atmenet megkonnyitésére szolit fel — a gyermekeknek sajat
¢életkoruknak megfelelé szindarabokat kell biztositani. Az el6z6 képpel ellentétben a gyermek-néz6k arcan
ijedtséget és szomorusagot lathatunk, valdsziniileg a Tamas batya kunyhdja, a rabszolgak szenvedéseinek
latvanya okozta ezt a hatast.

A mese-jatékként felfogott babozas is mar a gyermeket koriilvevé vilag feldolgozasat segiti
(Vekerdy 1961b), ennek kovetkezé 1épcséfoka a valosag konfliktusainak dramatizalt
feldolgozésa, a didaktikai szempontok figyelembe vételével megalkotott szindarab-repertoér.
Mar a babozassal 6sszefliggésben felbukkan ez a szempont — ezt mutatja egy 1965-0s cikk
cime (,,Tananyagot feldolgozd babmiisorokat!”, 1d. Tari 1965) -, az erkdlcsi-vilagnézeti
nevelés azonban az 4ltaldnos iskolaban keriil el6térbe. Nem véletlen a Tamas batya kunyhoja
szinpadi valtozatanak szerepeltetése példaként: a mii szamos olyan elemet tartalmaz, mely
megalapozhatta, segithette az iskolai oktatas célkitlizéseit. A rabszolga-ur ellentétben konnyt
felismerni az osztalyharc jelenségét, a feketékkel vald azonosulds az elnyomottak iranti
szolidaritas eszméjével rokon és az abolicionizmus (felszabaditas) ideoldgiaja sem idegen a
szocializmus gondolkodasmodjatél. Az 6rom és a jatékossag helyébe a fajdalom és
szomorusag keril — az el6z6 képpel ellentétben a néz6-gyerekek arcardl negativ érzelmek
olvashatok le, amit csak a mii végén valt fel a boldogsag és 6rom, amikor gy6z az igazsag.

A kép alatti felszolitas, a riport cime igényt fejez ki és kivansagot fogalmaz meg: a 14 éven
aluli gyermekek szamara fenntartott szinhaz tarsadalmi kodvetelményét, az ©nallo
gyermekkultara létjogosultsaganak elismerését. 1949 és 1952 kozott létezett kilon
gyermekintézmény, az Uttorészinhaz, ezt 1952-ben egyesitették az Ifjusagi Szinhéazzal és
1954-ig miikodott, mint Kamaraszinhaz — az egyik legnagyobb siker a Tamas batya kunyhdja
volt (Székely — Torok 1994). 1954 utan a gyermekeléadasok a kulturotthonokba, az
Operahéazba és a Déryné Szinhazba szorultak vissza, esetlegessé valtak — a helyzetet az
Orszagos Rendezbiroda, az Allami Hangversenyiroda és a Notanacs probalta megoldani
kiilonboz6 eléadasok szervezésével, irdk és zeneszerz6k mozgositasaval (Vandor 1961). Az
alkotdi és a befogadoi oldal nevelésének célja és az infrastrukturalis hattér kidolgozasanak
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celja is megfogalmazodott tehat, ami eldfeltétele volt a gyermekkultira késébbi
felviragzasanak.

M‘Mkm T'T © UT TRTeen

53. kép

Készité: N/A

Cim: N/A

Megjelenés helye, ideje: Kdznevelés, 1970/14, 5.

Képleirds: A csurg6i Il. Csokonai Didkszinjatsz6 Napokrdl késziilt beszamold illusztracidja a fénykép. A
kdzépiskolas szinjatszo csoportok bemutatkozasat elGsegité fesztivalon kiilonboz6 elképzelésii csoportok
léphettek fel és mutathattak be klasszikus, vagy modern darabjaikat. Sajatos 6lt6zetben és sminkkel Iépnek fel a
szereplék — a gorég dramak hangulatara emlékeztet a fOszereplé fehér leple és a kétoldalt elhelyezkedd
lanykorus.

A szinjaték, rogtonzés és dramatizalas nevelési folyamatokban val6 alkalmazasa nagyfoku
szabadsagot és rugalmassagot igényel a benne résztvevd gyermekek és felnottek részérdl
egyarant — nem veéletlen, hogy a XX. szazad eleji reformpedagogia kiilonb6z6 iranyzatai
fogalmaztdk meg elGszor a kreativ jatékossagra és résztvevd aktivitasra épitd
tevékenysegformakat (Debreczeni — Trencsényi 1998). Az 1950-es években Nagy-
Britanniaban Peter Slade ezen mddszereket is felhasznalva teremtette meg a drdmapedagdgia
fogalmat, melyben nagy szerepet kaptak az improvizalasok, a szerepjaték és a mozgas, a hazai
gyakorlat is ezt a modellt vette & az 1960-as években (Debreczeni 1992). A gyermeki
onkifejezés a harmonikus személyiségfejlesztés egyik eleme ebben a felfogasban (Debreczeni
1998) ~az angol kisérletekrdl a korabeli sajtoban is jelent meg beszamold, Mezei Eva tollabol
(1970).

A nagy hagyomanyl magyar didkszinjatszas az 1960-as években kelt 0j életre, az 1950-as
évek igénye szinhaz és gyermek kozelebb hozésardl erre az évtizedre valdsulhatott meg. A
dontéen amatér, kozépiskolds és egyetemi szinjatszo-kOrok olyan megnyilatkozasi
lehetdségeket kerestek és teremtettek meg maguknak, mint a kiilonb6z6é mustrak, talalkozok,
didkszinjatsz6 fesztivalok. A hasonld események kozdsségteremtd ereje a tarsulatokat, a
nézoket €s a tagabb kistérséget is érintette, hiszen gyakori volt a fesztival-eléadéasok kivitele a
kisebb falvakba (ezt hivtak tajolasnak). llyen, nagy kisugarzasu esemény volt az 1968-t6l
1étez6 csurgoi Diakszinjatszo Napok rendezvénye (Novak 1986), vagy az 1974-ben létrejott

% Nemcsak a tanulast segitette eld a készségfejlesztd dramapedagogia, az iskola vilagabol a munkéba vald
atmenetet is megkonnyithették ezek a modszerek — erre jo példa a Mezei cikkében megemlitett ,.job interview”
szerepjatéka (Mezei 1970:27).
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pécsi Gyermekszinjatszé fesztival, a magyar drdmapedagdgia megujulési helye (Trencsényi
2012:93). A kultikus helyeket ki kell még egésziteni Szentessel, a drdma tagozat
Iétrehozésaval (Bacskai 1974), ahonnan szamos késébbi szinész kikeriilt, valamint a hataron
tali hagyomanyokkal (Erdély és Vajdasag). A fellendilési folyamat elején allt még a
drdmapedagogia az 1960-as években, ennek egyik jele volt a csurg6i talalkozd és az errél
készilt beszamol6 (Géalos 1970).

A fénykép egyedill a szinpadi eseményeket rogziti, a nézokozonséget nem lathatjuk. A
szereplOk jelmezben, valdszintlileg kisminkelve 1éptek fel a szinpadra, az 4brazolt jelenet a
darab egyik csticspontja lehet. A fehér lepelben 1év6, kozponti helyzetii alak a kozonség felé
fordulva tarja szét kezeit (lehet, hogy aldast ad?), a kétoldalt 1év6 lanykorus €s a fszerepld
melletti alak is 6ra figyel. A szinpadkép a gordg dramakra emlékeztet, ami az 1960-as, 1970-
es évek didkszinjatszasanak jellegébdl fakad. A mozgalom kedvelte az oratoriumokat és a
podiumjatékokat (Novak 1986), melyben karaktereket, érzéseket formalhattak meg, olyan
szimbolikus nyelvet megteremtve, ahol a sz6 mellett a mozgas és a latvany ugyanolyan fontos
szerepet kapott, s ez az el6adasmod alkalmas volt kritikai hangok megfogalmazasara is
(Debreczeni - Trencsényi 1998). A beszamol6bol megtudhatjuk, hogy ennél a képnél
valosziniileg a tliz szimbolumat a magyar- €s vilagirodalmon végigkisérd eléadasrdl van sz —
a podiumjatékok masik vonulatit az irodalmi miivek feldolgozasa, linnepségek anyaga
jelentette. Jelentés volt az iskolai-, mozgalmi-, és kozéletet érint6, problémafeltard darabok,
dokumentumdramak szama (Galos 1970:6), ami jelzi a gyermekszinjatszas demokratikusabb,
szabadabb vilagat. A szinpadra Iépésnek volt egy professzionalisabbnak és szervezettebbnek
tekinthet6 valtozata, mely a televizio terjedésével is Osszefliggott: a ,,Ki mit tud” vilaga, ami a
tehetséggondozas, - segités célkitlizéseiben rokon volt az amat6r diakszinjatszassal.

54. kép
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Készité: Patko Klara

Cim: A Ki mit tud? III. el6dont6jében Szegvary Menyhért tanulé szaval

Megjelenés helye, ideje: Kdznevelés, 1969/22, horito II.

Képleiras: Az oltonyos fiatal férfi egy mikrofonba beszél éppen, mogotte zongora van — feltehetdleg szinpadi
fényképpel van dolgunk.

Az 1968-as Ki mit tud? Ill. el6dont6jén az a Szegvary (Szegvari) Menyhért szaval, aki ekkor
még csak elsd éves hallgatd volt a Szinhaz- és Filmmivészeti Foiskolan, késébb neves
szinész és rendez6 lett. A vetélked6 hangulatat megidéz6 diszlet — a mikrofonok, zongora, a
szinpad -, és a hattér a képalairas nélkiil is beazonosithatova teszi a helyszint. Az el6adora
koncentral6do figyelmet a fényképben megjelenitett kornyezet puritan jellege is megerositi.
1962-ben rendezték meg el6szor a Ki mit tud?-ot — a televizios vetélked6k megindulasa
egybeesett a nyilvanos sugarzas kezdetével es a kadari konszolidacioval -, a nyertesek
ugyanebben az évben a helsinki Vilagifjusdgi Taldlkozora utazhattak. 1968-ban maér
negyedszer volt Ki mit tud?, ez volt a vetélkedd csucspontja: a harmadik el6donté utan tobb
mint szazezer szavazat érkezett a versenyzOkre. Az 1960-as években mas, hasonld
vetélkeddket is inditott a televizid: Ki miben tudos?, Ki minek a mestere?, Ropllj pava.
(Kaposy 1998). A vetélkedd, amin Szegvari Menyhért is szerepelt, tobb miivészeti agat is
lefedett — ének, szavalas, zene, humor, tanc, egyéb el6adoszamok egyarant beletartozhattak a
miusorba.

Az orszagos nyilvanossag elé kerult fiatalok jelensége Ujra felszinre hozta a szereplés-vitat a
Csalad és Iskola hasabjain. A didkszinjatszas és a korabeli tehetségkutatok kapcsan tébb
ujsagir6 és hozzaszolo is valos veszélynek tartotta a népszeriiség-hajhaszast és a
sztarcsinalast. A siker és a kudarc feldolgozasat, a helyes ardnyok megtartasat olyan
feladatokként jelolték meg a polémidban megszolalok, melyek figyelembe vételével a
szereplés pozitiv hatdsai jobban kidomborodnak (Ascher 1960, Gyenes 1960, Koves 1961,
Sztankay 1963, Bodolay 1964). A mai tehetségkutatok elédjének is tekinthetd vetélkedén nem
kallodtak el a tehetségek, hiszen sokan kozulik hosszu, eredményes Karriert futhattak be.

3.2 Zenére, tdncra nevelés

A zenei nevelés Kodaly-mddszerén alapult a korban, személyét hét esetben képileg is
szerepeltette a pedagdgiai szaksajto, mellette Bartok tlinik még meghataroz6 személyiségnek,
harom vizualis emlitéssel. A Kodaly-modszer ma az egész vildgon elismert, a Tavol-Kelettol
Amerikaig, ennek ellenére az 1980-as évek végétél hazankban tapasztalhatd értékvalsag a
magyar zenei oktatast is elérte, igy egyre kevesebb pénz, id6 és energia jut a mivészeti
nevelésre, ezen belll a zenei készségek és mozgasos gyakorlatok fejlesztésére (Duffek —
Hausmann — Szab6 2011).

Szamos megfontolandé tanulsaggal szolgal pedig a mar kidolgozott zenepedagogiai modszer.
A népdalkincs felhasznalasa, a népzene, tanc, kiilonb6z6 kozosségi jatékok beépitése a
tanitasi anyagba mind-mind olyan tényez6k, melyek a zene-, tAncpedagdgiat kozel viszik az
ezutan kovetkezd, népmiivészetrdl és hagyomanyrol szo6lo fejezethez. A képanyagot ebben a
témakadrben 90 kép alkotja, ebbdl 21 hangszeres jatékot mutat be, a zenei tanitas kiillonb6z6
1épcsofokait (ritmizalés, szolmizalas) 18 fotd abrazolja, 14 kép énekkart, korust jelenit meg,
zenekarokat kilenc esetben talaltam, hét fotd pedig a tancpedagdgia kategoriajaba tartozik.
Korcsoportok szerinti bontasban 19 fényképet talaltam az dévodaskorbdl, 37 altalanos iskolast
és tiz kozépiskolast — a tobbi fotd esetében nem volt egyértelmiien beazonosithatd az életkor.
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55. kép

Készité: N/A

Cim: Kodaly Zoltan vezényel a Zeneakadémian.

Megjelenés helye, ideje: A Tanitdé Munkaja, 1967/4, 6.

Képleiras: A feln6tt és gyermek-korusnak vezényld férfi felismerhetéen Kodaly, a gyermekek 1ttoré ruhban,
Kodaly linnepldben, a tobbi felndtt szerepld pedig egyenruhaban van.

A reprezentativ fénykép a kodalyi életmii 6sszefoglaldsa, egyben tisztelgés az 1967-es évben
elhunyt zeneszerzo, pedagdgus és kozéleti személyiség elott. Kodaly a rendszer emblematikus
személyisége volt, kilfoldon a legelismertebb magyar pedagdgus, igy alkalmassa valt a
szocializmus sikereinek propagalasara, a kiils6 image javitdsdra. Az ¢énekkarban a
kisgyermektdl a felndttig minden életkor képviselteti magat, az egész orszagot, akit Kodaly
megtanitott énekelni. A gyerekek utt6r6 nyakkendét viselnek, a felndttek katona ruhdban
vannak — a mozgalom (atvitt értelemben a part), a katonasag és az értelmiseg (Kodaly, a
zeneszerzO) szimbolikus egysége valosul meg a képen, a zene erejének kdszonhetden.

Kodaly koncepciojanak 1ényege a miivészeti nevelés (a zene) kdzéppontba allitdsa a gyermek
fejlédésében, melyet legink&bb az aktiv zenélés és éneklés segit ¢l6 (Barkoczi — Pléh 1977:7).
A miivészeti alkotasban valo aktiv részvétel, a pozitiv érzelmi viszony kialakitasa a dallal, a
kdzosségben vald cselekvés mind-mind elGsegiti a személyiség kibontakoztatasat — az ezt
eldsegit6é tudatos pedagogiai folyamatot a kisgyermekkortol el kell kezdeni, nem véletlen,
hogy az énekkarban a legkisebb gyermekek is helyet kapnak. Nagyon fontos, hogy kiilonb6z6
generdciok mitkodnek egyiitt a képen lathatd korusban, hiszen olyan tapasztalatszerzést,
tudasatadast biztosit ez az informalis kornyezet fiatalok €és idosebbek szdmara egyarant, mely
mashol nem val6sulhatna meg ilyen formaban. Az énekkarban valé fellépés ugyanakkor a
kevéssé extrovertalt gyermekeknek is biztositja a fellépés, szereplés, az dnmegmutatas
lehetdségét.

A zenei élmény fontos szerepet kap a Kodaly-moédszerben (Rapolthy 1965, Szényi 1984:15),
egyszerre jelent esztétikai-emocionalis 6romot és a ritmus, dinamika révén fiziologiai jo
érzést. A sokféle pszichologiai hatast Kokas Klara mar 1972-ben szdmba vette, ezeket a
szempontokat csak erésiti a zenei miiveltség megszerzésével a hagyomany, a mult rétegeivel
teremtett €16 kapcsolat. A program pedagdgiai vonatkozésait jol dsszefoglaljak Kodaly és
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Adam Jend miivei (Kenesei 2012), az 1950-ben megindult kecskeméti zeneiskola (Vikar
1964) és kovetdi, a korusmunka fellendiilése. A zenei nevelés fontos része volt az értd
zenehallgatas tanitasa, népdalok és klasszikus miivek révén, hanglemezek és hangversenyek
segitségével (Brill 1963, Haits 1964).

A konkrét fénykép tinnepi alkalmat abrazol, megjelentetését a zeneszerz6-pedagogus haléla, a
tisztelet-adds szandéka indokolja. A fotd egy képsorozat része, mely 6sszefoglalja az
¢letmiivet, fényképekben mutatja be Kodaly kiadvanyait, a kecskeméti iskola tinnepségét, a
muvészt alkotas kozben és fo helyen, legnagyobb fotoként Kodalyt vezénylés kozben. Az
unnepélyességet a helyszin biztositja, a Zeneakadémian adott koncert a miivészeti nevelés
presztizs - emelkedését jelzi. A vegyes korus szimbolikus jelentdségii: az Gttéré egyenruhaba
0ltozott kisiskolas lanyok mogott talan a Honvéd Férfikar all, néi tagokkal kiegésziilve:
katonasag és uttorok egy képen valo szerepeltetésére mas ikonografiai példak is akadnak, az
egységet és partfogast jelképezik ezek a képek (ld. az uttorék latogatasa a Néphadseregnél,
katonak altal partfogolt rajok, 6rsok, csapatok).

A fenti kép eredetileg a Zeneakadémién, 1954. majus 16-an tartott kdrushangversenyen
készllt (Daragd 2012:9), Munk Tamas, a Magyar Foté munkatarsa fenyképezte — 1967-es,
Ujboli megjelentetését Kodaly munkéssaganak dsszefoglaldsa igazolhatta. A kar és karvezet
térelrendezése, a vezényld Kodaly kozépponttal felallo félkor, a zsufolt, am rendezett
formacio a koncentrécidt és az adott célra vald teljes dsszpontositast, belefeledkezést sugallja
a nézének. Minden tekintet Kodalyra szegezddik, aki egy emelvényen 4ll, emiatt valosagosan
is feljebb all a tobbi szereplénél — uralja és irdnyitja az 6t koriilvevo teret. A koruséneklést a
néz6 szemszogébol latjuk, kissé alulrol, de a néz6térnél feljebb — ez tehat egy mesterséges
néz0i pozicio. A fOszerepld félig hattal, oldalt all nekiink, a veliink szemben allok egész testtel
felé irdanyulnak, a kissé szokatlan térhasznalat a koruséneklés jellegébdl fakad. Az egész
magyar népet is jelképezheti a korus, akiket Kodaly megtanitott énekelni, hiszen a
kisgyermekt6l a meglett férfiig valamennyi korcsoport megtaldlhatd itt. A hattérben,
elmosodva a nézOket is lathatjuk egy paholyban, elhanyagolhato szerepl6ként, a lényeg most
a szinpadon taléalhato.

fizneveles

MOVELODESUGYI MINISZTERIUM LAPJA o XXV. EVFOLYAM

L)1
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56. kép

Készité: MTI

Cim: Battonyai nemzetiségi népi tdncosok

Megjelenés helye, ideje: Kdznevelés, 1969/18, borito 1.

Képleirds: Az egymas karjait atfogd tancosok két sorban allnak, az elsé sor filkbdl, a mogottik allo sor
lanyokbdl all. A fénykép a szabadban készlilt.

A kodalyi zenei nevelési koncepcidé és az eletreform mozgalmak két fontos ponton is
kapcsolodtak egymashoz. A kérus, a tdmegeket aktiv és egyittes zenélés élményévé juttatd
kultdra és a népdalhoz, mint tiszta forrashoz valo visszatalalas jelzik az érintkezési pontokat.
A termeészetkozelség, az érintetlen falusi k6zosség, a tanc, mint a testtel és annak jatékaval
torténd 6si tudasatadasi mod az életreform idealjanak fontos elemei koOzé tartoznak
(Pukénszky 2005a, Banyasz-Németh — Kovacs — Pethé 2010), s ez az ideal kdszon vissza a
példaul valasztott fényképrdl is. A belefeledkezés, felszabadultsag és a koncentralas
kettossége figyelheté meg az arcokon, a szereplok a tanc vilagaban léteznek. Fontos
kilénbség a hagyomanyos néptanc-abrazolasokhoz képest, hogy hianyzik a szinpad, a
nézOkozonség, ami feltételezi a cselekvés Oroméért, Oonmagaért vald tanc igényét. A
foldkozeli fényképezdi / nézoi 1atdszog szintén felfoghatd jelképes értelmiinek: a gyokerekhez
valo visszafordulas érzéset fejezheti ki.

A zene és a mozgas 0sszekapcsolasa Kodaly elképzeléseinek fontos része, a gyermekjatékok
mondodkaval, ritmikus cselekvésekkel kisért tevékenységformai a személyiségfejlodés szerves,
pozitivhatasokkal jard részei (Janosi 1979:5-6, Vekerdy 1998). Az ifjusdg nevelésének
eszkozeként is megjelent a népzene és néptanc: a Csaldd és Iskola mar 1961-ben beszamolt a
Novéak Ferenc vezette Bihari-egyiittesr6l, ami az utcai galerikbdl szervezte az utanpotlasat. Az
ekkoriban 180 tagbol allo egyiittes Jozsefvarosban, a Vajdahunyad utcal4. szdma alatt 1évo, a
Helyiipari Dolgozok Szakszervezetének tulajdonaban 1évé kultarteremben kapott helyet
(Vekerdy 1961c). Késébb, 1972. majus 6-an ugyanez az egyuttes szervezte meg az elsé
tdnchdzat a budapesti Liszt Ferenc téri Konyvklubban, ami egy nagy sikeri mozgalmat
inditott el (Siklos 1977:9).

A folklorizmus, a népi hagyomanyok megjelenése a pedagdgiai diskurzusban az 1970-es, 80-
as évek fejleményeit, a tanchaz-mozgalmat és a nomad nemzedéket ellegezi meg. Az atélt,
autentikus néptanc kiilonbozik a kordbban az tlinnepségek kellékeként, diszité elemként
hasznélt, formalis bemutatokkal — a képen bemutatott népi tanc, az ebben val6 részvétel
onkéntes és alulrol jovo folyamat volt. A foto kilonlegességét a nemzetiségi tdncosok (szerb
vagy roman) feltlinése jelenti, illetve a szabadban, természetben valo fényképezés, ez utdbbi
az életreform-mozgalmak hatasat is mutathatja, valamint a néptanc eredeti kozegét. Az
utalasok referencialitasa természetesen megkérddjelezhet, a sugallt tartalom (a népiség)
Iényegesebb.

A csiraiban 1étez6, az intézményi 1ét periféridgjan mozgd néptanc-csoportok mellett
természetesen voltak hivatasos, illetve kézépiskolakon beliil miikodé egylttesek is, melyek
ontevékeny mihelyekként miikodhettek a nekik helyet add iskoldkban, akar mivészeti
sikereket is elérhettek, példaul a keszthelyi Helikon-linnepségeken (Kaposi 1962). A tanc még
egy formaban fordul el6 a képanyagban, ez pedig a balok és a szorakozas vilaga, az ifjusagi
szubkultiraké, melyeket kevésszer emlitenek meg képileg vagy szdvegesen, de altalaban azt
negativ kontextusban teszik. Ez a téma azonban mar nem tartozik vizsgalatom targykorebe.

3.3. Népmiivészet és — hagyomanyok

A néprajz a belenevelddés fogalmat hasznalja a pedagodgiaban szocializacidként ismert
jelenségesoport kiilonbozo elemeire. A régebbi korokban a nevelés dontéen az intézményes
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formakon kivll zajlott, a csalad és a falukdzOsség keretei kozott. A gyermek a
munkavégzésben és linnepek alkalmaval, kiillonboz6 jatékokkal, informalis Giton sajatitotta el
a kozoOsség normait, értékeit, a felndtt-léthez szlikséges ismereteket, a felnéttek kozti
kapcsolatrendszerek értelmezését. Ezzel a folyamattal a gyereket a mainal hamarabb vezették
be a munka ¢és a felel6sségvallalas vilagaba, biztosabb identitas felépitéséhez segitették hozza
az egyént (Deaky 2011:243).

A XX. szazad masodik felében egyre mélyiild szakadék tdmadt az iskola, oktatds vilaga és a
hagyomany oOroksege kozott, felvetédott a kérdés, hogyan tarthatéak fenn, vagy
rekonstrudlhatdak-e a kulturakdzvetités tradicionalis modjai a modern vildgban (Trencsényi
2008:124-129). A belenevelddés, a néphagyomanyok és szokasok ismerete 61 kép témaja. A
legtobb képen a gyermekek, fiatalok egy-egy idOsebb felndtt tarsasagaban lathatoak,
tevékenyseg kozben, aladtdmasztva a proceduralis tudas, a cselekvés kozben megszerzett
ismeretek és az el6zetes tapasztalatok fontossagat (Csapd 1999). Nemcsak a tudas jellege méas
ebben az esetben, a tudasatadasi tér is rendkivil sokféle lehet, legtobbszor a falu helyszinei
adjak a kornyezetet: az udvar, a haz belseje, a miihely, a falu hatara vagy az utcak.

|

A zb‘lddan‘; parddé egyik jele-
nete: Gtbujds a feltartott ka=
rok alatt, énekaféra

Bod6 Jozsefné, Toth Lidi 81
pes  balatonszdrsz6i parasst-
oy, @ 26ldégas parddé el
ghja, aki 70 évvel ezeldtt
vaaa is jdtszottq

ECY UJJAELEDT BALATONI NEPSZOKAS BEMUTATOJ

16. kép-szekvencia

Készité: N/A

Cim: A zoldagas paradé egyik jelenete..., Bodd Jozsefné, Toth Lidi 81 éves balatonszarszoi parasztasszony...
Megjelenés helye, ideje: Csalad és Iskola, 1960/9, 6.

Keépleiras: A népi jatékot bemutato fiatalok el6tt idés parasztasszony lathatd, hagyomanyos dltdzetben.

Az 1960-as években megindulé honismereti mozgalom a Hazafias Népfront tamogatasaval
gyorsan fejlodott, melyet szakkorok, mivelédési hazak, tizemek és iskolak tevékenysége is
fémjelzett (Kiss 1987). A nemzeti Ontudatra nevelés, a helyi szokasok ismerete magaba
foglalta a mindennapi élet folklorjat, miifajait és ,,ideoldgiai allasfoglalasait”, azaz hiedelmek,
vallasi képzetek és értékitéletek szdvevényes vilagat (Barsi 1987). Olyan szempontokat is
tartalmaz ez a latdsmod, mely akar a nacionalizmus és ellenzékiség vadjat is maga utan
vonhatta,®! attol fiiggben, hogyan interpretaltdk nemzet és internacionalizmus ideologiailag
atformalt fogalmait. Az ifjusag és néphagyomany kapcsolatanak helyreallitasa az 1970-es
¢vekben is folytatodott, a ,,nomad nemzedék” szinre 1épésével, a tinchaz megjelenésével és
fiatal kézmiivesek jatszohazaival (Trencsenyi 1998c). Ez a nehezen 6sszefoghato, sokiranyu
mozgalom helyi kezdeményezésekben élt, mint ahogyan azt a fenti kép is illusztrélja.

1 Kommunista torténelemszemlélet és a nemzeti malt kapcsolaténak tisztazasaban M6d Aladar 1943-as
szintézise a meghatarozo6 (Albert 2004:14-15), ami a fliggetlenségi kiizdelmeket osztalyharcként értelmezte.
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A mellékelt cikkbol (Volly 1960) megtudhatjuk, hogy a balatonszarszoéi ttor6-dalosok a Népi
Leanyjatékok cimili gylijteménybdl a ,,z0ldagas parddét” tanultdk, hogy bemutathassdk azt
szabadtéri szinpadon. Ezek az informéaciok tobb més terllethez kapcsoljak a kép-szekvenciat:
a didkszinjatszas és a mozgalmi élet témakoreibe utaljéak, jelezve, hogy az Uttorészovetség
helyet és hatteret adhatott szamtalan eltéré kulturalis-k6z0sségi elgondolasnak. A lanyok
Bodd Jozsefné, Toth Lidi 81 éves balatonszarszoi parasztasszonyhoz fordultak az énekek
hatterének jobb megismeréséhez, akinek dallamait le is jegyezték az MTA népzenegyiijto
csoportja szdmara. Az id0s adatkdzld a mualtbol megmaradt forrasok rogzitésének lehetdségét
nyUjtja, és egyben peldat mutat arra, hogyan lehet ezeket az emlékeket helyileg megmutatni és
megmutatni masok szamdra. A nénitdl valo tanulds végcélja ugyanis az eldadas volt, amire
1960. augusztus 6-an, a Somogy megyei foldmivesszovetkezetek balatonlellei miivészeti
bemutatdjan kerlt sor.

A két kép egymasba csusztatasa mult és jelen kapcsolatat, a folytonossagot szimbolizélja: a
81 éves parasztasszony a fiatalok népi jatékat, a megelevenedett hagyomanyt szemléli. Az
adatkozl6 nevesitésével konkrét, atélhetd élménnyé teszi az 0jsdg a hagyomany ataddsanak
folyamatat, kozelebb hozza az olvaséhoz, hiszen mindenkinek a kornyezetében élnek Lidi
nénik, akik sok ismeretet tudnak még &tadni. Néprajz és pedagdgia kozos terlletének
illusztracidja is a képi pelda, hiszen az iskola melletti nevelés, személyiségfejlesztés fontos
terepe volt a csaladi és tdgabb kdzosség, illetve a kortarscsoportok hatasa (Trencsényi 1998b).
A bemutatot eléado lanyokat, mint csoportot is formalja az eléadas és az id6sebb generacidval
val6 kozvetlen kapcsolat. Az igy feltart népdalokat rogzitették is a balatonszarszoi ,,uttoro-
dalosok”, 6sszhangban a kodalyi-, bartoki zenegyijtés elvarasaival.

3.4. Kiallitds, mizeum

AT

A PETOFI MiZEUM
GVERMERIATER-KIALLITASAN

(Szerdahelyi Istvin és Szilvdsy 7. Kilmin verses-képes viportja)
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17. kép-szekvencia

Készitd: Szilvasy Z. Kalman

Cim: A torténelem jatékai kozott. A Petéfi Mizeum gyermekjaték-kiallitaséan.

Megjelenés helye, ideje: Csalad és Iskola, 1960/2, boritd 1V.

Képleirds: A gyermekjaték-kiallitison orommel jatszo gyermekeket lathatunk. A makett, az Orszoba, az
épitdelemek mind-mind kézbe vehetdek.

A mult emlékeinek Osszegyljtése, kiallitisa €s nyilvanossag elé tardsa hosszu torténeti
folyamat eredménye, a mulzeum intézménye szdmos funkcidt oltott fel napjainkig, a
magangyljteményektél a nemzeti identitds kialakitasaig, a passziv befogadastol az aktiv
részvételig. Muzeum és kultdrakdzvetités, pedagogia kapcsolata Nyugat-Europaban széles
korben kutatott terliletnek és gyakorlatnak szamit (Koltai 2011:9), Magyarorszagon csak
nemrég kezdédott errél tudomanyos diskurzus (Frazon 2011, Palké 2012). A multtal és
hagyomannyal valo kapcsolatteremtés egy masik forméjat jelentik a kiallitasok és mizeumok.
A két fogalom Osszetartozd jelenseget fejez ki, elkilonitésik nem mindig lehetséges: a
képanyagban az 51 példabdl 12 fotét lehet csak kiéllitasként értelmezni,®? a tobbi esetben
kiallitas és muzeum egybetartozik, altalaban a muzeum terében 1étrejovo kiallitasrol van szo.
Az tGjfajta miuzeumi elképzelések f6 jelszavai a részvétel és az egyiittalkotas (Palké 2012:98),
ennek egyik megvalosulasi forméja a gyermekeknek, gyermekek altal készitett és hasznalt
gyermekmuzeum (Pintérné 2011).

A kép témaja és az abrazolt cselekvések részben teljesitik ezeket a kritériumokat, hiszen a
gyermekjaték-kiallitas célkozonsége egyértelmii, s a hagyomanyos muzeumoktol és
kiallitasoktol eltérden itt a latogatok kézbe foghatjak és kiprobalhatjak a kiallitott targyakat. A
hat képbdl allo sorozat az interaktiv gyermekmdzeum mostanaban meghonosodo
paradigméjanak egyik korai eloképe. A kiallitasi targyak csak részben vannak elkiilonitve
(egyetlen vitrint fedezhetiink csak fel), a gyerekek kézbe vehetik, haszndlhatjadk dket, ezzel
valik atélt élménnyé a mulzeumi latogatas. A gyermeki Onallésag szintén jellemzéje a
fotoknak — csak egy képen latunk felnéttet —, a muzeumi viladg ontevékeny felfedezése része a
gyermekmuzeum gondolatanak. Kemény Andris belebujik a katonai 6rhely gyermekméretii
makettjébe, megérint egy kinai hajomodellt, levesz egy nagyobb halomrol egy épitéelemet. A
foszerepld fit alakja végigvonul a képsorozaton, felndtt viszont csak egy esetben fordul eld, a
muUzeumi latogatés végén. A jatékok a gyermek érdeklodésére és értelmi szintjére van szabva,
mind méreteit, mind a bemutatott targyakat illetben. A mesterségesen ujraalkotott, multbéli
masolatai pedig csak er6sitik ezt a hatast (Frazon 2011:257,269). A vitrin, az tvegfal mogotti
kiralyfi diszruha a klasszikus mazeumi kdrnyezetet és a meséket idézi meg, ahol a kincseket
elzarva, de mégis lathatéan és elérhetden mutatjak be. A mesék vildgahoz kapcsolodas
indokolhatja a Pet6fi Muzeum kornyezetét, hiszen elsésorban irodalmi muzeumrol van szo.
Muzeum és pedagdgia kélcsonhatasara csak egy példa a gyermekjaték-kiallitas, de tobb mas
esetben is megfigyelhetd az itt érvényesiild interaktivitas: az iparosmunkak kiallitasanal a
gépeket kiprobalhatjak a latogatok, az iskolai helytorténeti 6sszeallitast a gyerekek és tanar
egyutt allitjak ossze, a gyermekrajzokat megérintik a kicsik.®® Természetesen a hagyomanyos,
passziv befogaddi szerepre tobb példa van, de mindenképpen fontos, hogy megjelenik mar az
Ujfajta viszony a kultirakdzvetitésben és —fogyasztasban. A természettudomanyok oktatasanal

%2 Ebbél négy kiallitis az iskolaban 16v6 anyagokbol merit, harom az ipari tanulok orszagos kiéllitéasarol szol
(1960-ban volt 80 éves a kozépfoku iparoktatas) két fotokiallitas Langer Klara és Sandor Zsuzsa életmiivét
mutatja be, akik az Ovodai Nevelés legfontosabb fotdriporterei voltak, két neveléstudomanyi kényvkiéllitas
mellett pedig egy helytorténeti jellegli kap még helyet az ujsdgokban.
% Koznevelés, 1960/3, boritd V., Csalad és Iskola, 1961/8, 24-25, Ovodai Nevelés, 1967/11, 427.
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éppugy hasznélhatd az aktiv részvétel mizeumpedagogidja (Id. Csodak Palotaja), mint a
torténelemtanitasnal, miivészeti nevelésnél vagy néprajznal (Foghtlly — Szepeshazyné 2003).

3.5. Képzomiivészeti nevelés

A 42 képbdl allo valtozatos anyag szamos ponton kapcsolddik a korabbi témakhoz, hiszen
altalaban uttoré szakkorok munkajat, mizeumi, vagy honismereti tevékenységet mutatnak be,
néha egy-egy miivész (Medgyessy Ferenc, Patzay Pal) tanitvanyairol szolnak, vagy regi
mesterségeket népszeriisitenek. Az abrazolt tevékenységek szintén valtozatosak, a rajzolas-
festéstol a szovés-fondson at a fazekassagig és szobraszatig terjed a sor, melyben a gyerekek
fiatalok hol cselekvd szereplok (alkotok), hol pedig a mesterfogdsok megfigyel6i
(tanitvanyok).
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57. kép

Készitd: Lengyel Miklos

Cim: N/A

Megjelenés helye, ideje: Csaléd és Iskola, 1968/2, 23.

Képleiras: A mohacsi Kanizsai Dorottya Muzeum gyiijteményét egésziti ki az &ltalanos iskolasokbdl alakult
maszkfaragd csoport. A munkasruhaban 1év6é mester késziti a maszkot, a didk megtapintja, a koztik 1évo
kapcsolat baréti és informalis.

Az 1960-as években a gyermekrajzok kapcsan meriilt fel a latds miivészetének kérdése,®*

majd az évtized végén Balogh Jend és Xantus Gyula vezeti be a vizualis nevelés fogalmat
(Balogh — Xantus 1969). A mialkotasok megfigyelés és befogadasa, az esztétikai élmény
tudatositasa juttatja el a gyermeket az dnkifejezé alkotasig (Karlavaris 1977), mely célkitlizés
tobb kiilonbozé formaban fejez6dott ki a tantervelméletben és tantargy torténetében (Szévai

* Ld. a Patzay Pallal folytatott beszélgetést: Csalad és Iskola, 1964/1, 11-12.
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2001). A targyformalas eldzetes fazisa a személyes tapasztalatszerzés, jelen esetben a buso-
maszk megtapintdsa. A muzeumi kornyezet révén az eldz0 fejezethez, a maszkfaragas
gyakorlata révén a néphagyomanyok kontextusaban is értelmezhetd a jelenet, mely a
belenevel6dés illusztracidja is lehetne. A farsangi buséjaras szokasat igy ujitjak meg a fiatalok
a sajat maguk altal készitett alarcokkal (Szanté 1968). A szakkor rendszerli tudasatadas a
muzeumon beliil miikédik, nem tudunk meg semmit arrél, hogyan jott 1étre a kapcsolat az
altalanos iskola és a mizeum kozott.

A miuvészeti nevelés témakorei — szinjatszas, zene, tanc, kiallitas, miazeum és képzomiivészeti
nevelés — valdjaban ugyannak a jelenségnek a kiilonbozé megjelenési formai. A teljes
személyiségre iranyuld fejleszté pedagodgiai munka, a gyermek és fiatal dnmegmutatasa,
intézményen kiviili ismeretszerzése kozds az elobb emlitett tevékenységformakban.

4. Intézményen Kivuli sport

Meglepden kevés, sportrdl szold fotd van a képanyagban: 0sszesen 142 ilyen fényképet lehet
azonositani, ebbdl 61 kép intézményen beliili, 81 kép pedig intézményen kivili tevékenységet
abrazol. Az eldbbi fényképek altalaban tornat, gimnasztikdt mutatnak be (Id. az 1. kép-
szekvencia, a 18. 24. és a 31. kép elemzéseit), mig az utdbbi csoportot a téli sportok (szanko,
si, korcsolya) és az Uszas képei dominaljak. Valdjaban a téli sportok vizualis reprezentacioi
(34 kép) atmenetet képeznek sport és jaték kozott, hiszen altalaban a szabadid6 elt6ltésének
informalis keretei kozott zajlik le a tevékenység — sport és informalis tanulas kélcsonhatasai
kiviil esnek vizsgalatom kérén®, ezért e helyiitt nem térek ki ezek elemzésére.

Az 1960-as éveket a korabeli szakirodalom a szocialista testkultira kibontakozésaként
definidlja, melyet az iskolai testnevelés és a tomegsport-mozgalom (egyesuletek és
uttorécsapatok révén) mennyiségi ndvekedése fémjelzett (Foldes — Kun — Kutassi 1977:431-
446). Az 1961-es oktatési torvény a gimnaziumokkal és szakkdzépiskolakkal kapcsolatban
emliti meg a sportot: ,,(az intézmény) tovabbfejleszti a tanulok miiveltségét, szocialista
vilagnézeti, erkolcsi, esztétikai €s testi nevelését”. A pedagogusképzésrdl szolo passzus is
egylitt emliti a miivészeti és a testi nevelés feladatait: ,,a féiskoldk feladata a milivészeti agak
gyakorlati miivelésére miivészek, az also- és kOzépfokU oktatds szdméara rajz-, ének-,
zenetandrok ¢és testneveld tanarok, az als6foku oktatds szdmara szaktanarok képzése.”66
Visszakdszon a régi gorog-romai nevelési eszmény, a ,Mens sana in corpore sano” (,,Ep
testben ép 1élek”) gondolata, miivészet és testkultira egysége, ami megindokolja a sport
szerepeltetését a dolgozat ezen fejezetében. A sporttal kapcsolatos munkat az 1963-ban
megalapitott Magyar Testnevelési és Sportszovetség koordinalta, kardltve az 1958-t61 1étez6
Magyar Testnevelési és Sporthivatallal (MTSH), a Magyar Testnevelési és Sport Tanaccsal
(MTST) és a KISZ altal létrehozott Orszagos Ifjusagi és Sportbizottsaggal (OISB). A Kissé
bonyolult szervezeti hattér a hetvenes évekre egyszerlisodott, mikor visszatértek a direkt
iranyitashoz az Orszagos Testnevelési és Sporthivatal (OTSH) kialakitasaval (Schiller
1978:116). A kiilonb6z6 intézmények egyarant fontosnak tartottdk az amatOr sportok
tdmogatasat és a versenyz6i utanpotlast, az olimpidkra valo felkészilés magasabb szintre
emelését is — ebben kulcsszerepet kapott a Kézponti Sportiskola (Molnar 1967).

A sport legitiméacids szerepét a rendszer az 1950-es években, az olimpiai- és focisikerek
idején, tobbszor is kihaszndlta, ez a szempont késObb kiegésziilt és arnyaltabba valt. A

% A hasonl6 vizsgalatok, a személyes sport-torténelem / térténetek megalkotasara jo példa: Horvath 2011.
% 1961. évi III. torvény a Magyar Népkoztirsasig oktatdsi rendszerérdl. Letdltés helye, ideje:
http://www.1000ev.hu/index.php?a=3&param=8436, 2013. 03. 02. 16:48.
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kovetkez6 évtizedek sportrdl szol6 diskurzusai nagy gondot forditottak mar a pszicholdgiali
hattérre, siker és kudarc feldolgozasara, a sportoldi személyiség természetére (Muranyi-
Kovacs — Papp 1968, Peterdi 1970, Biréné 1977). A motivacid és a testnevelés
személyiségfejlodésben betdltott szerepe (Rokusfalvy 1981:202-205) valt fontossa, ami
felvetette a testnevelés tantargy szerepét és helyét, s6t a testnevelési osztalyzat masfajta
felfogasat is. A Miivelddésiigyi Minisztérium allasfoglalas szerint ugyanis ,,a testnevelési
osztalyzatnak nem csupéan a gyerekek tigyességétdl kell fiiggnie, hanem az o6ran tanusitott
figyelmiiktél, magatartasuktol, valamint az elméleti anyag ismeretétdl (Toth 1969:13). A vitak
mélyén valdjaban ugyanaz a probléma feszilt, ami a szinjatszas kapcsdn mar felmerilt: a
szereplés és az egyéni siker a kozosségi szellem ellenében hathat, taptalaja lehet az
individualizmusnak. Eppen ezért lehet furcsa, hogy az Gszast, mint tipikusan egyéni sportot
propagalta legjobban a sajtd képanyaga, s a csapatjatékok hattérbe szorultak — 12 kép szél ez
utobbirdl (foci, kosarlabda, roplabda), ezzel szemben 35 fotd egyéni versenyzoket mutat be
(Uszés, futds, atlétika, birkdzas). Természetesen ezek a sportagak is csapatban értek el
eredményeket, de a konkrét sporttevékenyseg individualis jellegli ezekben az esetekben. A
szocialista embertipus 6nallo, 6nmiiveld és onfejlesztd elképzelése allhat a hattérben, aki sajat
igényei miatt kezd el sportolni, olvasni vagy miivészeti tevékenységet folytatni. Az oktatas-
nevelés feladata pedig az igény felébresztése.
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18. kép-szekvencia
Készitg’i: Falug Istvén,
Cim: Uszni! Uszni! Uszni.
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Megjelenés helye, ideje: Gyermekiink, 1970/7, 18.

Képleiras: Az egri 6vodasokat vizzel valé ismerkedését és baratkozasat mutatjak be a képek, a sport 6romteli és
vidam oldalat kiemelve. A medence szélén il6 és beugrald gyermekek latvanyat az edz6é képe ellenstulyozza — a
kontextus az Uszés-oktatas.

Az uszoda tere bar intézményen kivuli, tobbszor is intezményekhez kototten, szervezett
maodon toérténd testmozgas kornyezeteként bukkan fel, ahol olyan vilaghirti edz6k oktattak
ket (a képek tanisaga szerint), mint Barany Istvan, Novék Ilona, vagy Székely Eva (Fahidy
1962, Tiboldi 1964, Majoros 1969). A huzonevek a sportag népszertsitésérdl, valamint a
profi és az amat6r sport dsszekapcsolasarol szolnak — a 17. kép-szekvencia jobb felsé fotojan
példaul az 6vodasok edzdje, Bitskey Aladar lathatdé a képalairasok szerint. Bitskey mar az
1928-as amszterdami olimpian is részt vett, Europa bajnoki eziistérmes és négyszeres magyar
bajnok volt. Talan ez lehet az egyik oka az Uszés gyakori szerepeltetésének: az 1947 és 1956
kozti korszak a magyar Uszosport aranykora volt, 1958-ban Budapesten rendezték az EB-t,
habar az eredmények id6legesen elmaradtak, az iszas népszeriisége a késdbbiekben is toretlen
maradt (Bakd 1986:237-249).

A lenini parafrazis (,,Tanulni, tanulni, tanulni.” helyett ,,Uszni! Uszni! Uszni”) felszolitd
jellegli, az Uszas sziikségességét fejezi ki vidam formaban — az ideoldgiai nyelv ilyen
kdérnyezetben valo felhasznaléasa, a képek és a sz6veg mind-mind a jatékossagrol szolnak, és
ez nem Vvéletlen. Az uszas és a sport megszerettetése kisgyermekkortol kezdédik, a motivacio
felkeltéséhez és er6sitéshez minél tobb oromteli, vidam élmény kell, olyanok, mint a vizbe
ugralds. A beugralast dbrazolo fotd ellentéte az ez alatt 1évo fénykép, ami a medence partjan
fegyelmezetten tildogélo és figyelé dvodasokat mutat be — a sport egyszerre spontan, 6sztonos
tevékenyseg és koncentralt tanulds eredménye. A hasonlé foglalkozasok - a kotelezo
testnevelés mellett, vagy annak keretében -, el6segithették a gyerekek késébbi életében a
szabadidd helyes elt6ltését, ami szintén fontos problémanak szamitott a tudomanyos-kozéleti
beszédben (Balyi — Takacs 1974).

5. Osszegzés

Az oktataspolitika és a pedagdgia szamara fontos feladatnak szamitott a szocialista
korszakban az iskolan kiviili tevékenység ¢és a szabadidd megszervezése. A részben
intézményekhez kotott, illetve a szervezeti kereteket kihasznalé helyi és orszagos
kezdemeényezések az 1970-es, 1980-as években, a Trencsényi LaszI6 altal a gyermekkultara
eredeti felhalmozéasanak idszakaként aposztrofalt idészakban (2013) ¢€lték viragkorukat, de
kezdeteiket a hatvanas évtizedben kell keresni. Az alternativ, civil mozgalmak csiréit is
felfedezhetjuk (Id. a Bihari egylttes példajat), melyek ugyanakkor mindig beagyazddtak a
mozgalmi, kézmiivelddési infrastrukturalis keretekbe.

A teljes személyiség formaldsa az 1961-es oktatdsi torvényben megfogalmazott,
mindenoldaltan miivelt szocialista allampolgar kimiivelésének eszményéhez vezetett, melyet
ideologiai-vilagnezeti neveleéssel kapcsoltak dssze. Az iskola vilagabol az at a munka vilagaba
vezet, az atmenetet gyakran kisérik identitaskrizisek, fesziiltségek (Brunner 2002) — ezt
konnyitette meg a gondoskodd allam, a munkara nevelés minden iskolafokozatot athato
koncepciodjaval. Ezt a koncepciot fogom a kovetkezd fejezetben nyomon kdvetni.
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VII. A munkéra nevelés szinterei
1. Bevezetés —a téma kontextusba helyezése

A munkara neveles kifejezése ritkan szerepel napjaink neveléstudomanyi diskurzusaban (Kass
2005), a munka és az oktatasi intézmények vilagai kozti kapcsolatok csak funkcionalista-
instrumentalis megkdzelitésben bukkannak fel, mellézve a kérdés erkodlesi-filozofiai oldalat.
Legtobbszor munkaeré-piac és a képzési oldal igényeir6l és elvarasairdl esik sz0, az
élethosszig-tartdo tanulas kovetelményeir6l, a palyaorientacio, tovabb-, &tképzések és
tanfolyamok gyakorlati hatasairol, illetve a feln6ttoktatas jelentéségér6l — mindez a
kdzgazdasagtan ideologiainak megalapozasaval torténik (Polonyi 2011). Szamos kodz0s
elofeltételezése van a hasonld irasoknak: a kulturalis ismeretek, készségek elsajatitasat a toke
egy formdjanak, befektetésnek tekintik (Bourdieu 1986), mely ,megtériil” az anyagi
vilagban®”; a szamok, statisztikék és indikéatorok oldalarél szemlélve probaljak meg
hatékonyabba, jovedelmezObbé tenni az oktatas-nevelés rendszereit.

Mas kontextusok is felvazolhatok azonban munka és nevelés kapcsolataban. Altalanos
filozofiai, nevelésfilozofiai nézetek szerint a munka az emberi tudat 6nmagara eszmélése (a
hegeli fogalom magyarédzatahoz Id.: Karikd 2008), olyan értékes jellemz6, mely az emberi fajt
megkilonbozteti az allatvilagtdél. A munka tehat antropologiai sajatossag, torténeti kutatas
targya, az emberi mentalitast meghataroz6 tényez6: a hagyomanyos magyar paraszti
tarsadalomban a szocializdcié szerepében dontd jelentdsége volt a munkaba valod
belenevelddésnek, a k6zosségi normarendszer elsajatitasanak (Vida 1988). A belenevel6dés
folyamata formalis és nemformalis tanulasi szintereken egyarant érvényesil - az
oktatastorténet feltarta mar a munkdra nevelés intézményi elézményeit és megjelenési formait
Magyarorszagon, kiemelkedé gondolkodokkal és a fejlédés hagyomanyanak kanonizalasi
szandékaval, az 1960-as evek ideoldgiai premisszainak megfelelden (Faludi — Jausz - Zibolen
1965). Arrél még keveset tudunk, hogy a mindennapok diakja és pedagdgusa hogyan élte meg
ezeket a kezdeményezéseket, ennek feltardsa a torténeti pedagdgiai antropoldgia feladata
(Németh - Pukanszky 2004). A mindenkori oktataspolitika is felhasznalta céltételezésében és
iranyelveiben ezeket az elézetes ismereteket, a targyalt korszakban, az 1960-as évek oktatasi
vilagaban kiléndsen fontos szerepet kapott a munkara nevelés fogalma.

Nevelésfilozofia, antropoldgia, mentalités-, oktatastorténet, a politika valamint az ideoldgia
tudasteriiletei adodnak tehat hozza a kdzgazdasdgtan magatol értetddden relevans, a témahoz
kapcsolddo beszédmodjaihoz. A kiilonboz6 megkozelitések eltérd vonatkoztatasi-értelmezési
kereteket tesznek lehet6vé a targyrol vald diskurzusban — megallapitésaik részben atfedik
egymast, részben eltéréek. A munkdra nevelés komplex jelenségét nem szabad lesziikiteni
egyetlen megkozelitési modra, elemzéseimben a verbalis és vizualis anyagon keresztill
valamennyi nézépontot megprobalom — eltéré hangsulyokkal — hasznositani.

A munkéra nevelés tematizaciojanak ujkori forrasvidéke Pestalozzi kornyékén keresendd, aki
a szellem és a test mivelését egyarant fontosnak tartotta — valogatott munkait a
Tankonyvkiado a vizsgalt korszak elején jelentette meg (Orosz 1959). A 19. szazadban a
kozépiskolai tanarsagtol fokozatosan elkiiloniild és sajat identitdsat megfogalmazd népiskolai
tanitésdg tudasanyagaban szintén nagy szerepet kaptak a pragmatikus, életre neveld
szempontok (Németh 2012). A fentebbi tendenciakkal szoros kapcsolatban allo

A ’human capital’ fogalmat méar az 1960-as évek masodik felében vizsgalta egyébként a magyar
kdzgazdasagtan is, Id. Juhdsz 1988.
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reformpedagégia gyermekkdzponta iskolamodelljei az ¢ész helyett a kéz miveltségére
helyezték a hangsulyt, a szocializmus felfogasa az oktatds termeldémunkéban elfoglalt
helyér6l, a politechnika bevezetésérdl pedig hasonlo attitiidot rejtett magdban (Saska 2005b,
16, 18). A politechnika masik fontos el6zménye a svéd mintara bevezetett sz16jd (kézimunka)
tantargy volt a 1. vilaghaboru el6tti Magyarorszag elemi iskolaiban (Bathory — Falus 1997a,
I11. kotet, 392), amelynek nyomai a barkacsolo-épité munkatevékenységek képi anyagaban is
megfigyelhetdek. Az allamszocialista korszak magyar gazdasagdban az oktatas gazdasagot
kiszolgald funkcioja eldtérbe keriilt — az ideologusok a mindenoldalian miivelt ember
eszményét hangoztattdk, mig a véllalatok a munkaer6-igény praktikusabb szempontjai, a
szakképzésre koncentralas jellemezte. Az inga hol az ideal (1961-es torveny, 1970-es évek
eleje), hol a gyakorlatorientalt-irany felé lengett ki (a torvény visszavonasa, 1968-as Uj
Gazdasagi Mechanizmus), amely befolyasolta az oktatasiranyitast, - szervezést is (Polonyi
2004). A véazlatos attekintésbdl egy antiintellektualis tradicié megléte rajzolodik ki, mely az
elvont, diszciplinaris pedagogiai gondolkodas helyébe a munkara, felnétt életre nevelés
fontossagat helyezte. Ahogyan ezt egy korabeli tanulmény megfogalmazta: a politechnika
csak azoknak jelent gondot, akik ,,nem tudtak szabadulni az intellektudlis képzésre torekvo
iskola gondolatatol és hagyomanyait6l.” (Bori — Tihanyi 1961:80) A filozofiai absztrakcio
tavol all ettdl a felfogastol, ennek ellenére roviden fel kell térképezni a kérdés elméleti
gyokereit is a marxizmusban, az ideologusok érvrendszerének jobb megismerése érdekében.

2. Munka és ember: a marxista antropol6égia megalapozasa

Marx fiatalkori irdsa, a Gazdasagi-filozofiai kéziratok 1844-bél (1962) cimili értekezés
alapozza meg azt a munkarél szol6 filozofiai-antropologiai diskurzust, mely fontos szerepet
jatszott a szocialista emberkép és értékszemlélet megalapozasaban. A hegeli gondolkodasban
gyOkerezik az ember torténeti dnmegalkotasat a munkaban laté szemlélet, mely a természet
vilaganak ember altali kisajatitasaval és megformalasaval jon létre (Markus 1971). Természet
és kultara régi szembeallitdsan alapul ez a felfogas, az ember kettds meghatarozottsagat egy
ellentmondasban egyesiti: habar a természetbdl szarmazunk, szembefordultunk eredetiinkkel,
emberivé tettik eés atalakitottuk a vilgot (szukségleteink kielégitése céljabdl), s ezzel
létrehoztuk a kultarat, tarsadalmat és gazdasagot. Az évszazados vitat nagyon leegyszertsitve,
a marxista logika a természet feletti uralom megszerzésének leirdsatol a természettdl és
munkatol valo elidegenedés kapitalista rendszeréig vezet (Luporini 1971) — ez a kiindulépont,
egyben a megoldasra varé feladat.

Ujra meg kell talalni a technikai, automatikus készségek gyakorlasa mellett az alkoté munka
oromét (Id. praxis és poiészisz filozofiai fogalmainak munkéra vald alkalmazasat: Eder
1997:718), le kell kiizdeni az élettdl, természett6l ¢és a munka targyaitdl valo
elidegenedésiinket. Az iskolaban, oktatdsban rejlik a probléma megoldasanak gyokere,
Krupszkaja, majd Makarenko fogalmazza meg az 1920-as, 1930-as években a konkrét
feladatokat. A politechnikai képzés a sokoldalu, szellemi és fizikai miiveltséget egyarant
magaban foglalo, a technikai fejlédéshez alkalmazkodo, intelligens, iranyitd szakmunkésok
kiképzését tlizi ki célul (Krupszkaja 1966). Az igy kiképzett dolgozok nem egy-egy terilet
specialistai, vagy utasitasok végrehajtoi, hanem autondm személyiségek, atlatjak és megértik
a munkafolyamatokat, a munka 6éréméért dolgoznak — Lenin szerin a kommunista munka nem
var viszonzast, onkeéntes és a kozosség javara végzik (idézi: Krupszkaja 1966:40). A
Makarenko &ltal, a fiatalokat a munkéra felkészité szakaszban leirt jellemvonasok realisabbak
Krupszkaja néhany kovetelményénél: a céltudatossag, akaraterd, pontossdg, rend,
munkafegyelem indokolt és jogos kovetelmények (Berencz 1965:36). A fizikai és értelmi
nevelés kozott nincs kilonbség ebben az esetben, a nevelés {6 cimszavai a tekintély, fegyelem
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és gazdasagi szempont (Makarenko 1961). A Zibolen Endre altal 1965-ben, a kommunakrol
publikalt retrospektiv képes riportbdl (Zibolen 1965) egy militarizalt kdzosség képe
rajzolodik ki, ahol az egyén alarendelédik a csoport normainak. Krupszkaja és Makarenko
felfogésa tehat eltér egymastol, ennek pontosabb elemzése tovabbi vizsgalatok targya lehet —
jelen kutatas keretei kozott elegend6 a kiilonbség tényének rogzitése.

A fentebb vazolt emberképben utdpikus és gyakorlatias vonasok keverednek — a kor
fejlodéséhez alkalmazkodd sokoldali képzés, munkamoral kialakitdsa ez utdbbit, mig a
tllzott elvarasok az elébbi jelleget erdsitik. Magyarorszagon az 1960-as, 1970-es sok
kézikonyv és iras foglalkozott a munkéra nevelés kerdéseivel és a marxista antropologia
kifejtésével, melyek részben Kiegészitik, részben tovabbfolytatjak a szovjet elméleti-
gyakorlati alapokat.

A személyiségformalas dontd része a munkara nevelés, a szocialista ember formalasanak ¢és a
kdzosségbe valo beillesztésnek a céljaval — az idealis ember feleldsségteljes, dnmagat és
tarsait becsiild, szolidaris, fegyelmezett, kozosségben ¢, erkolcsileg helyesen cselekszik,
egyszerre tartja be az utasitdsokat és képes kockazatokat vallalni a cél érdekében (Komldsi
1974:149,159). A motivacio nagy szerepet jatszik ebben, a munkéanak életszikségletté kell
valnia, melyhez erkdlcsi-érzelmi viszony fiizi a dolgozot, aki szereti azt, amit dolgozik — az
oktatasra és a termeldmunkara egyarant érvényes ez a viszonyulas (Szuhomlinszkij 1962:9-
13). A munkara nevelés nem egy életszakaszra vonatkozik, hanem Ovodaskortdl kezdve
végigkiséri az emberi életet, az egész személyiségre hat és (hasonl6an) a nevelés egészéhez —
Ossztarsadalmi Ggy. Az élet szamtalan terlletére Kiterjed az oktatas-nevelés vilagainak
érvényességi kore, ezt jelzi a munkéara nevelés képi anyaganak valamennyi életkort bemutato
jellege, a szakmak teljes korét atfogo, palyavalasztast segit6 jellege és a nemzetkozi kitekintés
— ez utdbbi természetesen szelektiv forméaban. Méar az 6vodaskorban ki kell alakulnia olyan
alapvet6 erkolcsi tulajdonsagoknak, mint az 6nallosag, felelsség, kitartas, segitokészség, a
sajat s masok munkajanak tisztelete (Bakonyiné 1965:12). Az ugyanarrdl a marxi alaprol
kiindulé szovjet és magyar munkaelmélet Osszefoglalhaté néhany kulcsszoban: ezek a
kollektivitas, 6nallosag, céltudatossag, munkaban valo 6rom-érzet és erkolcsiséeg.

Szamos mas, nagyhatasu XX. szézadi filozéfiai elmélet is kozéppontjaba allitotta a munka
(1995), a frankfurti iskola baloldali tradiciéjaig (ennek elemzéséhez Id. Weiss 2009) —
szamottevd befolydsuk nem érvényesiilt a magyar pedagogiai gondolkodasban, ezért nem
fejtem ki gondolataikat, csak utalok rajuk. A protestans etika és a kapitalizmus szelleme cimii
weberi alapmiivet mar csak a témajanal fogva sem tekintették érvényesnek a kor gondolkodoi
és pedagogiai elméletir6i az 1960-as évek szocialista magyar val6saganak leirdsara,
Horkheimert, Adorn6t és mas nyugati marxistakat (példaul Althussert) pedig revizionistanak,
az eredeti marxi utrol letér6 kutatonak tekintették és kritizaltak.

3. Munkara nevelés az oktatastdrténetben és — politikaban

Az intézményes oktatas legdsibb ismert formdjaban, a sumér iskoldban is megjelent mar a
munkara nevelés jelensége, a kézmiives-inasok fogaddsanak szabalyozasaval, majd a késdbbi
korokban is mindig Gjra és Ujra felbukkant az oktatasban ez a kérdés (Chrisman — McClure -
Mock 1985). Torténeti-antropologiai szempontbol valamennyi korbdl kimutathaté a munka és
nevelés eszméjének felhasznaladsa, mint az Onkiteljesités és a tarsadalom tokéletesitésének
eszkoze (Apel — Lith - Wulf 1997), témank szempontjabol a XX. szazad reformpedagdgiaja
és az U] oktatasi kezdeményezések eszmetdrténeti alapjai jelentik a legfontosabb
kiindulépontot. Dewey pragmatizmusa, az iskola kozelitése az életfolyamatokhoz éppugy
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idetartozik, mint a Comenius, Rousseau, Pestalozzi és Marx fejtegetései nyoman a gyermek
Onallésagara is ¢€pitd, iranyitott munkaltatds, az igy kialakul6 munkaiskola, amit
Kerschensteiner, Petersen, Freinet vagy Blonszkij neve fémjelez (Németh - Skiera 1999). A
kiilonféle progressziv iranyzatok képviseléi a munka személyiségformalo szerepének
kihasznaldsa mellett fontosnak tartottdk a hagyomanyos ,,konyviskola” levaltasat egy szabad,
tevékeny intézménytipusra, melynek oktatasszervezése és tananyaga is korszeri tudomanyos
alapokra épil (Blonszkij 1974). Magyarorszagon Nagy LA&szl6 és a gyermektanulmanyi
mozgalom, Domokos Lészloné Uj Iskolaja, a szegedi Kerti Iskola és a Cselekvés Iskolaja,
valamint Nemesné Miiller Marta Csaladi Iskol4ja reprezentélta a XX. szdzad els6 felében az
0j, munkaltatasra (is) épit6é iranyzatokat (Faludi — Jausz - Zibolen 1965, Németh - Pukanszky
1999).

A II. vilaghéboru utan tobb fazisban alakult at a magyar iskolarendszer, a vizsgalt idészakra
az 1958-ban megindult feleméas reformfolyamat nyomta ra a bélyegét, amely az 1961-es
oktatasi torvényben csucsosodott ki (Kelemen 2003). Az oktatasiranyitas célkitlizéseit ebben
az évtizedben a hruscsovi jelsz6 dominalta: , Kozelebb az iskolat az élethez!” (Saska
2007:196), a korabeli szemlélet szerint 1959 utan megkezdddott a politechnikai munkaiskola
kialakitasanak bevezet6 szakasza (Bori — Tihanyi 1961: 76). A szovjet tudoméanyos élet
szintén reagalt a valtozasra, a szocioldgia, mint tudomanyterilet elismerésével, az 1960-as
évek elsd felétdl egyre tobb iras jelent meg a munka elméleti és gyakorlati kérdéséirdl
(Janowitsch 1985).

A magyar oktatasi térvény mar idézett elsé két paragrafusa vilagosan kifejezte a szandékot, s
kdzponti elemmé tette munka, élet és oktatds-nevelés kapcsolatanak erdsitését. A marxista
antropologianak megfelel6 fogalmazas a szocialista ember kiformalasaban a munkat tekinti
donté momentumnak — az ehhez vezeté Ut pedig az altaldnos és szakmai miveltség
elsajatitasan keresztul vezet (Id. Krupszkaja koradbban emlitett elképzelését az intelligens
szakmunkasokrél). Tudomanyos vilagnézeti alapon nyugszik a tervszerti oktatd6 munka, mely
erésiti a benne résztvevok erkolcsi szinvonalat. Ennek érdekében vezették be a késébb
kudarcnak bizonyult 5+1 modellt: a gimnazistdk a tanitasi hét 6. napjat valamilyen termeld
Uzemben toltotték, hogy megismerkedjenek a fizikai munkaval. A rendelkezés nem titkolt
célja az volt, hogy a tanulék megszeressék az igy megismert szakmakat, ezt hivta a szovjet
szakirodalom a ,tudati rahatas” egy formajanak, a dolgozokkal vald talalkozasnak
(Szuhomlinszkij 1962:47-55). Az elképzelés szerint a személyes élmeny hatésa, a munkajukat
szeretd dolgozok példaadasa vonja be a fiatalokat a termelésbe. Szdmos ilyen kép fordul eld a
kutatott anyagban, valamennyi korosztalyra vonatkozéan. A politechnikai képzés szintén
korra jellemz0 sajatossag, bemutatasa dontd helyet foglal el a pedagogiai szaksajtdban.

4. A munkara nevelés képanyaganak bemutatasa

A korpusz 606 elembdl all — ezek egy része egyedi kép, masik része képsorozat, vagyis olyan
egybetartozd fotok csoportja, melyen belil valamilyen logikai-szintaktikai kapcsolat
érvényesul. Szilagyi Gabor tipizalasat felhasznalva (Szilagyi 1999, kiléndsen: 140-167) a
képsorozat kategorigjan belul megkilonboztethetjik egy eseménysor képi abrdzolasat,
meghatarozott logikai rendbe szedve (ez a kepi torténet), illetve a fotoriport mifajat, mely
altaldban egy-egy hely, vagy esemény koré szervezi a képeket. Az eldbbinél az id6beliség
egymasutanja domindl, az utobbira a térbeliség nyomja ra bélyegét, egy adott iddszakaszban
mutatja be a cselekvéseket, szereploket. Mas és méas a kétfajta képsorozat kiindulopontja: a
képi torténet a film formanyelvével rokon, mig a fotoriport a hétkdznapi életet megorokitd
dokumentarista, szociografiai miivekhez all kozel (a fotoriporthoz Id.: Marien 2011:251-295).

170



A képanyag 58 szazalékat az egyedi képek alkotjak, 42 szazalékat pedig a képsorozatok — ez
utdbbinak az aranya kilondsen magas maés, altalam vizsgalt témakorokkel (gyermek-,
pedagogusképek) 0Osszehasonlitva (Somogyvéari 2012a, 2012b, 2013a). Tovabbi érdekes
szinfoltot képez a fotomontazs felbukkanasa a képsorozatoknal.

A fotdk rendkivil egyenetleniil oszlanak meg a periodikdk kdzott. A legtobb ilyen kép a
Csalad és Iskola cimii lapban van (240), az Ujsag egyeébként is nagy teret szentelt a
palyavalasztas elésegitésének. Ezt koveti A Tanitd Munkaja (160), majd az Ovodai Nevelés
(97) és a Koznevelés (62). A sor vegén a Gyermekink (30) és A Tanitd (17) foglal helyet. Az
évtized kozepéig nagyjabdl 40-50 keép jelent meg évente a témakdrben, 1966-1967-re
megugrott ez a szam, majd 1970 felé fokozatosan elkezdett csokkenni a publikalt fotok
mennyisége — a jelenségnek nincs egyértelmii magyarazata. Témavalasztas, képi elemek és
képszerkesztés-befogadas feltételezett gyakorlata alapjan két nagy csoportra lehet bontani a
fényképeket: az egyiket az Ovodai Nevelés anyaga képezi (97 kép), a masik halmazt az dsszes
tobbi Gjsag fotdi (509 kép) alkotjak. Ez utdbbi anyagot tovabbi két kisebb halmazra lehet
osztani: 280 kép adja a munkéra nevelés kozvetlen vizualis bemutatasat, 229 fotd pedig a
palyaorientaciot szolgalva kiilonb6z6 szakmakat ismertet.

Nemcsak ¢letkor szerinti elkiilonitésrol van itt sz6 (6vodas vs. altalanos és kozépiskolas), a
két képcsoport kozti diszkrepancia szamos mas ponton is megragadhatd. Az dvodas képeknél
sokkal kevesebb a sorozatkép (28 szazalék az aranyuk, szemben az egész korpuszon beluli 42
szazalékkal), ezzel parhuzamosan gyakoribbak az egyedi képek. Ennek egyik oka a
gyermekképek konvencionalis abrazolasmaodja lehet, az artatlan, jatszé gyermek képzete (ld.
Golnhofer - Szabolcs 2005, Higonnet 1998), mely fliggetlenedve a kontextustdl, Gnmagaban
hordja interpretacios potencialjat. Ez a hagyomany olyannyira meghatarozhatja a kisgyermek
megjelenitési formait is, hogy az itt megfigyelhetd képek sokkal inkabb erre az iddtlen
kulturalis konstrukciora utalnak és nem a konkrét szituaciora. Az abrazolt tevékenységek
kevésbé differencialtak, nehezebb elkiiloniteni mas cselekvésektdl (pl. a jatékoktol), ami az
utanzasos jelleg kovetkezménye, jaték és munka osszekeveredik a gyermeki tevékenységben.
Kotetlenebb formak és szinterek figyelhetok meg, ahol a vigyazo-iranyité pedagdgus figuraja
gyakrabban van jelen, mint az altalanos-, kozépiskolas képek esetében. A nemek aranya is
érdekes, a képek 68 szdzalékan fitk és lanyok vegyesen tevékenykednek, a fennmaradé fotok
19 szazalékan fitk, 13 szazalékan lanyok lathaték. Mindez egybevag az artatlan gyermek
képzetével, melyben a nemi kilénbség még nem fontos, elhanyagolhaté szempont — sét a
kisfitkat és kislanyokat gyakran nem is lehet megkulénb6ztetni egymastol.

Ezzel szemben az altalanos és kozépiskolas képeken egyértelmii fii dominancia figyelhetd
meg (47,2 szazalék), a lanyokkal (37,7 szazalék) és a koedukalt fotokkal (15, szazalék)
szemben. Feltételezésem szerint az az Osi elditélet huzodhat meg e tény mogott, mely a ndket
az otthon zéart terébe utalja, szemben a férfiak nyilvanos szereplésével, csaladot fenntart6
munkavégz6 funkcidjaval (Sullerot 1971). A sokat idézett dichotdmia természetesen
leegyszerisités, valamint figyelembe kell venni, hogy a képszerkesztés és publikélas
gyakorlata is sokszorosan attételes és nem mindig tudatos folyamat — a nemi aranyok
kilénbség, amit értelmezni kell. Tudatosabb és dnallébb tevékenységformakat figyelhetiink
meg, melyek inkabb kothetdk egy-egy szakméhoz, s ezek jobban intézmenyesiltek —
legtdbbszor gyakorlati foglalkozashoz, az 5+1-es, politechnikai képzéshez, valamely
szakmahoz, vagy épitétaborokhoz kapcsolodnak. Az altalanos és kozépiskolas képek
elemzésénél sokkal fontosabb a nyelvi kontextus, a fotot koriilvevé cikk szdvege, a
képalairasok, hiszen altaldban illusztraciokrol és nem egyedi, fliggetlen képekrdl van sz6. A
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képcsoportot tovabb lehet bontani direkt munkéra nevelésre (280 kép) és a szakmékat
bemutato, palyavalasztast segité anyagra (229 kép)

Kiilonboz6 célokkal tehettek kozzé a lapszerkesztok a munkara nevelésrdl szolo fényképeket:
a munkaerd-piaci igények kozvetitésétdl, az oktataspolitikai célok megvaldsuldsaira adott
reflexiékon at, az iskolai gyakorlat dokumentalasaig terjed a sor. A képek végigkisérik a
munkara nevelés torténetét a csaladi szocializaciotdl az dvodai jatékos-utanzasos munkakon
¢s a kozépfoku intézményes nevelés kiilonboz6 szinterein keresztiil a palyavélasztasig.
Elemzésem ive is ezt a vonalat koveti.

5. A munkéra nevelés kezdetei — csaladi szocializacio és évodai nevelés

‘%; iy
“ s | “a

19. kép-szekvencia

Készit6: Chochol Karoly

Cim: Mit csinalsz ma délutan?

Megjelenés helye, ideje: Gyermekiink, 1970/2, 15.

Képleiras: A harom képbél all6 fotdsorozat a délutani szabadidé lehetséges eltdltésének modozatait abrazolja: a
barkécsolas, tévézés kisméretii képei mellett a munka kap hangsulyos szerepet. A hagyomanyos mez6gazdasagi
munkat mintegy szembedllitia a kompozici6 a modern élet 0j jelenségeivel, a technika és szdrakoztatas
fejlodésével. A szereplék nem figyelnek a kamerara, a képek valdszinlileg nem beallitottak. Nem Ilehet
megallapitani, hogy ugyanaz a gyermek szerepel-e mindharom fényképen.

Munka, jaték és nevelés szorosan 0Osszetartozd tevékenységformak a kor pedagdgiai
gondolkodasaban, mindegyik a személyiség fejlédéséhez hozzajarulo tényezd (Vag, 1965),
egymastdl nem elvalaszthatd folyamatok a gyermek mindennapjaiban. A munkéra nevelés a
csaladi szocializaciéban kezd6dik, hiszen a csalad biologiai-reproduktiv funkcidja mellett
igen fontos annak gazdasagi, termelé szervezetként valo miikodése (Bodonyi — Busi —
Hegedls — Magyar - Vizely 2006:14-15). A régi korokban természetes munkamegosztas mara
jovedelemkozdsséggeé és fogyasztasi egységgé valt, ahol a hazimunka maradt meg a munkara
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nevelés egyeduli terepének. A szakirodalom tanulsaga szerint mar az 1960-as, 70-es években
gondot okozott a gyermeket fokozatos elszakadasa a felnétt €lettdl, elkiiloniilése a munka
vilagatol, amit jelzett, hogy egyre kevesebb ismeretiik volt szileik, vagy koérnyezetiik
mindennapi tevékenységérol (Komlosi 1974:51). Az alabbi példa a korabbi korszak
tradicionalis, felndtt tarsadalomba belenevel6dé gyermek képzetét jeleniti meg, annak
problémaival, ellentmondasossagaval egyiitt.

A harom kép kozul onmagéban egyik sem beallitott, viszont elrendezésiik és a kérdés
centrumba helyezése mar egyértelmiien tudatos szerkesztésre és a lehetséges értelmezések
behatarolaséra szolgal. Roland Barthes francia irodalomtudos képi retorikérdl sz6l6 munkéjat
(2010) alapul véve: az elsédleges, denotalt latvanyt modositja a konnotativ tartalom, végiil a
nyelvi Osszetevd az egész befogadast atalakitja és a képcsoportot mas kontextusba helyezi.
Els6dlegesen kiilonbozé tevékenységekkel foglalkozd gyermekeket latunk, azonosithatjuk
ruhdzatukat, cselekvéseiket, targyaikat, az Oket koriilvevd kornyezetet. Ehhez tarsul az a
kulturalis jelentés, ami a dolgoz0, barkacsol6 és TV-néz6 képzetéhez tapad, a hatas, amit kelt
benniink latvanyuk. Az oldal centrumaban elhelyezked6 kérdés (Mit csinalsz ma délutan?) és
a kisérd cikk pedig egy tarsadalmi diskurzus illusztraciojava teszi a fotokat, egy szdveg
részéve, ami a fiatalok és gyerekek unatkozésérol, délutani elfoglaltsagairdl szol. llyen
értelemben mindharom latvany egy-egy lehetdséget képvisel — két aktiv (barkacsolas, munka)
és egy passziv (TV-nézés) tevékenység formajaban.

A kép szerkezete ellentmondast rejt magaban, nemcsak a teveékenységek kozott, hanem
fejlodés és hagyomanyos életszemlélet viszonydban is. A TV az 1960-as években kezdett
behatolni a mindennapok vilagaba, a jelenség egyre tobbszor tematizalodott az Ujsagok
oldalain, Uj viszonyulasi rendszerek alakultak ki az emberek egymas kozti kapcsolataiban, a
szabadid6 eltoltését illetéen. A nyugati vilagban nagyobb gondot okoztak az j jelenségek:
Marie Winn az 1970-as években irta meg nagyhatast miivét a televizidzas karositd hatasairol
(1977), a tul gyorsan jott szabadsagrol és a csaladok felbomlasarol, Postman pedig egyenesen
a gyerekkor eltiinésér6l kezdett beszélni az 1980-as évek elején (1982). A keleti blokkban
szintén feltlintek a joléti, fogyasztoi tarsadalom egyes elemei, Magyarorszdgon a kadari
életszinvonal-emelési politika velejardja volt ez, Hruscsov pedig a tervgazdasag szolgalataban
hirdette meg a racionalis fogyasztads koncepcidjat, a modern tdmegtarsadalom bazisaul a
fogyasztast megtéve (Riithers 2009).%

A képi példa tehat egy problémaktdl nem mentes atalakulast mutat be, a dolgozok allamatél a
fogyasztoi tarsadalom felé vezetd uton. A cikk szdvege azt javasolja egyébként a sziiloknek,
hogy gyermekeiket fokozottabb mértékben vonjak be a csalad munkavégzéesebe, a haz korili
munkakba — a f6 kép mérete is ezt sugallja.

% A Szovjetunid esetében ez a fogyasztoi fejlddés nem volt egyenletes, hiszen Hruscsov 1964-es levaltasa utan
a brezsnyevi ,,pangas” €s megszoritasok évei jottek.

173



58. kép

Készité: Kertész Gyula

Cim: N/A

Megjelenés helye, ideje: Ovodai Nevelés, 1960/9, 327.

Képleiras: A képen 6t 6vodaskori gyermek lathatd, harom lany és egy fil, a takardsban 1évé gyerekrél semmit
nem lehet megallapitani. A szabadban készitett foton a harom lany kerti munkat végez, gereblyével dolgoznak, a
fia nézi 6ket. Feln6tt nem lathatd, a rendezett munkavégzés azonban valamilyen iranyitasra utal.

A munkara nevelés kovetkezd szintere az dvoda, ahol szdmos tevékenységformaban
jelenhetett ez meg (97 foté alkotja az dvodai anyagot): a fényképek kerti munkat,
barkacsolast, hazi munkat, utdnzasos jatékokat és szovés-fonast abrazolnak. A kerti munka
szerepel leggyakrabban a vizualis anyagban (52 %), ezt koveti a barkacsolas (17 %),
utanzasos jaték (17 %), a hdzi munka és a szovés-fonas (7-7 %)
A képen nem lathaté 6vond, csakigy, mint a munkara nevelés 6vodai témakoréhez tartozo
fotok 57 szazalékan — az altalanos- és kdzépiskolas képek esetében 83 szazalék pedagogus-
nélkili ugyanebben a korpuszban. A kép azonban nem énalldan szerepel, a fotd parjan (balra,
mellette) mar a kdzéppontban szerepel az 6vond és bemutatja a munkafolyamatot, amit ezen a
képen onalléan végrehajtanak a gyerekek. A képi torténet didaktikai célzatat a mellette 1évo
cikk szOvege is alatdmasztja — az Gjsag modszertani segitséget nyujt (képileg és verbalisan) a
kerti munka nevelési eszkdzként valo felhasznalasaban.
Tobb szinten lehet értelmezni a kerti munka abrazolasat. A munka és a jaték szdmos ponton
hasonl6 egymashoz, hiszen a belehelyezkedés egy szitudcidba, az adott tevékenység
logikdjanak felhasznalasa és a tevékenység Ordm-érzete mindkettOben kozos. A nevelési
munka ezt hasznalja ki. A kor pedagbgiai célkitlizéseiben kOzponti szerepe van a Kerti
munkanak: fejleszti a gyermek testi fejlodését, a szerszamhasznalat révén motoros mozgésait,
bdviti az ismereteit a természetrdl (kérdés-felelet formajaban vezeti r4 az &6vond a
megoldasokra a gyereket), formalja materialista vilagnézetét, munkaerkolcsét és esztétikai
izlését (Kovacs 1965). A szemelyiség valamennyi aspektusat érinti tehat a kerti munka, s egy
szimbolikus sikon maga a kert is fontossa valik. A kert a tudas, a természet megszeliditésének
egyik jelképe (Géczi 1999), az elvesztett Eden felidézésével pedig konnyi dsszekapesolni az
artatlan gyermekiség jol ismert képzetét.
Az egész személyiségre iranyuld egységes nevelési folyamat az altalanos- és kdzépiskolaban
kezd el differencialodni, ahol elddl a szakmavalasztas is.
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6. A munkara nevelés intézményesulése

59. kép

Készitd: Purth Gusztav

Cim: XX. Vérosmarty utcai altalanos iskola politechnikai szakkdrében

Megjelenés helye, ideje: Kdznevelés, 1961/8, boritd V.

Képleirds: A Koznevelés hatlapja egyedi kép, kiemelt helyzetii fotd. A feln6tt 6ltozetben (munkaruha, svéjci
sapka) 1év0 gyermek felnétt munkatevékenységet végez egy esztergagép mellett-tolomérdvel ellendrzi a
megmunkalt anyag méretét. A tevékenységbe vald belefeledkezés és a koncentracio jelzi a feladat komolysagat.

A kozoktatas alap- és kozépfokan jobban differencialodtak a munkara neveléshez kothetd
tevékenységformak, kilonféle formalis és nem-formalis térformak figyelhetok meg: 5+1-es
képzés, politechnika, szakkor, gyakorlat (1958-t0l létezett a gyakorlati foglalkozas cimi
tantargy), tanmiihelyi munka, gyarlatogatas, épitétabor, onkéntes munka. Nem mindig lehet
elkiloniteni Aaltalanos- és kodzépiskolasokat, de az 509 kép tdbbsége gimnazistakrol,
szakkozépiskolasokrol és szakiskolasokrdl szdl. A tevékenységformak 67 szazaléka szervezett
formakhoz kothetd, a fennmarad6 rész 20 szazalékaban barkéacsolast abrazolnak a képek, 13
szazalékban pedig a csaladi munkamegosztashoz kothet6 fotok vannak. Az 1961-es torvény
szamos ponton kotédik a munkara nevelés programjanak kiterjesztéséhezeg, a szervezeti
formak megteremtéséhez: a torvény behozta az 5+1 képzést, a szakma megszerzesenek és az
érettségi vizsga letételének kettds céljaval 1étrehozta a szakkozépiskola Uj intézményét. A
torvény végrehajtasa kdzben szamos probléma merilt fel, 1965-ben korrigaltak ezt a ket
kezdeményezést. Az 5+1-es modellt megsziintették, bevezették a tagozatos osztalyokat, a

%9 A torvényt elékészitd munka soran felmeriilt a tanarképzésbe kotelezGen bevezetends fizikai munka gondolata
is, ami végll nem valésult meg (Ladanyi 2008:112-113).
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szakkozépiskolak helyett pedig inkdbb a szakmunkésképzes felé kezdték el terelni az
altalanos iskolat elvégz6 tanulokat.

A konkrét foté a Koznevelés hatlapjan talalhato, kitiintetett helyzetii egyedi kép — ugyanez az
onallosag figyelhetd meg a tanuld cselekvésében ¢és tudatos munkavégzésében. A gyermeki
jelleg eltlinik, az abrazolt 6ltézkodésben (munkaruha, svéjci sapka) és tevékenységben is a
dolgoz6 felndtt képe tiinik fel, felidézve Aries nagy hatasti koncepcidjat a ,kicsinyitett
feln6tt” konvencionalis reprezentacidos maodjairdl (Aries 1987). A gyermekkorbdl valo kilépés
a fliggdségbdl valdo megszabadulést is jelenti, amit jelképesen kifejez a felndtt kontextus —
természetesen csak a munkavégzés idejére. A szocioldgia és antropoldgia altal is hasznalt
status fogalma jobban megvilagitja ezt a jelenséget: minden személy t6bb, tarsadalmilag
meghatérozott helyzettel és viszonyrendszerrel (statussal) bir. Az aktudlis helyzetekhez
alkalmazkodva ¢épiti ki az ember sajat szereprepertoarjat, folyamatosan valt kiilonb6zo
szerepei kozott, értelmezi és eljatssza szerepeit, tavolsagot is tart statusatdl és el is fogadja
azok bels6 logikajat (Eriksen 2006:70-73). Ez a fajta dinamikus személyiség-felfogas jol
magyarazza utanzas — szerepjatszas — munka — tanulas osszetett folyamatait a gyermekkor és
a fiatalkor hataran. A gép hasznélata fokozza az 6nalloan tevékenyked6 didk komolysagat,
kozvetitetté és komplex cselekvéssorra alakitja at a munkafolyamatot.

K1SZ-fiatalok énkéntes munkabrigddja a Dunai Cement-
és Mészmfl épitkezésénél

T T
1 ot

S—

60. kép

Készité: N/A

Cim: KISZ-fiatalok énkéntes munkabrigadja a Dunai Cement- és Mészmii épitkezésénél

Megjelenés helye és ideje: Csalad és Iskola, 1962/7, 8.

Képleiras: A hét fiatalodl all6 brigad munkasziinetet tart, vizet isznak kannabdl. Asoikra tamaszkodnak,
félmeztelenek, nyari sapkajuk jellemzd volt KISZ-tagjaira és az épitétaborokban dolgozokra. A hattérben az
épiild vaci DCM (Dunai Cement és Mészmii) lathatd, melynek munklatain az énkéntesek részt vesznek. A
fénykép egy fotoriport része, ami az épitétaborokrol szol, cime: A tabor mindig hiv...

Az épit6étabori-mozgalom specialis terllete volt a munkara nevelésnek, a Komszomol
rohammunka taborainak mintajara szervezte meg az 1957-ben megalapitott KISZ. A Hansag
lecsapolasaban, mezdgazdasagi termelésben, csatornaépitésben és épitkezésekben részt vevo
fiatalokat Osszekovacsold kozdsségi cselekvés és egyiittlét egyszerre jart népgazdasagi
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haszonnal és a szocialista neveldmunka fontos részének is tartottak (Megyeri 1962). 1963-ban
napi 6 orat dolgoztak a fiatalok a KISZ beszamoldja alapjan (KISZ 1963), a munkaltato (a
gazdasag vezetGsége) és a taborparancsnoksag kozos vezényletével — a két fél viszonya nem
volt mindig zokkendmentes, €s a sziilok informacidval ellatottsaga terén is akadtak problémak
az Osszefoglalés szerint.

A taborok kezdeti népszertiségében nem elhanyagolhatd szempontok voltak a szdrakozasi
lehetdségek (Sardi 1964), fiuk ¢és lanyok megismerkedése. Az épittaborokrol késziilt
beszdmolok propaganda-célokat kovettek, a példa a brigad egységét, a koztik 1évd
egyenlOséget és a kozOsségi 1ét pozitiv eldnyeit hirdette, valamint a kdzdssegképzés
funkciojat szolgalo tomegszervezet (a KISZ), a kollektiva erejét sugarozta. A félmeztelen
fiatalok csak nyéri sapkat viselnek, sziinetet tartanak a munkaban — a bajtarsiassagot, a munka
békeharc jellegét a katonai sapkék adjak, s ez a fajta romantikus felfogas vonzé lehetett az
olvas6k szamara. A kozépiskolasok és egyetemistak itt megismerkedhettek a munka
vildgaval, amit aztan a szakmavalasztas, a felndtt életpalya megkezdése kovethetett. Az
ifjisdg megnyerésének szandéka (eleinte az 1956-os forradalomra adott valaszreakcioként)
allandbéan valtozo tartalmakkal és célkitiizésekkel végigkisérte az egész Kadar-korszak
politikai gondolkodasat (Gergely 2008), a tarsadalom épitésének és Aatalakitasanak
perspektivaja, a részvétel lehetett az egyik vonzo perspektiva a célkozonség szaméara. Az
1960-ban megtartott 1. KISZ-kongresszus kiadta a jelszot: ,,Munkaval és tanulassal elére a
szocializmus teljes gy6zelméért” (Gergely 2008:54).

7. A palyavalasztas elésegitese

Négy Ujsdg (Csalad és Iskola, Gyermekiink, A Tanit6 Munkaja, A Tanitd) kozolt a
palyavalasztast eldsegitd képeket (ekkoriban még nem haszndltdk a palyaorientacid szot),
kilén rovatokban: Pélyavalasztasi tanacsadd, Palyavalasztasi posta (Csalad és Iskola,
Gyermekink), illetve Olvasmanyaink képekben (A Tanit6 Munkaja, A Tanitd) cimmel. 229
alkalommal fordult eld a vizsgalt idészakban (1960-1970) kiilonb6zé szakmakat bemutato
képanyag, altalaban képsorozat, ezen belll is legtobbszor fotériport formajaban. A korban
szokasos nemzetgazdasagi agak a kovetkez6képpen képviseltetik magukat a fényképeken:

Ipar, épitdipar — 50,5%
Mezbgazdasag — 18 %
Egyéb - 31,5 %

Ha 0Osszehasonlitjuk az adatokat a Kopeczi Béla altal (Kopeczi 1977:21) kozzétett
statisztikakkal egyszerre fedezhetiink fel érdekes hasonldsagot és eltérést a reprezentacio altal
feltart elvarasokhoz képest:

Aktiv keresok a népgazdasagi agak szerint:

Ipar Mezégazdasag Egyeb
1960 34,4 % 38,7 % 26,9 %
1970 44,2 % 25,7 % 30,1 %

Az ipar ardnya majdnem a népgazdasag felét adja, de a mez6gazdasag még mindig fontos
helyet foglal el — egyrészt alul-, masrészt felilmulva a képi anyag szamait. A
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viszont megegyezik az ujsagokban reprezentalt szakméak szazalékaval.

Magyarorszagon a gyermekek palyavalasztasaban a kozépfoku oktatas es tovabbtanulés
szamitott mindig kiemelked6 fontossagunak (Liskd 1998), nem véletlen, hogy foként a
kodzépiskolaval foglalkozo lapok foglalkoznak a kérdessel. Ehhez jarultak hozza a korszak
oktataspolitikai célkitlizései €let, termeldmunka és az iskola vildgainak kozelebb hozéasardl, a
munkaerdpiaci-szikkségletek  kielégitésér6l. A palyavalasztast  segitd-koordindld
intézményrendszer a kor reformfolyamataiba illeszkedve szintén az 1960-as években épilt ki.
A Munkaigyi Minisztériumban 1959-ben megalakult a Munkalélektani csoport, 1967-ben
1étrejott a Fovarosi Palyavalasztasi Intézet, majd az egész orszagra kiterjedt a halozat, mely az
1980-as évekig segitette az alkalmassag-vizsgalatokat és a palyavélasztast (Sipeki 2005). A
Hazafias Népfront, a Notanacs, a KISZ és egyes nagyilizemek is részt vettek a munkaban,
tanfolyamokat szerveztek (Hingyi 1968), igyekeztek minden eszkdzét megragadni a
propagandanak. 1962-t61 jelentek meg a Palyavalasztasi Tanacsadd Fizetek a Tankdnyvkiado
Vallalat gondozasaban, a Févarosi Palyavalasztasi Intézet is adott ki éves tajékoztatokat, a Mi
legyek? cimii ismertet flizet két kiadast ért meg (Havas 1967). Volgyesy Pal, a téma kutatdja
szerint (1996) mintaértékli volt a hazai elmélet, egyszerre reflektalt a nyugat-eurdpai
kutatasokra és 0sztonodzte sajat eredményeivel azokat. A magas szinvonalu munkat jelzi az
Ujsdgokban megmutatott szakméak szama és valtozatossaga, ezt nemek szerinti bontasban
kdzlom, aszerint, hogy fit/férfi, vagy lany/né reprezentalja az adott szakmat (természetesen
atfedeések is vannak).

¢ lanyok/ndk altal bemutatott szakmak:
laborans, bdripar (kesztylis), ndvér, gyogyszergyari szakmunkds, iivegcsiszolo,
cipbgyarto, adatfeldolgoz6, hitéipari szakmunkas, banyaelektro-lakatos, kohész,
mintakészit6, soripari dolgozd, szovo-fond-varrd, miiszaki forgalomiranyitd, szakacs,
milanyagipari dolgozd, gép- és gyorsiro, tejipari dolgozd, miiszaki rajzold (2), vasuti
forgalomiranyitd, kenyérgyari dolgoz6, fafeldolgoz6, egészségiigyi apolond (4),
csecsemdapold, gondozd-, védond, kereskedelmi eladod (2), esztergalyos, grafikus,
festd, épitdiparban dolgozo

o fiuk/férfiak altal bemutatott szakmak:
traktoros (2), jarmiiipari dolgoz6, miiszaki rajzold, vaskohasz, acélgyartasban dolgoz0,
esztergalyos (2), vasuti dolgozd, katona (2), kenyérgyari dolgozd, fafeldolgozd,
banyasz, épitdipari dolgozo, lakatos, haldsz, épitdgépész (2), nyomdasz (2), cipdgyartd
(2), porcelan-, keramia, fazekasmester, iivegfvo, hangszerkészité és — javitd, pék,
szakacs, pincér, épitdipari gépszereld, biztonsagi megbizott, soéripari dolgozo,
épiiletlakatos, kalapkészitd, hiradastechnikai hal6zatszereld, villanyszereld, miiszerész,
banyaelektro-lakatos, adatfeldolgozo, husipari, boripari szakmunkas, gumigyarto

A zérojelben 1év6 szamok az el6fordulas gyakorisagat mutatjak.
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PALVAVALARSZ

61. kép

Készité:Hegede Béla

Cim: Lyukasztdgép

Kép megjelenési helye, ideje: Csaléd és Iskola, 1966/7, 30.

Képleiras: Tobb képbdl allé sorozat része, mely az adatfeldolgozd gépeket és embereket mutatja be. A képen
egy lyukasztogép eldtt egy 1il6 nd lathato, aki egy dsszeirdivrdl, a szamlardl, a kartyaba lyukasztja az adatokat. A
sorban valdsziniileg még tobb dolgozo s iil, a testtartas és tekintet figyelme nagy koncentrciorol taniskodik.

A szakmékat bemutatd képsorozatok kiils6 nézdpontbol késziiltek, altalaban felndbtt
dolgozdkat abrazolnak — a munkara nevelés olyan aspektusarél van szo, ahol a tanuld
altaldban nem vonddik be a foton megjelenitett cselekvésekbe és helyzetekbe, még
szereploként sem tlinik fel. Ennek alapvetd oka a hasonlo fényképek funkciodja, a tdjékoztatas
¢s dokumentélas, ezért ezek a képek legtobbszor nem bedllitottak, a nézd valodi
élethelyzetekbe és munkafolyamatokba pillanthat bele. A kép figurai nem vesznek tudomast a
kamera 14t6sz6gér6l (természetesen ez tudatos is lehet), igy a valdszeriiség latszatat kelti a
fotoriport. Alapvetd problémardl van szo6: képes-e a fényképész megragadni a valdsagot, vagy
keretei kozott (Soulages 2011). A fényképezés folyamata latszolag azonos itt a latas
mechanizmusaival, az analdgiat a tobbszoros kozvetitettség (technikai eszkdzok, publikalés-
szerkesztés gyakorlata) boritja fel.

A kozvetitettség a képen belul is kifejezésre jut, amit a gépek kdzponti helyzete fejez ki, s ez
szdmos fontos kovetkezménnyel jar. Egyrészt nyilvanvaléan utal a munka jellegére,
ugyanakkor a technikai fejlddéshez vald felzarkdzas és modernizacid igényére is. A gép
megjelenése volt az egyik oka az emberi munka elidegenedésének, a munka targyéatdl és
folyamataitdl valo eltdvolodasnak, amit Marx és a marxi antropolégia az egyik legfontosabb
megoldasra vard problémanak tartott. A szamitogépek megjelenésével G szintre lépett a
probléma, olyan folyamat kezd6dott el, mely alapvetden megvaltoztatta az ember
vilagfelfogasat és onmagunk érzékelését (Meyer-Drawe 1997). A pedagogian belil
ugyanebben az iddszakban terjedtek el a tanitogépek, tanuldsi programok és a kognitiv
folyamatokat a gep analogidjara elképzeld iranyzatok, mint példaul a behaviorizmus. Hasonld
gépek ma mar teljesen magatol értetddd természetességgel vesznek részt mindennapi
életinkben, még ha az 1960-as években elképzelt modellek nem teljes mértékben is
valdsultak meg. A képhez tartozo nyelvi kontextus (a cikk) segit a korabeli olvasdnak az
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akkor még rendkivul Gjnak szamitd szamitéstechnika vilagaban valé eligazodashoz, rovid
attekintést nyujt az addigi fejlodésrdl és a az adatfeldolgozd munka jellegérél — minden
szakmat hasonl6 mddon mutat be a Csalad és Iskola, illetve a Gyermekink. A képek a
Palyavalasztasi tanacsadod rovatban illusztraciok, egy-egy sorozat és a szoveg részei, ettol
eltéréen A Tanitd és A Tanitd6 Munkdja csak képekkel segiti a palyavalasztist az
Olvasmanyaink kepekben rovat keretein belll. Ez az eljaras kozelit a klasszikus fotoriporthoz,
ahol csak rovid képaldirasok eés szovegek kaphatnak helyet, a hagyomanyos
szovegkdzpontusag megfordulasaval atengedve a kdzponti szerepet a vizualitisnak.

Olvasmdnyaink
képekben :

TAASTI
SIIMLE

A GEP.
Alomdson

20. kép-szekvencia

Készitok: Faragd LaszI6 tanar és az MTI Foto munkatarsai

Cim: Tavaszi szemle a gépallomason

Megjelenés, helye, ideje: A Tanitdé Munkaja, 1966/4, 16.

Képleiras: Az 6t oldalas fotoriport 17 képet tartalmaz, a 16. oldalon ebb6l harom szerepel. A r6évid képalairasok
Segitenek az értelmezésben: a felsé képen a szerelok varjak, hogy a mérnokok ellendrizzék a traktorokat, a
kozépso fotd hernyotalpas vontatogépeket abrazol, alul pedig mindenesek vizsgalnak egy traktort. A gép ebben
az esetben is kdzponti helyet foglal el, kifejezve a mezégazdasag gépesitettségének elérehaladasat. A rendet,
fegyelmet sugallo, beallitott képek a munkavégzés tervszerliségérol szolnak.

8. Osszegzés

Munkarél sz6l6 kozvélekedéseink, hiteink és fogalmaink alapjai megtalalhatéak a
korszakban: ember és allat munka altal valo megkilonboztetése, a sziikségletek kielégitésére
irdnyuld szandék és a céltudatos tevékenység, mely magaban foglalja a természet atalakitasat
is. Valamennyi mai munkafogalom tartalmazza valamilyen formaban ezeket a nézeteket,
csakhogy a munka fogalmaba tartozé nézetek, tartalmak, normak és értékek sokat valtoztak az
évszazadok soran (Kocka 2001), a munkara vald nevelést a torténetiség néz6pontjan keresztiil
(is) kell szemlélni.
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A marxista antropoldgia szdméara az emberi Iényeget a munka, mint élettevékenység jelenti
(Angelusz 1984:19-20), ez jelzi a gondolkodas iranyuldsat természet és tarsadalom
atalakitasara. A munka kozponti filozofiai-nevelési kategoriaként az egész személyiség
fejlodését atfogja (holisztikus szemlélet), minden ¢letkorra kiterjedd feladat, erkolcsi
dimenzidval péarosul és ideoldgiailag megalapozott. A fogalom mara erodalddott, illetve
atalakult jelentéstartomanya — érdekes kutatasi irdny lenne a valtozasok Osszevetése, a
folytonossagok és szakadasok feltérképezése a foucault-i fogalmi genealdgia programja
alapjan (Foucault 1990). Akarmennyire is megvaltozott azonban a munka felfogasa, néhany
eleme 4llandé maradt, ilyen idot strukturalé szerepe, a tarsadalmi kapcsolatokat és
viszonyokat rendezé jellege és az identitas alkotoelemként vald funkcionalasa (Deaky
2011:243). Az egyetemessel és kilonlegessel foglalkozd antropoldgia szamara ezért is fontos
kutatasi terllet a munka és a munkara nevelés, ami mar kifelé vezet az iskola, az intézményen
belili és kivili tudasatadas tereibol.
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VIIIl. Befejezes

1. Tudasatadas, ter és kép

Dolgozatom célja a tudasatadas folyamatainak 6sszekapcsolasa volt a térrel, azzal a térrel,
amelyben a folyamatban részt vevd szereplok (gyermekek, didkok, fiatalok, pedagdgusok,
felndttek) interakcioi lezajlanak. A jelentéssel és iddbeliséggel is bird tereket a fényképek
jelenitik meg és fejezik ki: a képek egyszerre eredményei a hétkdznapi tapasztalatoknak, s
vannak hatassal a késébbi elvarasokra. Erdemes még egyszer szemiigyre venni ezeket a
fogalmakat az Osszegzésben, mivel szamtalan, egymastdl eltérd jelentést takarhat tér,
tudasatadas és kép fogalma.

Szamtalan térfajtara, és elrendezésre talaltam példat a képanyagban, réviden dsszefoglalom
azokat a szempontokat, melyek alapjan megkozelitettem a képeken megjelend tudasatadasi
kornyezeteket — ezek az aspektusok egymassal 6tvozodnek, tiszta formajukban nem 1éteznek.
A spatial turn, az embertudomanyok térbeli fordulata a féldrajztudomanybol fakadt, ennek
megfeleléen a felsorolt intézmények foldrajzi elhelyezkedése, a varosok, falvak és régiok,
ahol az oOvodék, iskoldk, fOiskoldk, mozgalmi helyszinek taldlhatoak, kiadjdk a kor
elrendezéssel bir (az iskolaépitészet szempontjai), olyan hierarchiaval, ami tartalmaz kiemelt
¢s kevésbé fontos térelemeket, kiilonbozd funkciokat és elvarhatd magatartasi mintakat tarsit
egzisztencialis tér az a szubjektiv tapasztalat, ami az iskolaztatas, tudasatadas személyes
¢lményét adja, s ez koronként valtozik. Az emlékezet terei az id6beliségre, az allanddan
valtakozO tapasztalatra hivjak fel a figyelmet, mely ugyanakkor konstans, allandéan
visszatéré elemeket is tartalmaz. Az assmanni Kkulturdlis emlékezet-teéria (2004) a
neveléstorténet-irds szamara is hordoz kévetkezményeket: a nehezen megragadhatdé multbéli
tapasztalat az elemzés targya és kiindulépontja lehet (Dombi, 2008), s ezt a tapasztalatot a
képek is hordozzak és kozvetitik. A térfelfogasok kovetkezd szempontja: az intézményi és
intézményen kivili oktatds-nevelés a kiilonb6zé térhasznalati modokat atalakitja pedagdgiai
terekké, a tudasatadas hatékonysagat noveld taneszkozok, tanterem-berendezés, kozvetitd
média és szamos egyéb eszkéz felhasznalasaval. Unnepségek alkalmaval szimbolikus-
reprezentativ tér lesz az osztalyterembdl, az iskola épiiletébdl, vagy az azt koriilvevd tdgabb
kornyezetbdl — ekkor fordulhat el expliciten kifejtve az ideoldgiai, vilagnézeti nevelés egész
korban végighuzodé diskurzusa. Az antropoldgia harom teret ismer: az emberi testet és annak
felszinét jelentd els6dleges tér, a portré miifaja nem tartozott vizsgalodasom targyaba, anndl
inkdbb a méasodlagos tér, a mindennapi cselekvések és gyakorlat kontextusa. A nemzetre,
orszagra, szocialista tdborra vagy az egész globuszra utald, harmadik térbe tartozé utaldsok
ritkdk a korban, els6ésorban a multra és az internacionalizmusra reflektalo képeken
figyelhetéek meg. Osszefoglalva: a masodik antropoldgiai térben megképzddd jelentésekhez
az egyéni és kollektiv tapasztalatok feltarasan keresztll vezet az (t, melyhez intézményi és
személyes tortenetek megalkotésa sziikséges. Mindekdzben foldrajzi, topologiai, filozofiai,
iddbeli, szimbolikus térfajtak kapcsolatait és mintazatait lehet és kell megalkotni.

A tudésatadas, kozvetités fogalmat nem szabad lesziikiteni, kizarolagosan az osztalytermi,
intézményi torténésekre — az iskolan kivili és az atmeneti formak éppolyan fontosak, de itt
egy fontos megszoritast kell tennem. Az informalis, csaladon és kortarscsoporton belili
tanulas fajtait nem vizsgaltam, mivel képileg nem lehetett elkuldniteni ilyen csoportokat, s az
ilyen tudas természetéhez tartozik annak kevésbé nyilt, rejtett jellege. A fobb intézményi
szintek (6voda, altalanos iskola és kdzépiskola) mellett, azt kiegészitve, nagyfokl
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differencialodas, a pedagogiai tereinek kiterjesztése figyelhetd meg a korban. A gondoskodo
allam képzetéhez hozzatartozik a szocialis és gyermekvédelmi feladatok fokozottabb
felvallalasa (kiilonb6z6 otthonok, napkozik, gydgypedagogiai intézmények, kollégiumok) és
az intézményen kiviili €let, a szabadidé megszervezése (uttor6-mozgalom, miivészeti nevelés,
sport). Mindez természetesen egylitt jart a tudasatadds folyamatainak, lehetdségeinek
megsokszorozodasaval, iranyitott és autondém tanulds bonyolult kélcsdnhatasaival, az oktatas
infrastruktarajaba valé  beagyazottsag kiillonbozé mértékeivel. Az  oktatdspolitika
befolyasolasa és ellenérzése fokozottabban érvényesiilhetett igy, masfajta értelemben a
nevelés hatékonysaga nétt — a gyakorlatban természetesen szamos helyi és iddbeli kiillonbség
figyelhetd6 meg elmélet és megvaldsulas kapcsolatat illetéen. A tudasatadas, -kozvetités
altalam vizsgalt két foszerepldje: a felndtt / pedagdgus és a gyermek / fiatal / didk kiilonb6zo
szerepeket oOlthet fel, s a koztik lezajlo folyamatokban fontos szerep volt a pedagogiai
médianak — a kdnyvek, kdnyvkiadas, konyvtarak, TV, film, magno és tanitdgépek terének. A
vizsgalat targya amugy is a szakmai kommunikacié és tudastranszfer egyik fontos eleme, a
pedagOgiai sajtd, ezért elemzésem oOnreflektiv jellegli, a hazai pedagdgiai diskurzus
szervez6désének és fejlodésének egy korszakanak elemzésére is iranyul.

A képek altal hordozott tudas allanddan visszatérd problémaja a reprezentaciod kérdése, kép ¢€s
valdsag viszonya, a kettd kozotti eltérés, a vizudlis jelentés relevancidja. A forraskorpusz
alapjaul szolgald fotokat nem szabad onmagukban, kornyezetiiktél elszakitva szemlélni.
Nyilvanvald, hogy a képszerkesztési gyakorlatok, az adott periodika vélt célkdzonségéhez
val6 alkalmazkodas, az Ujsdgok tematizécidja mind-mind befolyéasoljak az interpretaciot.
Ehhez jarul még a fényképészek személye, az altaluk valasztott lat6sz6g, a verbalis
magyarazé kornyezet és a képek egymashoz vald viszonya, mely kiilonb6z6 képcsoportok
elkiilonitését teszi lehetdvé. Természetesen hol az egyik, hol a maésik szempont keriilt
el6térbe, a kitlizott kutatasi céloktol fliggden — ugyanezeket a képeket mas forméaban is lehet
szelektalni, hogy jelentéshal6zatokat hozzunk létre. A reprezentacio problémajat ugy oldottam
meg, hogy igyekeztem nem a val6sdghoz hasonlitani a képek &ltal megjelenitett tartalmakat,
hanem az altaluk kodzvetitett, abrazolt valdsagra koncentraltam. Ez pedig mar az adott korra
jellemzé pedagogiai-nevelési eszményhez, a tudasatadasi folyamatok kitlizott, idedlis
végceéljahoz vezeti a kutatast. Miel6tt erre ratérnék, felhivom a figyelmet tudastér (knowledge
space, Id. Lévy 1997) és vizualitas (Mitchell 2008) napjainkban megnovekedett jelentdségére,
mely fogalmak a kdzeljovoben vélhetden még fontosabbak lesznek.

Az ,eszmény pedagdgia” meghatarozott értekek, mintdk kozvetitését jelenti, kiilonbozo
autoritasok segitségével (Buda — Horvath — Simonfalvi — Szekszardi 2000) — olyan idedlis
gyermek- és jovoképeket fogalmaz meg, mely a mindenkori nevelési gyakorlat szamara
elvileg normativ, eldiro jellegli. Az 1960-as évek altal definialt eszménykép fobb jellemzdi a
kdzOsségiség, vilagnézeti tudatossag, munkara nevelés, dnallésag és az egész személyiség
fejlesztése volt. A végcél a szocialista allampolgar képzete, aki az 1960-as évek elején még a
kommunizmus, az évtized végére mar a szocializmus megvaldsulaséaért dolgozik. A talzott
egyéni ambiciokat, az individualizmust tobbszor is elitélték — példaul a szereplés, a sport, a
TV hatésai kapcsan -, a gyermek és a fiatal a sziikebb és tagabb kozosségébe tobb csoporton
keresztul is, mar kisgyermekkoratol kezdve illeszkedett be. Ezt a célt szolgalta a mozgalmi
¢let egymasra épiilé jellege — kisdobos, uttord, KISZ -, és a pedagdgiai-neveld terek
kiterjesztése a kozmiivel6désre, a szabadidd helyes eloltésére. A képek legtobbszor az
eszményt kozvetitik, ritkabban ennek kudarcat, vagy az ett6l vald diszkrepanciat. Az évtized
elején a Magyar Televizid felmérést végzett az 1960-as évek emberidealjardl, melyet a
kovetkezd hivoszavak jellemeztek: altalanos miiveltség, munkahoz valo kapcsolat, politikai-
trsadalmi tajékozottsdg, alapos szocidlis ismeretek (Fenyves 1961). Sajat eldzetes
feltevésemet €s kovetkeztetéseimet megerdsitette a felmérés, kiegészitve, hogy ugyanebben az
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évben a Koznevelés Gagarint nevezte meg az ifjisag Uj eszményképének’®- az ideél képébe a
technikai fejlédésre valo reflexio is beletartozott.

A kutatdsaim elején felvetett els6 modszertani hipotézis, tudas, tér és vizualitas
Osszekapcsolasarol, az igy feltarhato jelentések 6sszekapcsolddasarol beigazolodott, hiszen a
kiilonboz6 képcsoportok értelmezései az elemzés soran fokozatosan 0sszekapcsolodtak és egy
olyan jelentésmezdt adtak ki, ami az adott kor egy lehetséges magyarazata, térképe. A
vizsgalat nagyszamu képi forrasra a korpusz tobb mint felére (54 szazalékéra) tdmaszkodott,
tehat relevans kovetkeztetéseket lehet levonni az elemzésekbdl.

2. Az alkalmazott modszerek eredményei

A torténeti antropoldgia tobb szempontbol szamitott megfelelé metodikai alapnak a
tudasatadas tereinek vizudlis vizsgalatanal. Egyrészt a forrdsanyag kibdvitésére iranyuld
célkitlizései miatt (Klaniczay 1990), mely a fényképek elemzésének lehetdségét is magaba
foglalja, masrészt pedig a kultdra fogalmanak tag értelmezése okan — ez utébbi a mindennapi
¢letesemények, gesztusok, hétkdznapi gyakorlatok tudomanyos kutatasat teszi lehetdvé.
Egyediség, kuldnlegesseg és altalanossag kettdssége a fényképek és az antropoldgia kapcsan
is felmerul: a konkrét jelenseégek és képi elemek mogott olyan vilagképi elemek hdzodnak
meg (Géczi 2004), amik korokon ativeld és folytonosan formalodo jellegiikkel meghatarozzak
a gyermek-, didk- és pedagogusképeket. Csak antropologiai képeket vizsgaltam, melyek
emberi szerepléket és cselekvéseket mutatnak meg — az 5371 fotd mellett 266 olyan kép van,
ami nem antropoldgiai, hanem targyakat, eszkdzoket, épuleteket, varosokat, vagy
tajrészleteket ismertetnek.

A képeket elemz6 ikonologiai-ikonografiai gyakorlat napjainkra tullépett a vizudlis elemek
azonositasan és rejtett jelentések feltarasan, a hasonlé elemzések egyre nagyobb teret
szentelnek az identitasok kialakitasaban és formalasaban a képek altal betoltott szerepnek. A
fotok beazonositasahoz sziikséges volt a megkiilonboztetd jegyek felsorolasa és feltiintetése —
ez a képek szerzdjét, a kép cimét, a megjelenés helyét, idejét és rovid képleirast tartalmaz. Az
Ujsadgokban publikalt képek szerzoéit, cimét nem mindig ismerjiik meg, a képszerkesztési
gyakorlat nagyon véltozé a periodikdk kozott, sét az évtizeden beliil, ugyanabban az Gjsagban
is’!. A tovabbi kutatasok érdekében az egeész képanyagra kiterjedd adatbazist kell 1étrehozni,
ami lehetévé teszi a visszakeresést, mas tuddsmintdzatok létrehozéasat. A képek kiilonbozo
kapcsolatok révén szamtalan csoportba rendezhetk és igy kiilonbozO jelentések
konstrualhatok.

Ahhoz, hogy ezek a jelentések megalapozottak legyenek, be kellett agyazni ezeket az 1960-as
évek oktatas-, tarsadalomtorténetének kontextusaba. A torténetiségnek csak egy szeletét
nyUjtja ez, hiszen az antropoldgiai megkozelités altal kedvelt mentalitds- és mikrotorténeti
attitlid szintén helyet kapott az elemzések soran. Az 1961-es oktatasi térvény és a kiilonbozo
MSZMP rendeletek, allasfoglalasok az oktatastdrténet hagyomanyos dokumentumainak
szamitanak, viszont a fényképek elmesélik a helyi intézmények és kiemelkedd pedagdgus-
egyeniségek torténetét is (Id. a pécsszabolcsi 6voda, vagy a jaszberényi tanar, Farago Laszlo
példajat), olyan ikonikus helyek multjat, mint Csillebérc, vagy az Uttorévasat. Az 0rszagos és
a helyi, mas szavakkal az altalanos célkitlizés és az egyedi megvaldsulas egyiitt adja ki az
évtized sajatos Osszképét. A torténelem olyan torténetekbol all, amiket kérdésfeltevéseink és
kutatoi céljaink hataroznak meg — a narratologia a kovetkez6 a modszertan értékelésénél.

0 Koznevelés, 1961/9, 285.
™ Ld. a Kdznevelés példajat: az évtized elején és végén 100 fényképet jelentettek meg évente, az 1960-as évek
kdzepén viszont csak minimalis mennyiséget.
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A képekbol, képcsoportokbol kiindulva a kovetkezd fobb narrativakat, logikailag rendezett
torténeteket allitottam el6: az oktatasi-intézményi terek differencidlddasa, a tudaskozvetités
formainak mindségi fejlodése, a pedagogiai-nevelesi tér Kiterjesztése, a munkara nevelés
minden iskolafokozatot athaté jellege. Az elsO narrativa a kisgyermekkortol koveti végig a
személyiségfejlédést: az 6vodanal kezdédik a gyermek intézményesiilése, mely itt még
egységes kornyezetet jelent (udvar és belsé terek), az dvoda vilaga elégit ki minden nevelési
igényt, a testmozgastol, a miivészeti, értelmi képzésig és a jatékig. Valtozatos térformakat és —
hasznalatot kinal a képanyag a kiilonb6z6 cselekvések bemutatasara, mindez viszonylag kis
szdmu, konstans térben torténik meg - példaul az udvar kdrnyezete szolgl a munkara nevelés,
a testnevelés, a jaték és a kornyezeti nevelés szinteréil is. Az dvoda egységes, némileg zart
vilaga a csaléadi szocializ&ciéhoz hasonlit, elésegitve a gyermek atmenetét a k6zosségbe vald
beilleszkedés atjan. Kevesebb altalanos és kozepiskolai fotd maradt fenn, hiszen ezen a fokon
kezd6dik el a differencialodas, a tevékenységformék specializdlodasa: megjelenik a
tanmiihely, a gyakorlati oktatas tere, a tornaterem, a szaktanterem, szakkor, a mozgalmi élet
kiilonb6z6 szinterei.

A tudast atado6 és kozvetitd hagyomanyos médium, a konyv és az ehhez kapcsolodo konyvtari,
tantermi tér egyre Gjabb elemekkel bdviil a technikai-tudoményos fejlédés révén, s ez adja a
tudastermelés, -kozvetités narrativdjanak témajat, az informacios tarsadalom kialakulasanak
kezdetét. Megjelenik a TV, a film, a magné, s6t a szamitogépek elédjéiil szolgald oktatd- és
tanitdgépek is. A modern eszkézok hasznalata ekkor még csak a pedagdgiai kisérletek és
innovécidk szintjen mozog, a gyakorlatban kevéssé terjedhetett el alkalmazasuk, de ennek
megallapitdsdhoz mas jellegli kutatasok sziikségesek.

A harmadik, altalainosan magyarazo érvényii torténet a pedagogiai-nevelési tér kiterjesztésérol
sz0l. Az iskola utdni, délutani élet, a szabadidd megszervezése a szakkorok, az
uttorémozgalom, a miivészeti nevelés és a sport teruleteire is Kiterjedt, terepet adva a
vilagnézeti nevelésnek, igazolva a gondoskodo6 allam képzetét és teljesitve a mindenoldald,
permanens nevelés eszményét. A Kkiterjesztés mas szinten is érvényesil: disszertdcibmban
nem szerepel, de szintén kutattam az internacionalista szemlélet jelentkezését, a multra és az
iskolaztatas emlékezetére vonatkozd utalasokat, vagy a tanacskozasok, konferencidk képi
anyagat (ez utobbihoz 1d.: Somogyvari 2013b). Vélhetden a pedagogizacié folyamatahoz, a
tarsadalom és a nevelés kozti kapcsolat torvényben megerdsitett jelszavahoz (Id. 27. oldal)
kapcsolodik a tendencia, mely a gyermekeken keresztil a tarsadalmat is nevelni akarta — az
1950-as évek nyugati, joléti tarsadalmaiban éppen (gy (Depaepe — Herman — Simon —
Surmont — Van Gorp 2008), mint az 1960-as évek reformszocialistanak nevezett
magyarorszagi idészakaban (Kornai 2007:32-49). A pedagogizacio jelensége és kiterjedtsége
kevésbé kutatott teriilet még a magyar neveléstudomanyban, igy a fent emlitett felvetés
alatdmasztasahoz tovabbi kutatasok sziikségesek.

A munkéra nevelés fontossaga a marxista ideologiabol, a torvényi, deklaralt célkitiizésekbol
fakadt, valamennyi iskolafokozatot és intézménytipust atfogta, az Gvodatédl, az altalanos
iskolan keresztiil a kozépiskolaig és felsGoktatasig. Olyan, egymastol eltérd teriileteken
jelentkezett ez a narrativa, mint az ovodasok kerti munkajanak gyakori bemutatésa, az
épit6taborok témaja, a gimnazistak 5+1-es képzése, a mozgassériltek és fogyatékosok
palyaorientacioja, vagy az altalanos iskolak és a patronalo tzemek kapcsolata. Mindezek a
narrativak eltérd szerepeket és statuszokat kinaltak fel gyermeknek, fiatalnak és felndttnek
egyarant: a didk, a dolgozo, az uttord, a kodzéleti szerepldé pozicidi kiilonbozé cselekvési
lehetségeket biztositottak az oktatasi-tudasatadasi folyamatokban résztvevok szamara.

Az antropologia a dolgozatban leginkabb szemléletként, nézOpontként van jelen, az
ikonoldgia — ikonogréafia technikai segitséget nyljtott, a torténetiség és a narrativak pedig a
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héattér felvazolasahoz és az értelmezések magyarazo erejehez (explanation power, Id. White
1973) szlikségesek.

3. Az (jsagok tere

Nemcsak a képek jelenitettek meg kiilonb6z6 tudasatadasi tereket — a fotdk megjelenésének
kornyezete, az Ujsdgok kontextusa szintén erételjes teret képez. A differencialodas és
terjeszkedés folyamata itt is megfigyelhetd, a Koznevelésbol ebben az iddszakban valt ki az
altalanos iskolai tanitésag lapja, A Tanitd Munkaja, a lapok példanyszdma pedig
folyamatosan emelkedett a korszakban. A szakmai kommunikacié és tudomanyossag
kialakitdsa mellett a neveldk, tanitok és tanarok képzését is szolgaltak a periodikak (Jaki
1962), egy Ujabb oldalat mutatva a pedagogizacid folyamatanak. A fényképészek személye, a
publikdlas eljarésai, a képek kozzétételének hatalmi-politikai dimenzidi szintén tovabbi
vizsgalatokat kivannak, csakugy, mint a technikai megoldasok részletesebb elemzése —
gondolok itt a képi riportokra, montazsokra, fotok egymasba vagasara, a grafikai és a
fényképészeti elemek kapcsolatara. A befogadas modjat determinalja megjelenésik,
elrendezéslik, ezért lehet linearis, nem-linearis vizudlis olvasasrél beszélni, vagy a
képregények egyértelmii hatasarol.

Itt érkeztink el egy maésik fontos, feltaratlan teriilethez, a pedagdgiai sajto
olvasokodzonségenek keérdesehez. Kik, hanyan, hol és hogyan olvastak, hasznaltdk a
szaklapokat? Az irodalomszociologia alkotokat, miiveket és befogadokat feltételezod
harmassaga (Escarpit 1973) a képek miikodési modjara is alkalmazhatd. Kutatisaim a
kozépso elemre koncentralddtak foleg, a képtermelés szerepldit illetden van még kutatni valo,
a lapok kozonsége pedig egy teljesen () vizsgalatot érdemelne meg. A XX. szézad
sajtotorténetében a hat vizsgalt periodika szerepét még tisztazni kell, az évtized tagabb
irodalmi és ujsagtermelésében definialni a szaklapok funkcioit. Mas lapok képtermésének (pl.
N6k Lapja) felhasznalasaval k6zos keresztmetszeteket lehetne 1étrehozni, melyek segitségével
komparativ vizsgalatokat folytathatunk. Kérdés, hogy miért sziintek meg, vagy alakultak at
folydiratok — ilyen transzformécio volt 1967 és 1968 forduldjan A Tanitd Munkéjanak
atfordulasa A Tanit6é cimi lapba, vagy a Csalad és Iskola folytatdsa 1969-t61, a Gyermekiink
forméjaban. A képtermelést évenkenti bontisban szemlélve, visszaesesekkel bar, de
folyamatos emelkedést latunk — 1962-ig csak harom orszagos minisztériumi, pedagogiai
szaklap (Csalad és Iskola, Koznevelés, Ovodai Nevelés) szolgaltatott rendszeresen fotokat,
1963-t6] becsatlakozott a negyedik periodika (elébb A Tanitd6 Munkdja, majd A Tanitd). A
cstcsévet 1967 jelentette 596 fényképpel, a legkevesebb kép pedig 1962-ben jelent meg (366
darab). Az 1970-es években valosziniisithetden megné a képek szama, ezt elzetese
vizsgalataim a Koznevelés 1970 és 1975 kozotti évfolyamait illetden alatdmasztottak.

12. tAblazat — A képtermelés darabszama évenkénti bontasban (sajat kutatas)
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A fent felsoroltak alapjan megallapithatd, hogy az Gjsagok és a sajtd teriiletén még tobb
vizsgalat is indithato, amik mas tipusi modszereket kivannak meg.

4. Jelentésteremtés és a jelentések pluralitasa

A jelentésteremtés tobb szinten értelmezhetd e kérdéskorben: egyrészt az Gjsagok
kdzvetitenek olyan 0j informécidkat pedagogus-, sziilé-olvasoiknak, melyeket beépithetnek
sajat hétkdznapi gyakorlatukba, a nevelés és tudasatadas Uj jelentéseit megteremtve ez altal. A
jelentés sz gyoke a jel, és ez a képek szerepére utal vissza. A fotdk olyan jelek, melyek
valami helyett allnak, jelold (a vizualitas) és jelolt (az abrazolt valosagelem) viszonyaban
teremtik meg a jelentést. Egy kép vagy egy képcsoport is hordozhat jelentést, killénboz6
kapcsolatok létestilnek ekkor a jelek kozott, atrendezésiikkel eltérd jelentéseket hozhatunk
létre, de akar egyazon képrdl is tehetiink egymasnak ellentmondd, de egyarant relevans
allitdsokat. Ezek a Kijelentések jobb esetben kirakos jatékhoz hasonléan kiegészitik és
alatdmasztjdk egymast — ilyen volt példaul az iskolén kivili nevelés teruleteinek dsszefiiggése
¢s kolcsonhatasa. Az uttdrdmozgalom adta az infrastrukturalis keretet szamos, a miivészeti
vagy testi nevelés témakorébe tartoz6 kezdeményezésnek, mely altal ideol6giai szinezetet is
kaphattak kiilonboz6 jelenségek. J6 példa erre a foti Gyermekvaros Ifjusagi Spartakiddjanak
zérdiinnepe az Uttoréstadionban’? - gyermekvédelem, szociélis ellatas, sport és a mozgalmi
élet tere olvad itt 6ssze egyetlen eseményben, teljesen Uj jelentést létrehozva. A pedagogia
egyik célja is 0] jelentések létrehozésa a tanuldkban, ez kilénosen a konstruktivista és
kooperativ tanitasi gyakorlatokra jellemzd.

A neveléstudomany kutatdsaira is hatassal volt az a posztmodern fordulat, ami a nagy
narrativak helyett elfogadja tobb, parhuzamos jelentés létét (Escolano 2007) — az altalam
megfogalmazott értelmezések atirhatok, 0j kontextusba helyezhetdk, tovabbgondolhatok,
vagy akar cafolhatok is, megfeleld bizonyitas esetén. Egy iskolai egyenruhaban 1év6 kisfit
keépérol példaul éppugy megalkothatjuk az uniformizalddas €s kontroll narrativajat, vagy
tekinthetjiik az identitds megerdsitésének, a multtal és a hagyomdnnyal teremtett
kapcsolatnak. A verbalis kornyezet segitséget nyujthat az interpretacioban, elésegitheti a
valosziniibb jelentések megalkotasat, de ez nem mindig nyilvanvald és gyakran semmiféle
szdveges informacio nem segit a jelentésalkotasban. A kutatas elején feltett tézis, miszerint a
jelentések plurdlisak, egymas mellett tobb értelmezés is létezhet, a képelemzések kdzben
beigazolddott.

5. A tudasatadas tereinek idorendje

A szemeélyiség fejlodeésének bemutatdsat végigkiséri a tudasatadasi terek bemutatdsa, a
kisgyermekkortol a munkaba allasig — szolt az egyik eléfeltevésem a vizsgalatok elején. A
hangsuly a folyamat elején, az intézményi Iétbe valo bekeriilésen (662 kép) és az intézmény
vilaganak elhagyasan, a munka vilagdba vald belépés eldkészitésén van (606 kép). Az
atmenet terei kilondsen fontosak az identitas alakitasaban, kiilonb6zé ritusok ezt
szimbolikusan is megjelenitik, nem véletlen, hogy annyi sz6 esik az 6voda és az altalanos
iskola kozti iddszakaszrol, vagy a bizonyitvanyosztasrol, a ballagdsrdl és az érettségirdl. Az
intézményi 1ét és a kdzosségi 1étmod Osszefliigg egymassal, az intézményesultség foka és a
felndvekvO generaciok folotti kontroll kozotti kapcsolat legtobbszor kozvetett modon

"2 Ld. Harmath Istvan képriportjait: Csalad és Iskola, 1960/7, 10, Kéznevelés, 1960/14, borit6 1V.
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érvényesult a korban — a g;/ermek, aki részt vett a délel6tti orakon, délutan szakkorben,
uttéro-Orsben tevékenykedett 3,

Az id6 kettds természete — elére felé haladd, linearis, egyszeri eseményei és ciklikussaga,
ismétlédései (Kaempfer 1997) — t6bb szinten is megfigyelhetd. A tér temporalitasa alatt tobb
dolgot lehet érteni. Tér és id6 szintézise jelentheti egyrészt az iskolaszintek egymasra épuilését
(also, kozép-, felséfoku oktatast és ennek kiilonb6z6 szintereit, az intézmény melletti, azzal
kapcsolatban 1évo tereket), masrészt a tér idObeli beosztdsa a tanitasi nap és év rendjében
szintén megfigyelhetd. Elemzéseim foként az elsé szempontra iranyultak, mivel kiillonb6zo
keresztmetszetek létrehozasaval azokat a tanuldsi kornyezeteket vazoltam fel, melyek
jellemzoéek voltak az évtizedre nézve. Lehet azonban mas keresztmetszeteket is alkotni,
példaul a tanitasi nap, vagy a tanitasi év szimbolikus rendjét — az elsé esetben a becsengetés,
felelés, tizperces sziinet, a szabadidd, délutani elfoglaltsag, otthoni leckeiras képezné a fébb
csomopontokat, az utdbbi esetben az évkezdés, Unnepek, téli szinet, vagy a
bizonyitvanyosztas, nyari vakacio eltoltése alkotna a dontdé szempontokat. Mindezeket
részben érintette sajat elemzésem is, de a hangsuly nem ezeken az idérendeken volt, hanem
egy 1idedlis gyermek, fiatal fejlodési ivét végigkdvetve, a lehetséges tudasatadési
kornyezeteket vettem vegig.

A terek idérendjében megfigyelheté az egymas kozti térformak kapcsolatainak megvaltozasa,
atalakulasa — a kisgyermekkor egységes tere fokozatosan felbomlik, az egész vilagot magaban
foglalé udvar és csoportszoba helyét specializalodott és differencialt terek (tan-, torna-,
szaktanterem, tanmiihely, tizem, gyakorlat, labor stb.) foglaljak el az A4ltalanos-,
kozépiskolaban, az iskolan kiviili krnyezetben, majd a fels6oktatasban.

Az idérend hagyomanyos, oktatastorténeti, korszakol6 szemléletét sem szabad azonban
figyelmen kivul hagyni a dolgozat 6sszefoglaldsaban, hiszen a vizsgalat igy szinkron jellegii
maradna.

6. A korszak idérendje

Az 1960-as éveket tobb forduldpont alapjan lehet tagolni, de mindezek a képi anyagra — kevés
kivételtdl eltekintve — nem hatottak, igy vizualis szempontbol homogénnek tekinthetd a
korszak. 1961, az oktatési torvény és a kibontakozo6 reformfolyamat jelzi az évtized elejét, itt
azonban sziikséges el6rébb utalnunk, hiszen a toérvényhozas el6készitése 1958-ra, a kadari
konszolidacié kezdetére nyutlik vissza. Az évtized elsd felében szamos Uj tantervet,
tankonyvet adtak ki, 1965-re azonban a torvény egyes elemei (példaul az 5+1-es képzés)
megbuktak, igy korrigaltdk azt. Az 1968-as Uj Gazdasagi Mechanizmus a szakmaisag
er6sodését, Ujabb reformokat hozott, ami az 1970-es V. Nevelésugyi Kongresszusban
csucsosodott ki. A korszak oktatastorténetének teljesebb feltarasdhoz azonban még tovabbi
kutatasok sziiksegesek.

Az oktataspolitikai valtasok a verbalis anyagban (cikkek, hozzasz6lasok, ankétok ismertet6i,
vitak) érezhetdek elsdsorban, mivel ezeket csak kiegészitd, magyarazo jelleggel hasznaltam,
ezert egy alaposabb diskurzus- és tartalomelemzés tudosithatna ezekr6l a valtozasokrol
bovebben és pontosabban. A fobb tendencidk képileg ugyanazok maradtak: az ideoldgiai-
vilagnézeti neveles, folyamatos, burkolt jelenléte; a munkara nevelés fontossaga; a pedagdgiai
terek Kiterjesztése, differencidlodasa és a szakmaisag er6sodése. Amit vizsgalatok nélkul is
meg lehet allapitani a pedagogiai diskurzus valtozasairdl, azt a kovetkez6 néhany mondatban

" Az egyre tobb teriiletre kiterjedé idSbeosztds és meghatirozas egyben a modernizacié, a modern ember
kialakulasanak sziikségszeri velejardja, mely egyfajta ,,idorezsimet”, a személy feletti uralmat hoz I1étre
(Goudsblom 2005). Az érarend és a tanév rendje ennek iskolai megvalésulasai, a pedagdgiai vonatkozasokhoz:
Németh 2010.
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osszefoglalom. Az évtized elejét és végét reformfolyamatok keretezik, ezekben az
id6szakokban megsiirisodnek a pedagdgiai innovaciokrol vald beszamolok és a didaktikai,
szakmai jelleg. Az 1960-as évek kozepe némileg visszafogott ebbdl, a hatvanas évek végére
pedig egyre erdteljesebben jelent meg az ifjusadgi probléma és kérdés (galerik, kortérs-
csoportok, az Illés-jelenség, 6ltozkodés és hajviselet, érdektelenség stb.)— ez pedig mar
kimutat a korszakbdl, az 1971-es ifjusagi toérvény iranyaba. Parhuzamosan ezzel a
tendenciaval, a gondoskodd allam képzete szintén dominansabba lett: a gyermekvédelem, a
csaladi potlék bevezetése mind-mind e felé mutat. Valamennyi évben emlegették az
ideoldgiai-vildgnezeti nevelés hianyossagait és erdsitésének sziikségét, de ebben az esetben
megfigyelhetlink némi hangsulyeltolodast: az évtized elején még a kommunizmus koézeli
jovoben torténd megvalosulasardl volt sz, dsszhangban a hruscsovi elképzelésekkel, 1964
utan ez a beszédmadd mérsékl6dott és mar csak a szocialista ember és rendszer megteremtését
vazoltak fel a hasonlo irasok.

Az egyetlen jelentOs képi valtozas, ami oktataspolitikai valtashoz kotheté az 5+1-es oktatasi
forma eltiinése az évtized kozepére. Az 1960-as évek elejen még propagélt, a gimnazistak
munkdjat a gyarakban és a mezdgazdasagi termelésben bemutatd képes riportok helyét a
szakiskolai képzés és a palyaorientacio vette at. Ezzel parhuzamosan a miivészeti nevelés
eldtérbe keriilt az évtized végére, ugy tlinik, a termelés szerepét a gimnazista iskolatipusban és
korosztalyban a szinjatszas, képzOmiivészet és egyéb miivészeti formak és tevékenységek
vettek at.

7. ldeoldgiai-vilagnézeti nevelés a képeken

Az utolsO hipotezis, amit még nem fejtettem ki dolgozatom befejezésében, de tobbszor is
érintettem mar, az ideoldgiai-vilagnézeti nevelés allandd burkolt, vagy kozvetlen jelenléte a
képi anyagban ¢és a pedagogiai beszédmodban. Elvardsaimnak megfeleléen kevésszer talaltam
egyértelmii, konkrét ideoldgiai szimbolumokat, vagy vizualis utalasokat (cimer, vords csillag,
zaszl10, Uttér6-nyakkendd, Lenin-kép), ez alol csak az uttoré-nyakkendd volt kivétel, de ez
gyakran automatikus o6ltozkddesi kellek volt, ideoldgiai toltet nélkul. Az (nnepek és
évfordulok alkalmaval siiriisodtek meg a hasonld jelképek, november és aprilis jelentette a
legfontosabb iddszakokat ebben a tekintetben.

A 6 kérdés természetesen az, hogyan definidljuk az ideoldgia vagy vilagnézet jelenségét: az
Ujabb kutatasok joval tagabb meghatarozast adnak a politikai allasfoglalasok vagy
eszmerendszerek korénél. Saska Géza az ideoldgia és pedagdgia kapcsolatat elemezve (2011)
a hagyomanyos definiciok mellett ugyanolyan fontosnak tartja az adott ideoldgiat hirdetd
csoport értékeinek, érdekeinek megjelenitését, amely egyéni és kdzosségi identitast hataroz
meg, valamilyen cselekvésre irdnyul és az igazsag monopoéliumara tart igényt. llyen
értelemben ez a felfogas kozel jut a pedagogiai eszmény, a normativ célok kordbban mar
kifejtett témakdréhez. Az ideélis gyermek képzete valdjdban gyermekideoldgianak is
felfoghaté (Pukénszky 2011), hiszen minden fajta vilagnézet fontos eleme a jovore iranyulas,
mely jovOnek a gyermekek és fiatalok, a felnovekvd generaci6 a hordozoja.

A hétkdznapi élet valamennyi teriilete az ideoldgiai beavatkozas terepének szamitott, hiszen a
képi és verbalis nyelv szamtalanszor a jov0, a célkitlizések iranyaba tekintett (Apor 2008) —
egy mikodoképes tarsadalomnak sziiksége van a jovoképre, de ennek tobb kiilonbozo
fokozata lehet, a szocialista rendszer viragzo idészaka ebbdl a szempontbol folyamatosan a
jovon tartotta a tekintetét, az elért eredményeket pedig Osszevetette a multtal. Az ideologia
maésik jellegzetessége a lapok képi tematizacidja volt — a munkara nevelés kiemelt helye és
ezen a képcsoporton bellil a kétkezi, fizikai munkavégzés dominancidja szintén az ideoldgia
hatadsanak tudhat6 be, csakigy, mint ehhez kapcsolodoan a modernizécios narrativa. Ez utobbi
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alatt a gépek gyakori vizualis megjelenitését, a fejlesztések, innovaciok adaptaciojat, az elért
eredmények megmutatasat értem — az 1945 utan elért fejlodést tobbszor is szembeallitottak az
egyértelmilen negativ szinben feltiintetett Horthy-korszakkal, s igy az ideologia legfébb
ellenségképét, az urak és a nyomor vilagat is megalkotta. Ezzel elérkeztem az utols6 fontos,
kozvetett ideoldgiai hatashoz, ez pedig az egyenldség premisszaja. A képeken nem lathatunk
anyagi - tarsadalmi kilonbségeket (kivéve a multrol szold, internacionalista, felszabaditast
hirdetd, vagy a cigdnysag elmaradottsagat bemutatd fotdkat), az elsddleges antropoldgiai
teret, a ruhat, az oltozéket, testfelszint illetéen az egyéni kiilonbségeken kiviil semmi sem utal
ala-, folérendelt tarsadalmi statuszokra. Természetesen ez a megallapitas nem vonatkozik a
pedagdgus és tanitvany hagyomanyos pozicioira, bar itt is tortént elmozdulas az egyenrangd,
partneri kapcsolat felé.

8. A kutatés lehetséges tovabbi irdnyai

A tovabbi elemzéseknek ki kell terjeszteni az idébeli hatérait, hiszen az évtized valdjaban mar
1957-1958-ban elkezd6dott és az ifjusagi torvénnyel (1971) zarult le. Az 1950-es évek els6
felének direktebb politikai — ideologiai (zeneteit érdemes lenne 6sszevetni az 1960-as
évekkel, s megvizsgalni hogyan folytatddnak a fobb tendenciak az 1970-es években. A még
csak részletekben létezé magyar pedagdgiai sajtotorténet egyik szeletéhez is hozzajarulna ez
az analizis. Ahogy mar emlitettem, érdemes lenne ennek a befogaddi kozegét, az
olvasokozonségét vizsgalni. Mar az 1960-as évek keépi anyagdban is megjelennek olyan
ifjisagi szubkulturédk és kortars-csoportok, amelyek majd a kovetkez6 évtizedben valnak
hangsulyosabba. Ezzel egyitt a csaladi, informalis tudasatadas tereinek attekintése szintén
szilkséges a tovabblépés tekintetében, habar ezt a képanyagot nehezebb elkiloniteni, mint a
mostani vizsgalat alapjaul szolgalé korpuszt. A képek adatainak egységes rendszerezése,
kategoria-képzése és digitalizalasa pedig tovabbi kutatdsokat indithatna meg és biztositana a
vizualis ismeretek szélesebb korii elterjedését.

Az itt felvillantott szempontok kilon-kiilon tanulmanyokban valo feldolgozasa elésegit, hogy
egy egységes szintézis szilethessen, mivel a legnehezebb munka a képek elemzésénél a tébb
jelenséget atfogd és magyarazé kontextus megtalalasa. A tudasatadas tere olyan elméleti
keretnek bizonyult, melynek segitségével szamos, egymastol eltérdé jelenség valt
megmagyarazhatova, s a képek tobb mint felét is az elemzés korébe tudtam vonni. Mas
kontextus, més elméleti koncepcié méas eredmenyekhez vezethet.
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IX. Melléklet

1. A pedagdgiaban és neveléstudomanyban relevans személyiségek a hatvanas években

A bevezet6 elemzés szempontjabol fontos életrajzokat kézlom csak, s nem torekszem
teljességre. Az 1974-es és 1997-es Pedagogiai Lexikon szocikkei alapjan készultek a révid
irdsok, amiket frissitettem az elhunytak esetében. Minden esetben az Gjabb valtozatu életrajzot
kozlom, ha lehetséges.

Agoston Gyorgy (1920-2012)

A szegedi tudomanyegyetemen szerzett tanari oklevelet (1943), kollégiumi nevel6tanar,
gimnaziumi, majd gyakorlogimnaziumi tanar 1943-t6l, a Szegedi Pedagdgiai Foéiskola
igazgatoja 1949-t61. Egyetemi docens, az ELTE pedagogiai tanszékének vezet6je (1952), mint
egyetemi docens a szegedi JATE pedagégiai és lélektani tanszékének vezetdje 1959-t61, a
pedagogiai-lélektani tanszékcsoport elntke. Egyetemi tanar 1961-t6l, tagja az MTA
Pedagogiai Bizottsagénak és a Revue Internationale de Pédagogie szerkesztObizottsdganak
1966-t6l, a neveléstudomanyok doktora (1972). Kezdeményezdje, alapitoja és igazgatdja a
Szegedi Pedagdgiai Nyari Egyetemnek.

Fontosabb miivei: 4 kozdsségi nevelés és az uttérémozgalom. (Budapest, 1952); Pedagodgia I.
A nevelés elmélete. (Budapest, 1959); A kommunista erkolcs tartalma és az erkolcsi nevelés
feladatai. (Budapest, 1961); Pedagdgia Il. A nevelés elmélete. (tarsszerz6, Budapest, 1964); A
Langevin-Wallon tervezet. (A pedagogia iddszerii kérdései kiilfoldon, Budapest, 1966); A
pedagogia alapfogalmai és a nevelési célrendszer. (akadémiai doktori disszertacid, 1971);
Mérési mddszerek a pedagogidban. (tarsszerz6, Budapest, 1971).

Forras: Nagy Sandor (szerk.): Pedagdgiai Lexikon I. Akadémiai Kiado, Budapest, 1976, 9.

Bakonyi P&l (1922-2011)

Az ELTE-n végzett 1950-ben, pszicholdgia, filozdfia és politikai gazdasagtan szakokon, ettdl
az ¢vtol foeldadd az Oktatasi Minisztériumban. Féiskolai tanar, majd tanszékvezetd (1953-
tol), dolgozott a Kozponti Pedagogiai Tovabbképzo Intézetben, majd 1963-ban az Orszagos
Pedagdgiai Intézet féigazgato-helyettese lett, 1973-ig, ezt kovetdéen fomunkatars az OPI-ban
(1973-1981), majd ujra foigazgato-helyettes 1981 és 1984 kozott. Részt vett a hatvanas,
hetvenes évek tanterveinek, tankonyveinek elkészitésében, iskolakisérleteiben. A Magyar
Pedagogiai Tarsasag vezetd testlleteinek tagja 1967-t6l, az Etikai Bizottsdg elnoke, az
altalanos iskolai szakosztaly elndke. A Pedagdgiai Szemle felelds szerkesztdje 1964 és 1972
kozott. A nevelés, személyiségfejlesztés pszichologiai és pedagdgiai problémaival, valamint a
tantervkészités és értékelés elméletével és gyakorlataval foglalkozott.

Fontosabb miivei: Az V. Nevelésugyi Kongresszus és a pszichologia. (Magyar Pszichologiai
Szemle, 1969/3-4.); A magatartas és a szorgalom értékelésének jelenlegi problémai. (Szeged,
1976); Harom vdzlat a neveldiskola tirgykorébdl. (Budapest, OPI, 1976); Ujra a nevelés
celjarol I-1l. (Pedagogiai Szemle, 1980/4-5.); A tanulas iranyitasa. (Debrecen, 1982);
értékelés az dltalanos iskola kezd6 szakaszaban. (A Tanitd, 1984/9.); A gondozastdl a
nevelésig. (In.: gyermekeink gondozasa, nevelése, Medicina,1984); Makarenko: Az emberi
kapcsolatok pedagogiaja. (PedagoOgiai Szemle, 1988/3.); Tantargypedagdgiai, pedagdgiali
torekvések az OPI elddintézményeiben. (Pedagogiai Szemle, 1988/11); Tantervkészités és
tantargygondozas a 60-as években. (Pedagdgiai Szemle, 1989/3, Interju Saska Gézaval).
Forras: Bathory Zoltan és Falus Ivan (szerk.): Pedagdgiai ki kicsoda. Keraban, Budapest,
1997, 16.
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Benke Valéria (1920-2009)

1945 elbtt tanitoné, majd az ELTE-n tanari képesitést nyert 1957-ben. 1940-t6l
munké&smozgalmi tevékenységet folytatott, 1941 Ota parttag, 1944-ben szakszervezeti titkar
Szegeden. Partiskolai tanar 1945-t61, a Magyar N6k Demokratikus Szévetségének (MNDSZ)
budapesti titkara 1948-t6l, az Orszagos Béketanacs titkara 1950-t6l, a Magyar Radio és
Televizio elndke 1954-t61, miivel6désiigyi miniszter 1958-t0l 1961-ig. 1954 és 1956 kdzott az
MDP KB tagja, 1957-t61 az MSZMP KB, majd 1970-t6l a PB tagja. 1949 és 1971 kozott
orszaggytlési képviseld, 1967-t61 1971-ig az EInoki Tanacs tagja. A Tarsadalmi Szemle
szerkesztobizottsaganak elnoke 1961 és 1988 kozott.

Forras: Nagy Sandor (szerk.): Pedagdgiai Lexikon I. Akadémiai Kiado, Budapest, 1976, 141.

llku Pal (1912-1973)

Tanitod, ird, politikus. A haborti utan elébb a MKP apparatusaban, majd a Néphadseregnél
(1948-t61) volt vezetd beosztasban. Vezérérnagy, majd miivelddésiigyi miniszterhelyettes
1958-tol, 1961-t61 1973-ig miniszter. Megszervezte az 1961. évi Ill. oktatasi torvény
elékészitését és végrehajtasat, beterjesztette az 1971-es ifjusagi torvényt. Minisztersége alatt
késziltek az 1960-as évek 0 tantervei. llku munkassagaban a szocialista ember és a
szocialista nevelés kimunkalasanak rendelte al& az oktatastgyet.

Fontosabb miivei: Az osztaly zendiildi. (regény, Budapest, 1949); Korszerii miiveltség —
szocialista ember. (szerk. Horvath M. Budapest, 1977). Irodalom: Bencédy Jozsef: Ilku Pal
(Pedagbgiai Szemle, 1973, 819-823).

Forras: Bathory Zoltan és Falus Ivan (szerk.): Pedagdgiai Lexikon I1. 32,

Joboru Magda (1918-1982)

Mivelddéspolitikus, a hazai taniigy szocialista atalakitdsanak egyik vezetdje. A budapesti
tudomanyegyetemen szerzett kozepiskolai tanari diploméat 1941-ben, elébb gimnaziumi tanar,
kollégiumi igazgatd, majd oktatasi miniszterhelyettes (1950-1958), az OSZK féigazgatoja
1958-tol, emellett az ELTE docense. A neveléstudomanyok kandidatusa (1962), tevékenyen
részt vett az 1961. évi IIl. oktatdsi torvény eldkészitésében és elfogadtatdsidban. Harom
évtizeden at vett részt az UNESCO munkajaban, a magyar UNESCO Bizottsag elndke (1974-
), a Magyar Pedagbgiai Tarsasdg (MPT) elndke (1981-1982). Neveléstorténeti és
6sszehasonlitd pedagogiai kutatasokat folytatott.

Fontosabb miivei: Elet és iskola. (Budapest, 1961); A kapitalista orszagok kozoktatasiigye
1918-t6l napjainkig. (Budapest, 1964); A koznevelés a Horthy-korszakban. (Budapest, 1972).
Irodalom: Hanga Méria: Jéboru Magda (Pedagdgiai Szemle, 1982/6, 568).

Forras: Bathory Zoltan és Falus Ivan (szerk.): Pedagogiai Lexikon 11. 148.

Kiss Arpad (1907-1979)

Neveléstudds és kozoktataspolitikus, a PPTE-n szerzett francia-német szakos tanari oklevelet
1932-ben, boélcsészdoktor  (1935). Gimnaziumi  (Balassagyarmat, 1932-), majd
gyakorlogimnaziumi tanar (Debrecen, 1939), egyetemi magantanar (1946). Az Orszagos
Koznevelési Tanacs (OKT) ligyvezetd igazgatdja (1945-1948), az Orszagos
Neveléstudomanyi Intézet (ONI) didaktikai részlegének vezetdje (1949-1950). 1951 és 1953
kozott koholt vadak alapjan internaltak, szabaduldsa utan altalanos iskolai és tanitoképzd
intézeti tanar. 1956-t0l a Pedagogiai Tudomanyos Intézet (PTI) munkatarsa, majd az Orszagos
Pedagdgiai Intézet (OPI) fOiskolai tanara és nyugdijaztatasaig, 1976 Oszéig, a didaktikai
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osztaly vezetdje, a Magyar Pedagogiai Tarsasag (MPT) elnoke (1974-). Az 1945-ben
létrehozott altalanos iskola koncepciodjanak kialakitasaban, tanterveinek kimunkalasaban, az
iskolai teljesitmények merésének és értékelésének elterjesztésében, objektivve tételében, a
programozott oktatds bevezetésében meghatarozé szerepe volt. Az ismétl6dé reformok helyett
a folyamatos korszeriisités hive volt. Kiemelkedd szerep volt a magyar neveléstudomany
nemzetk6zi  kapcsolatainak megteremtésében és  apolasaban, f6ként az International
Association for the Evaluation of Educational Achievementtel (IEA). Munkassagat széles kort
elméleti, neveléstorténeti megalapozottsagi szakirodalmi irasai tették teljessé. Szerkesztoi,
kozremiikodoéi tevékenysége is jelentés: Koznevelés konyvtara sorozat (1946-1948), Magyar
Pedagogia folydirat (1961-1979), Tanulmanyok a  neveléstudomany  korébol
(tarsszerkesztokkel, 1958-1979). Meghatarozd szerepet jatszott az 1976-os Pedagdgiai
Lexikon négy kotetének megszerkesztésében és szamos szocikk megirasaban. Emlékeét apolja
a Kiss Arpad-dij, korabban emlékérem, illetve Debrecenben, a KLTE-n az 1997-ben megnyilt
Kiss Arpad-emlékszoba.

Fontosabb mtivei: Mai magyar nevelés. (Debrecen, 1943); Az (j nevelés kérdései. (tarsszerzo,
Budapest, 1949); Miiveltség és iskola. (Budapest, 1969); A tanulas programozésa. (Budapest,
1973); Mérés, értékelés, osztalyozas. (Budapest, 1978). Irodalom: Horanszky Nandor: Kiss
Arpad irodalmi tevékenysége. (Kiss Arpad: Kozoktatas és neveléstudomany. szerk.: Horvéth
Marton — Simon Gyula, Budapest, 1982); Az MTA-ban 1982. m4jus 10-én megtartott
emlékilésen elhangzott eléaddsok. (Pedagogiai Szemle, 1982/12, 1059-1088); Bathory
Zoltan: Meditdcié pedagogiardl, tantervrél. (A tanterv helye és szerepe Kiss Arpad
neveléstudomanyi munkassagaban. szerk.: Horanszky Nandor, Budapest, 1988, A
tantervelmélet forrasai 9.); Horvath Marton: Kiss Arpad. (Budapest, 1995).

Forras: Bathory Zoltan és Falus Ivan (szerk.): Pedagogiai Lexikon 11. 241-242,

Kovasznai Jozsefné, Kovéasznai Katd (1919-2003)

Montessori tanfolyamot végzett 1939-ben, ezutdn 1946-ig 6vondként dolgozott, 1947-ben
részt vett az Uzemi 6vodak szervezéseben, 1948-ban 6vondi oklevelet szerzett. A Magyar
Pedagogusok Szabad Szakszervezete 6vondi tagozatanak titkdra 1948-ban, eléaddo a VKM
ovodai foosztalyan 1949 ¢s 1950 kozott. 1951 és 1952 kozott A Gyermeknevelés, 1953 és
1974 kozott az Ovodai Nevelés felelos szerkesztdje. 1960-ban pedagdgiabol végzett az
ELTE-n, a Magyar Pedagogiai Tarsasag Kisgyermeknevelési Szakosztalyanak tagja.
Nyugdijasként a XXI. keriileti és a Csepel Miivek 6vondinek vezet tovabbképzé tanfolyamot
(1974-1987), a Févarosi Pedagogiai Intézet (FPI) Jatékkabinetben el6adasokat tartott,
jatékmegfigyeléseket, elemzéseket végzett 1984 és 1993 kozott. Kutatdsi terlilete az
6vodapedagdgia.

Fontosabb miivei: Az Ovodai nevelés programja. (szerk.: Bakonyi Palné — Szabadi llona,
Budapest, Tankdnyvkiado, 1971); A tervezés és a Nevelési Program. (Ovodai Nevelés, 1971);
Szempontok a csoport megfigyeléséhez. (tarsszerz6, uo.); lIskola-elokészitési torekvések
kulfoldon. (tarsszerz6, Pedagogiai Szemle, 1972); Az évoda elénye. (Ovodai Nevelés, 1982);
Jatszik a gyerek. (Kossuth, Budapest, 1983); Jaték kozben. Egy kisérlet tanulsagai. (Ovodai
Nevelés, 1984); 4 gondolkodds fejlédése és fejlesztése Gvodaskorban. (KJK, Budapest, 1989);
Az Ovodai nevelés eszkdzei. (In.: Pedagogia. Tankonyv az ovondi szakkozépiskolak II.
osztalya szamara. Tankonyvkiadd, Budapest, 1993, 5. kiadas); ,,Legyél a bardtom”. (In.:
Tanulmanyok a kisgyermeknevelésr6l. OKKER, Budapest, 1996, szerk.: Villanyi Gydrgyné).
Forras: Bathory Zoltan és Falus Ivan (szerk.): Pedagdgiai ki kicsoda. Keraban, Budapest,
1997, 143.
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Majzik Laszlone, Patay Katalin (1912-1999)

Budapesten szerzett tanitondi oklevelet (1930), a Pazmany Péter Tudomanyegyetem
bolcsésztudomanyi karan pedagdgiai doktoratust (1935). Népiskolai tanitond, majd
iparitanulo-iskola tanar (1933-1945), a Févarosi Neveléstudomanyi Intézetben a pedagdgiai
cléadodja (1945-), a Budapesti Pedagogiai Foiskola pedagogiatanara (1948-), a Pedagdgiai
Tudomanyos Intézet (PTI) munkatarsa (1954-), az Orszagos Pedagdgiai Intézetben (OPI)
foiskolai tanar (1962-). Nyugalmazott féiskolai tanar (1972-).F6 érdeklodési és kutatasi
terlilete a neveléselmélet, ezen belll kilondsen a nevelési terv kimunkaldsa, a nevelési
eredményvizsgalat, a csaladi nevelés.

Fontosabb miivei: Patay Katalin: Kerschensteiner pedagogiai rendszere. (doktori értekezes,
Budapest, 1935); A tanulok vilagnézeti és erkolcsi fejlédése. (tarsszerzd, Budapest, 1962);
Sziil6k Kislexikona. (f6szerkeszté, Budapest, 1966); A 10-14 éves gyermek. (szerkesztd,
Budapest, 1970); Nevelési eredményvizsgalat az daltalanos iskolai osztalyféndk munkdjaban.
(Budapest, 1972).

Forras: Nagy Sandor (szerk.): Pedagégiai Lexikon I11. Akadémiai Kiado, Budapest, 1976, 97-
98.

Mérei Ferenc (1909-1986)

Pszicholdgus, Wallon és Szondi tanitvanya, a pszicholdgiai tudomanyok doktora, a magyar
pszicholdgiai élet meghatarozo alakja. 1934-ben, a Sorbonne-on szerzett tanéri diplomat,
baloldali értelmiségiként hazatérve fizetés nélkili pszichologusként dolgozott. 1938 és 1940
kdzott Szondi laboratériumaban, majd a Gyodrgy Julia altal vezetett Patrondzs Egyesileti
Ambulancian kapott allast. 1942 és 1944 kozott munkaszolgalatos és hadifogoly. EIményei,
talélési stratégidja Uj pszichologiai felismerésekre késztetik: az altala megfogalmazott
elaboracid, feldolgozési képesség kategoridja a szakirodalomban joval késébb felbukkanod
megkiizdési képességet eldlegezi meg. 1945-1948 kozott a Fovarosi Lélektani Intézet
vezetdje, a Pedagogiai Fdiskola és az Eoétvos Kollégium tanara, a NEKOSZ pedagogiai
szeminariumanak vezetdje. Ebben az idében sziilettek szellemes kisérletei alapjan
legjelentésebb szocidlpszichologiai miivei, a nemzetkozi kézikonyvekben is szerepld, Az
egylittes €lmény ¢s a Gyermektanulmany. Rendkiviili szervezOmunkat végzett a tudomany ¢és
pedagdgusképzés terliletén, pedagogiai koncepcidjaban a nevelés a gyermek sajatossagaihoz
illeszked6 folyamat, alappillére az egyiittes élmény (gyermekkozponti pedagogia).
Demokratikus iskola modelljében a legfébb nevelési érték a tarsas hatékonysag és a kzosségi
hasznossag. 1949-ben Kossuth-dijjal tlintették ki, 1950-ben a pedoldgia, mint burzsoa
ideoldgia becsempészésének vadjaval elitélték, 1956-ig kényszeri visszavonultsagban élt.
1956-ban rehabilitaltdk, majd 1958-ben szervezkedésért elitélték és bortonbe zartak. A
bortonben is alkotomiihelyt formalt, tarsainak szeminariumot szervezett, nyelveket tanitott,
ceruzacsonkkal, WC-papirra irta a Lélektani naplé négy kotetét. 1964-es kiszabaduldsa utan
az Orszagos ldeg- és Elmegydgyaszati Intézet pszicholégusa 1976-ig. Laboratériuma a
magyar klinikai pszichologia, pszichodiagnosztika és pszichodrama szellemi miihelyévé valt,
miivészetpszichologiai targyt cikkeket irt, a csoportszerkezet, a tarsas alakzatok szociometriai
sajatossagait elemzd konyvet jelentetett meg, a nyilvanos szereplésben azonban élete utolso
éveiig korlatozva volt. Nyugalomba vonulasa utan lakasan ,,maganegyetemet” hozott létre.
1982-ben Ranschburg Pal emlékérmet kapott.

Fontosabb miivei: A gyermek vilagnézete. (Budapest, 1945); Az egyttes élmeny. (Budapest,
1947); Gyermeklélektan. (V. Binét Agnessel, Budapest, 1970); Kozdsségek rejtett haldzata.
(Budapest, 1971); A klinikai pszicholdgia gyakorlata. (Szakacs Ferenccel, Budapest, 1974);
Demokracia az iskolaban. (Budapest, 1985); Lélektani naplo I-1V. (Budapest, 1985-1986);
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., .vett fiivektdl édes illatot.” Miivészetpszichologia. (Budapest, 1986); Tars és csoport.
(Budapest, 1986). Irodalom: Bagdy Eméke — Forgacs Péter — Pal Maria: Mérei Ferenc-
emlékkonyv. (Budapest, 1989); Erés Ferenc: Mérei fényében és arnyékaban. (Budapesti
Konyvszemle, 1990. nyar).

Forras: Bathory Zoltan és Falus Ivan (szerk.): Pedagogiai Lexikon 11. 457.

Nagy Sandor (1916-1994)

Pedagogiai elméletird, egyetemi tanar, a neveléstudomanyok doktora, az Akadémiai Dij
(1970), és az Apéaczai Csere Janos-dij kitlintetettje (1986), a hazai neveléstudomany
meghataroz6 személyisége. A Nagykérosi és Dunamelléki Reformatus Tanitoképzd
Intézetben tanitdéi (1935), Szegeden a Polgari Iskolai Tandrképzé Fodiskolan magyar-
torténelem szakos tanari (1941), és az Apponyi Kollégiumban a filozéfia-pedagogia szakon
tanitoképzé intézeti tandri  oklevelet és bolcsészdoktori diploméat szerzett (1943).
Disszertacioja cime: Kemény Zsigmond és az erkolcsi vilag. Székelykeresztari tanitoskodas
(majd hadifogsag) utan a Kiskunfélegyhazi Allami Tanitoképzé Intézetben tanar (1945-1948),
az Orszagos Neveléstudomanyi Intézetben 0Osztondijas (1948-1949), a Pécsi Pedagdgiai
Foéiskola tanara (1949-1952), az ELTE BTK Neveléstudomanyi tanszékének docense (1952-),
egyetemi tandra (1959-), tanszékvezetSje (1959-1977). Nyugdijba vonuldsdig a
Neveléstudomanyi és Lélektani tanszékcsoport vezetdje (1973-1986). A Pedagogiai
Tudomanyos Intézet megszervezdje, igazgatdja (1954-1959). Kandidatusi és akadémiai
doktori értekezésében az oktatds elméleti alapkérdéseit elemezte (A didaktika alapja, 1956;
Az oktatasi folyamatra vonatkozo nézetek torténeti alakulasa és mai helyzete, 1962).
Didaktikédjat posztherbartidnus alapokra épitette, mikdzben tamaszkodott az 1945 eldtt
munkalkod6 nagy hazai elédok felfogasdnak egyes elemeire is (Prohaszka Lajos, Finaczy
Emd, Imre Sandor, Weszely Odon). Munkaira a nyugati és korabeli szocialista orszagok
pedagbgiai irdnyzatainak, elméleteinek ¢és gyakorlatdnak elmélyiilt ismerete jellemzd.
Foglalkozott meég tantervelméleti, nevelésfilozofiai, oktatastechnologiai, felsGoktatasi
pedagogiai  kutatdsokkal is. A  Tanulmanyok a  neveléstudomany  korébol
szerkesztObizottsdganak tagja (1960-1985), foszerkesztdje a Magyar Pedagogia folyoiratnak,
a Pedagdgiai Kozlemények ELTE-sorozatnak (1966-1989) és a négykotetes Pedagogiai
Lexikonnak (1976-1979).

Fontosabb miivei: A tanitdsi Ora felépitése és elemzése. (Budapest, 1953); Didaktika a
tanitoképzo intézetek szamara. (Budapest, 1958); Az oktatds elmélete. (egyetemi tankdnyv,
Budapest, 1960); Az oktatasi folyamatra vonatkozé nézetek torténelmi alakulasa és mai
helyzete. (Budapest, 1962); Didaktika. (egyetemi tankonyv, Budapest, 1967); Uj fejlemények
az oktatas elméletében. (Pedagdgiai Kozlemények 18, Budapest, 1977); A pedagdgia alapjai.
(egyetemi jegyzet, Budapest, 1978); Az oktataselmélet alapkérdései. (Budapest, 1981); A
tanulds pedagdgiai kérdései. (Veszprém, 1982); Oktatastechnologia a neveléstudomany
rendszerében. (Veszprém, 1982); Oktatdstechnologiai jellegii fejlédési tendencidk az
altalanos és szakképzésben. Komparativ elemzés. (Veszprém, 1983); Maba nyul6 torténelem:
a harmincas évek pedagogiai iranyai. (Budapest, 1988); Az oktatasi moddszer és a
,,modszertani szabadsdag” dilemmdi. (Pedagbgiai Szemle, 1992/9, 20-29); Az oktatés
folyamata és modszerei. (Budapest, 1993). Irodalom: Nagy Sandor pedagdgiai publikacidinak
bibliogréafiaja. (Budapest, 1986); Nagy Sandor professzorra emlékezink. (Pedagogiai Szemle,
1995/7-8, 107-109).

Forras: Bathory Zoltan és Falus Ivan (szerk.): Pedagogiai Lexikon 11. 535-536.
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Petro Andras (1925-)

A Tankonyvkiado Vallalat igazgatoja (1973-). Tanitoi oklevelet Miskolcon (1946), pedagdgia
szakos oklevelet a JATE bolcsészettudomanyi karan szerzett (1966). Borsod megyei altalanos
iskolakban tanitott (1946-1950), a Pedagogusok Szakszervezetének munkatarsa (1952-), A
Pedagogusok Lapjanak felelds szerkesztéje (1954-), a Koznevelés felelds szerkesztdje (1966-
), a Mivelédésiigyi Minisztérium partbizottsaganak titkara (1970-), majd minisztériumi
foosztalyvezeté-helyettes (1973-). A Magyar Pedagdgiai Téarsasag EIndkségének tagja.
Oktataspolitikai irasai, a pedagogusok helyzetét, erkdlcsi és anyagi megbecsilését targyald
cikkei a pedagdgiai lapokban jelentek meg.

Forras: Nagy Sandor (szerk.): Pedagdgiai Lexikon Ill. Akadémiai Kiadd, Budapest, 1976,
474,

Szarka Jozsef (1923-)

Magyar-torténelem szakos kozépiskolai tanar (Pazmany Péter Tudomanyegyetem), a
neveléstudomanyok doktora. A Pedagdgiai Tudomanyos Intézetben dolgozott 1962-t61, majd
az Orszagos Pedagogiai Intézet (OPI) foigazgatdja 1977-t6l. Az MTA Pedagdgiai Bizottsag
tagja 1961 és 1990 kdzott, a Magyar Pedagogiai Tarsasag elndke (1986-1990), a Tudomanyos
Mindsité Bizottsag (TMB) szakbizottsaganak tagja, elndke, tanszékvezetd egyetemi tanar
1990 utan. Kutatéasi teriiletei kozé a neveléselmélet, neveléstorténet, 6sszehasonlitdé pedagogia
tartozik.

Fontosabb miivei: Szocialista munkaiskola. (Magyar Pedagdgia, 1961/4.); Az etika pedagdgiai
., lebontasarol”. (Tanulmanyok a neveléstudomany koréb6l, Budapest, 1963, 1964); A nevelés
elméletének fejlédése. Nevelésiigyiink husz éve. (Budapest, 1965); A magyar népi demokracia
nevelésligyének torténete. (tarsszerz6, Budapest, 1965); A neveléstudomany fejlesztésének
iranyai. (Tanulmanyok a neveléstudomany korébol, 1966, Budapest,1967); A nevelési
tapasztalat. (Budapest, 1971); A pedagOgiai tapasztalat nevelésfilozéfiai értelmezése.
(Tanulmanyok a neveléstudomany korébdl, 1971, Budapest, 1972); A polgari pedagdgia fobb
aramlatai a XX. szazadban. (Budapest, 1973); A francia forradalom neveléstuigye. (Budapest,
1985).

Forras: Béthory Zoltan és Falus Ivan (szerk.): Pedagogiai ki kicsoda. Keraban, Budapest,
1997, 246.

Tihanyi Andor (1914-)

Nyugalmazott tanszékvezeté foiskolai tanar (1975-). Tanitdi (1933), majd gyogypedagogiai
tanari (1938) oklevelet szerzett. Gydgypedagogiai tanar (1938-), iskolaigazgaté (1941-),
oktatasligyi miniszteri féeléad6 (1952-), a Pedagogiai Tudomanyos Intézet (PTI) munkatarsa
(1954-), az Orszagos Pedagogiai Intézet (OPI) alsé tagozati tanszékének vezetSje (1962-).
Modszertani kutatasokkal, a tanitok tovabbképzésének iranyitasaval foglalkozott. Iranyitotta
az dltalanos iskolak 1-4. osztalyai 1956-os és 1962-es tanterveinek megalkotasat; mint
foszerkeszto részt vett a Tanitoi kézikdnyvek (I-1V., Budapest, 1956 és 1964) elkészitésében és
a Tanitok keézikonyvtara (Budapest, 1968-1972) szerkesztésében. Sz&mos tankonyv szerzéje.
Tanulmanyokat és cikkeket irt a nyelvtan és helyesiras tanitasa, valamint a tanuldi aktivitas
korébél.

Fontosabb miivei: A tudatos fegyelemre nevelés. (Budapest, 1954); A nyelvtani teljesitmények
0sszehasonlito vizsgalata az altalanos iskola 2-4. osztalyaban. (OPI, Budapest, 1962); A
tanuldk aktivitasat serkenté tényezék az dltalanos iskola also tagozatiban. (Tanulmanyok a
neveléstudomany korébol, 1961, Budapest, 1962); Az o6nallé tanuloi tevékenység és a
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feladatlapok. (Févarosi Pedagogiai Intézet kiadvanya, Budapest, 1973); A kifejezéképesség
fejlesztése az altalanos iskola 1-4. osztalyaban. (Tanitok kézikdnyvtara, Budapest, 1973).
Forrds: Nagy Sandor (szerk.): Pedagdgiai Lexikon IV. Akadémiai Kiad6, Budapest, 1976,
345.

Torok Sandor (1904-1985)

Tobb vidéki Ujsag munkatarsa, majd a habor( utan a radié Unnepi levelek cimii sorozatat
szerkesztette (1945-1948), amely a vildg vezeté tudosait, miivészeit szolaltatta meg. A
Tankodnyvkiadd munkatarsa (1951-), majd a Csalad és Iskola szerkeszt6jeként (1959-1973) a
magyar pedagogiai népszerlsitd irodalom rangos forumava tette a folyodiratot. Tobb sikeres
ifjasagi mi szerzdje (Csilicsala csodai, Kokojszi €és Bobojsza). Mar ifjukoraban
megismerkedett az antropozoéfia tanaival, jelentds szerepe volt Steiner gondolatainak hazai
népszerisitésében.

Fontosabb miivei: Test és lélek. (Budapest, 1970). Irodalom: Vekerdy Tamas: Almok és
lidércek. (Budapest, 1993).

Forras: Bathory Zoltan és Falus Ivan (szerk.): Pedagogiai Lexikon I11. 568.

Vg Ott6 (1929-1996)

Tanar, neveléstorténész, oklevelét az ELTE BTK-n szerzete (1952). A kalocsai 6vonéképzo
tanara (1952-1954), szerkeszté a Tankonyvkiadénal (1954-1963), az ELTE-n oktatd (1963-),
egyetemi tanar a neveléstudomanyi tanszéken (1989-1993). A neveléstudomanyok
kandidatusa (1968), doktora (1987), az MTA Neveléstorténeti Albizottsag tagja (1959-1990),
titkara  (1976-1980). Szadmos hazai és nemzetkdzi  bizottsag, szakfolyoirat
szerkesztobizottsaganak tagja, vezetdje, elnoke.

Fontosabb miivei: A szocialista gyermekkozosség kialakitasa. (Budapest, 1960); A nemzetkozi
munkasmozgalom pedagodgiai torekvései a XIX. szdzadban. (Budapest, 1962); A marxista
pedagogia torténete dokumentumokban. I-11l. (Budapest, 1967-1977); A neveléstorténet
néhany elméleti kérdése. (Budapest, 1969); Az 6vodai nevelés kialakulasa. Az angol infant
school kialakuldsa és fejlédése. (Budapest, 1969); Friedrich Frobel. (Budapest, 1976); Ovoda
és Ovodapedagégia. (Budapest, 1979); Reformelméletek és reformmozgalmak a
pedagogiaban. (Budapest, 1985); A kisgyermeknevelés térténete. (Budapest, 1993); Az 6vodai
nevelés torténete Magyarorszagon. |. (Budapest, 1994).

Forras: Bathory Zoltan és Falus Ivan (szerk.): Pedagogiai Lexikon I11. 611.

Zibolen Endre (1914-1999)

A Felséoktatasi Pedagdgiai Kutatokozpont nyugalmazott igazgatdja (1978-), a Budapesti
Miszaki Egyetem cimzetes egyetemi tandra, a neveléstudomanyok kandidatusa (1966), az
MTA Pedagdgiai Bizottsdganak tagja (1957-), Neveléstorténeti Albizottsaganak tagja (1967-
1976 elndke), a Magyar Pedagogiai Tarsasag tarselnoke (1976-). A budapesti
tudoméanyegyetemen az E6tvos Collegium tagjakent kozépiskolai tanari oklevelet szerzett
(1937), ugyanitt doktori szigorlatot tett (1940). A losonci, pestszentlérinci gimnazium tanara
(1939-), az Orszagos Kozoktatasi Tanacshoz szolgalattételre beosztva (1941-), a Magyar
Testnevelési Fdiskola tanara (1944-), a PTI osztalyvezet6je (1954-), igazgatdhelyettese (1956-
), az Orszagos Pedagodgiai Konyvtar fOmunkatirsa (1958-), a Felsdoktatasi Pedagogiai
Kutatocsoport munkatarsa (1963-), a  FelsGoktatasi Pedagogiai  Kutatokdzpont
igazgatohelyettese (1967-), majd igazgatdja (1968-). A mindenkori munkakoréb6l adodod
témékon kiviil foleg neveléstorténettel foglalkozott. Szerkesztette a Magyar Pedagogiai
Irodalom kurrens pedagogiai bibliografia els6 négy évfolyamat és az Egyetemes
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Neveléstorténet cimii sorozat 11 kotetét. Megindulasatol (1973) tagja a Szovremennaja
Viszsaja Skola (Jelenkori Felséoktatas) cimti nemzetkozi folyoirat szerkesztétanacsanak.
Fontosabb miivei: Szocidlis érés az iskoldban. (Budapest, 1939); Egy rajongd leéany
feljegyzései. (Magyar Pedagogia, 1947); Sportpedagogia. (Budapest, 1948); Nevelémunka a
testnevelési oran. (Budapest, 1954); Pestalozzi valogatott miivei. I-11. (Budapest, 1959);
Pedagogiai lexikonok és enciklopédiak. (Tanulmanyok a neveléstudomany korébol, 1962,
Budapest, 1963); Pedagogiank feladatai a tehetségek kibontakoztatisa teruletén. (Magyar
Pedagogia, 1964/1); Ovodai hétkéznapok a régi Pest-Budan. (Az Orszagos Pedagdgiai
Kdzpont évkonyve. 1963-1964, Budapest, 1965); Neveldmunka a felséoktatasban. Budapest,
1966); Felséoktatas és pedagogiai tudatossag. (Budapest, 1971).

Forrds: Nagy Sandor (szerk.): Pedagdgiai Lexikon IV. Akadémiai Kiad6, Budapest, 1976,
488.
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2. Tovébbi képi példak

OVODAINEVELES

Az
CVODAI NEVELES
fejtorsjét
lésd
< 37—28, oldalon

62. kép

Készité: Szurok Janos

Cim: Nézziik meg a halakat!

Megjelenés helye, ideje: Ovodai Nevelés, 1960/1, borité I.

Képleiras: Az akvarium szamos 6voda tartozéka volt a képek tanusiga szerint — az élévilag tapasztalati
megismerése fontos szerepet kapott az évodaskord gyermekek nevelésében.

63. kép

Készité: N/A

Cim: N/A

Megjelenés helye, ideje: Ovodai Nevelés, 1970/10, 377.

Képleiras: A nyari 6voda életterében a medence kdzponti szerepet kap — a fényképész lencséje felé rohand
félmeztelen gyermekek latvanya valoszintiileg beallitott, a hattérben 6vondk lathatok.
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64. kép

Készité: Székely Tamas

Cim: Igy kezdédik (Elssok elsé napja).

Megjelenés helye, ideje: Gyermekiink, 1970/9, 19.

Képleiras: Az iskolaztatds tapasztalatinak talan egyik legelterjedtebb tipusa a jelentkezd gyermekeké. Az
iskolakdpeny, a padok és a cselekvés mind-mind tipikusnak mondhato.

65. kép

Keészit6: Harmath Istvan

Cim: Holnap igy tanitunk?

Megjelenés helye, ideje: Gyermekiink, 1969/4, 12.

Képleirds: A magnetofon és mikrofon technikai eszk6zeinek megjelenése a tanitasi 6ran a jové iskolajat, a
fejlédést vetitik el6. A tanarnd ,,Osztaly, tapsolj!” feliratU téblat tart, a helyzetet van, aki szokatlannak talélja,
van, aki élvezi. A kdrben (lés, a csoportmunka és a berendezés sem atlagos.
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66. kép

Készitd: Szilvasy Z. Kalman

Cim: 10 perc a Szent Istvan téri iskolaban

Megjelenés helye, ideje: A Tanitd, 1969/10, borito IV.

Képleiras: A folyosoi szlinet a kevés szamu, val6ban spontan mddon készilt fényképek egyike, mely oktatasi
intézményi kdrnyezetben késziilt. Erre kovetkeztethetiink a reakciokbol, a pedagogusok testhelyzetébol.

SZILVASY Z. KALMAN felvetele

67. kép

Készitd: Szilvasy Z. K&lman

Cim: N/A

Megjelenés helye, ideje: A Tanitd, 1968/1, 8.

Képleiras: Az iskolai konyvtarakrdl leginkabb cikkek és nem képek szillettek — ez a fot6 a kivételek egyike. Az
autonom, motivalt tanulds illusztraciojaként szerepel az Gjsagban a jelenet.
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68. kép

Készitd: Petrovits Laszlo (MTI)

Cim: N/A

Megjelenés helye, ideje: A Tanitd Munkéja, 1963/5, 27.

Képleiras: Az osztalytermet a szokasos hasznalatatdl eltéré funkcioban latjuk — ha nincs tornaterem a testneveld
a meglévd eszk6zOket hasznalja fel Ora tartasdra. A kép sajatos ellentmondaséat a tantermi kdrnyezet és a

cselekvés kettdssége, divergencidja adja.

69. kép

Keészit6: Janosi Ferenc

Cim: Tizendt éve

Megjelenés helye, ideje: A Tanité Munkaja, 1965/1, 8.

Képleiras: A Kodaly-modszer alapjan foly6é ének-zene oktatas a magyar kdznevelés egyik fontos exportcikke
volt az évtizedben. A kisdobos nyakkendében 1év6 gyerekek az 1950 oOta miik6dé kecskeméti ének-zenei
altaldnos iskolaban vannak 6ran — az intézmény az elsé ilyen volt az orszagban, erre utal a kép cime is.
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240 ESZTENDOS
FUTOTT EL
FOLOTTE

Milyen is volt n'nmiez Ilyen volt...
240 évvel ezelbtt? -
\

\

21. kép-szekvencia

Készité: N/A

Cim: Milyen is volt minusz 240 évvel ezelétt? Ilyen volt...

Megjelenés helye, ideje: Csaléd és Iskola, 1960/9, 20.

Képleiras: A pedagdgiai mult Gjraalkotasa, a lokalis emlékezet jelentkezése az egymasba montirozott két kép. A
tanar vezetésével készitenek kiallitast a gyerekek, ezzel a reformpedagogia mddszereire emlékeztetd
tevékenységet valdsitanak meg.

felevizi s tanora

70. kép

Készito: N/A

Cim: Televizios tandra

Megjelenés helye, ideje: Csalad és Iskola, 1963/7, 16.

Képleiras: Az iskolatelevizié mozgalom keretében minden iskolat igyekeztek ellatni egy-egy késziilékkel, hogy
hasznositani tudjak oktatasi célokra az Iskolatelevizi6 miisorait (Szekfii, 2007, 113). A kép a mddszert és a

"o

mozgalmat népszerisitd illusztracio.
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iznevelcs

MUVELODESUGYI MINISZTERIUM LAPJA e XXV. EVFOLYAM

61 ]

71. kép

Készit6: Kozti Foto és Filmmiiterem — Heltay Foto

Cim: Az (j szerencsi gimnazium aulja

Megjelenés helye, ideje: Kdznevelés, 1969/16, borito I.

Képleiras: A kor iskolaépitészetére jellemzd csarnokzsibongd, vagy aula képi abrazoldsa az emberi figurakat
hattérbe szoritja és az épitett kdrnyezetre helyezi a hangstlyt. A funkcionalizmus és a szinte ipari kialakitas
furcsa hatast kelt.

72. kép

Készitg: N/A

Cim: N/A

Megjelenés helye, ideje: Kdznevelés, 1968/23, borito V.

Képleiras: A pedagogusokat ritkan latjuk a gyerekektdl, didkoktol elszakitva, sajat szakmai kornyezetiikkben — a
tanari szobaban dolgozoé tanarnérél késziilt fénykép erre példa.
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22. kép-szekvencia

Késziték: Langer Klara és Sandor Zsuzsa

Cim: Oszi séta. Az I. keriileti Dezs6 utcai 6vodéasok latogatasa a kozeli épitkezésen.

Megjelenés helye, ideje: Ovodai Nevelés, 1960/10, boritd V.

Képleirds: Az 6t képbdl allo fotoriport a munkara nevelés egyik formajanak illusztracioja: a kisgyermek
megismertetése a munka viladgaval a személyes példa és tapasztalat erejére épit, ezt hivja a korabeli szakirodalom
tudati rahatasnak. A két 6vond altal kisért, 10-12 kisgyermekbdl allé 6vodascsoport talalkozik a munkasokkal és
kiilonbozé munkafolyamatokat figyelhet meg. Az arcokon racsodalkozas és 6rom érzései valtakoznak, az
Ovodai Nevelés hatlapjan talalhato fotdsorozat kiemelt helyzetben van.

73. kép

Készité: MTI felvétel — Bojar Sandor

Cim: Politechnikai oktatas

Megjelenés helye, ideje: Kdznevelés, 1961/6, boritd V.

Képleirds: A kép egy ,.hajtatohaz” iivegezését abrazolja. Az Gjonnan épiilt monori gimnizium politechnikai
oktatasanak keretében mez6gazdasagi munkafolyamatokat tanulnak a didkok — tajékoztat a rovid kiséré szoveg.
A fotd bedllitott, esztétikai értéket is hordoz — az lveg é&tléja adja a kép szimmetriatengelyét, amely
kettévalasztja a szereploket. Az egyforma oltdzetet (iskolakdpenyt) viseld lanyok végzik az iivegezést, a kép
alsd, liveg alatti részében filk (és egy oktatd?) segiti a munkat.
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Segit a hdzi munkéban (PALFAI GABOR felvétele — MTI Foto)

74. kép

Készitd: Palfai Gabor — MTI Foto

Cim: Segit a hdzi munkéaban

Megjelenés helye, ideje: A Tanité Munkaja, 1963/3, 11.

Képleiras: A szocializ&cion és a csaladi munkamegosztason beliil megval6sulé tanuldsi-nevelési folyamatra jé
példa a kép. A fil és a lany (lehet, hogy testvérek) mosogatnak, a lany obliti a tanyért, a fid torli. A lany
fejkenddt, mindketten kotényt viselnek. A felvétel egy haztartisban, konyhdban késziilhetett, erre utal a

hattérben lathato siito.
L ) . - (8
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75. kép

Készitg: N/A

Cim: N/A

Megjelenés helye, ideje: Csalad és Iskola, 1964/4, 33.

Képleiras: A kozépiskolak kozti valasztast elésegit6 rovatban bemutatott kép két fejkendés, munkaruhaban 1évé
lanyt mutat be, akik egy gép mellett vizsgaljak meg az elkésziilt termék (mlianyag-kosar) mindségét. A mellékelt
cikk a Hungaria Miianyag és Gumigyar, a Villanyszigetel$ és Milanyaggyar, valamint a 6. szamu iparitanulo-
intézet kapcsolatarol szol. Ebbdl deriil ki, hogy a lanyok valoszintileg lizemi gyakorlaton vannak (a hét négy
napjan), amiért fizetést is kapnak. A kép centruméban a gép 4ll, a lanyokat nem a néi szakmaknak szamito
tradicionalis kontextuson beliil latjuk, ez a modernizacio, fejlddés vilaga mar.

206



Szovés

76. kép

Készité: N/A

Cim: Szovés

Megjelenés helye, ideje: Ovodai Nevelés, 1965/2, 65.

Képleiras: A kislanyt hagyoméanyos néi szerepkdrben latjuk: elétte a szovOkeret, kezében egy villaval, amivel a
fonalat tomoriti, hogy siiriibb legyen a sz6vés. Ahogy fiizi be a kislany a szalakat, Gigy igazitja el az ujjaival.. A
tobbi képtdl eltéréen nem nagyon latjuk a hatteret, csak elmosoddottan, ez a portré miifajabol kovetkezo
sajatossag. A kislany arca teljes belefeledkezésrol és koncentraciordl arulkodik.

Té6th Péter és T6th Kdroly — a ta-

nitvdny és a mester a gép ,nyergé-

ben”. Minden gyerek megtanul trak-
tort vezetni

77. kép

Készit6: Kresz Albert

Cim: Toth Péter és Toth Kéroly — a tanitvany és a mester a ,,gép nyergében”. Minden gyerek megtanul traktort
vezetni.

Megjelenés helye, ideje: Csalad és Iskola, 1967/3, 11.

Képleirds: A mezOgazdasagi szakiskolarol szolo fotériport egyik darabja a kép. A gyakorlaton, személyes
tapasztalaton nyugvé tudasatadast illusztralja, ahol tanitvany és tanitd (a mester) tipusu kapcsolat alakul ki a
kozos munkavégzés hatasara. A tanuld ismerkedik a traktorral, valdszintileg éppen a sebességvaltast gyakorolja.
A kép két szerepldjének vezetékneve ugyanaz, ami esetleg felveti a koztiik 1év6é rokonsagot is.
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78. kép

Készité: Szilvasy Z. Kalman

Cim: N/A

Megjelenés helye, ideje: A Tanitd, 1969/3, borito .

Képleirds: A korban sokszor jelenitettek meg barkacsold altalanos iskoldsokat — a képen valdszintileg a
fémépitovel készit modellt a fiu. A készlet aluminium-alkatrészeket, épitdelemeket, kotéelemeket ¢és
szerszamokat tartalmaz. A korban szamos képes-szoveges beszamold késziilt a fémépitd hasznalatardl és
didaktikus hasznarol (Id. pl. G. Horvéath Klara: A szerelési és szerkesztési gyakorlatokrél. A Tanitd6 Munkaja,
1963/3, 18-20). Az o6nall6 munkavégzés, a modell Kkitaldldsa és elkészitése sok kreativitast igényelt a
gyerekektol, akik kozil kett6t latunk a cimlapon: az elétérben 1évé egy csavarkulccsal igazit valamit kisautojan.
A diakok kopenyt viselnek, pedagdgus nem lathaté a foton.

79. kép

Készité: N/A

Cim: Budapesti egyetemistiak a Mez6 Imre dnkéntes ifjusagi tdborban

Megjelenés helye, ideje: Kdznevelés, 1970/2, boritd I1.

Képleiras: A kép egy nagyobb sorozat része, ami a Koéznevelés egymast koveté szamaiban jelent meg, cime:
1945-1970. 25 év dokumentumai. A tagabb kontextusban a rendszer elért eredményeit szimbolizélja a fénykép,
az épitétaborban szibarackot szedd egyetemista lany latvanya. Gyakran szerepeltek lanyok a hasonld képeken,
ezzel propaganda-célokat szolgalt a pedagdgiai sajto, a taborok népszertiségét novelték. A gyiimoles, a fa, és a
ndi szépség egyiitt megidéz egy szimbolikus jelentéstartomanyt, a biinbeesés torténetét is.
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3. Kepek jegyzéke (Megjelenés helye, ideje, el6fordulasi hely a dolgozatban)

kép:
kép:
kép:
kép:
kép:
kép:
kép:
kép:
kép:
. kép:
. kép:
. kép:
. kép:
. kép:
. kép:
. kép:
. kép:
. kép:
. kép:
. kép:
. kép:
. kép:
. kép:
. kép:
. kép:
. kép:
. kép:
. kép:
. kép:
. kép:
. kép:
. kép:
. kép:
. kép:
. kép:
. kép:
. kép:
. kép:
. kép:
. kép:
. kép:
. kép:
. kép:
. kép:
. kép:
. kép:
. kép:
. kép:
. kép:

Ovodai Nevelés, 1961/7-8, Melléklet 111, 47. oldal
Ovodai Nevelés, 1961/7-8, Melléklet I, 49. oldal
Ovodai Nevelés, 1962/7-8, 257, 50. oldal
Ovodai Nevelés, 1962/7-8, 266, 51. oldal
Ovodai Nevelés, 1963/3, 110, 54. oldal
Ovodai Nevelés, 1960/7-8, boritd I, 55. oldal
Ovodai Nevelés, 1967/6, 224, 57. oldal
Ovodai Nevelés, 1970/10, borité I, 58. oldal
Ovodai Nevelés, 1964/2, 62, 60. oldal
Ovodai Nevelés, 1966/10, 361, 61. oldal
Ovodai Nevelés, 1968/5, borité I, 62. oldal
A Tanité Munkaja, 1963/2, 3, 65. oldal

A Tanit6, 1969/10, 15, 67. oldal

A Tanité Munkaja, 1966/11, 3, 68. oldal
Gyermekiink, 1969/10, 15, 69. oldal
Ko6znevelés, 1970/5, borité |, 70. oldal
Csalad és Iskola, 1964/1, 23, 72. oldal

A Tanito, 1968/6-7, 47, 73. oldal

Csalad és Iskola, 1968/5, 19, 80. oldal
Ko6znevelés, 1970/4, borit6 11, 82. oldal
Koznevelés, 1970/4, boritd 111, 88. oldal
Koznevelés, 1970/4, borité 1V, 88. oldal
Koznevelés, 1970/5, boritd |1, 89. oldal
Koznevelés, 1970/5, boritd 111, 89 oldal
Ko6znevelés, 1970/5, borité 1V, 90. oldal

A Tanito6, 1968/1, 10, 93. oldal

Koznevelés, 1965/5, borité 1V, 99. oldal

A Tanit6, 1970/10, 8, 104. oldal

A Tanité Munkaja, 1963/3, 14, 105. oldal
Koznevelés, 1965/4, borit6 1V, 107. oldal
Csalad és Iskola, 1960/10, 22, 109. oldal
Csalad és Iskola, 1962/11, 18, 111. oldal

A Tanité Munkaja, 1963/4, 26, 111. oldal

A Tanito, 1969/6-7, 29, 112. oldal
Gyermekiink, 1969/12, 5, 115. oldal

Csalad és Iskola, 1962/1, 15, 117. oldal
Csalad és Iskola, 1961/12, 8, 120. oldal
Ko6znevelés, 1970/6, boritd 11, 121. oldal

A Tanitd Munkaja, 1964/3, borito I, 128. oldal
A Tanito6, 1970/5, 8, 130. oldal

Koznevelés, 1970/21, borit6 11, 132. oldal
Csalad és Iskola, 1961/8, 9, 133. oldal
Sellyei Anna (szerk.): Uttorétikor. Mora, Budapest, 1976, 22, 137. oldal
A Tanitd, 1970/4, borité 1V, 138. oldal
Csalad és Iskola, 1962/7, 22, 139. oldal
Koznevelés, 1969/24, borito 1, 141. oldal
Ko6znevelés, 1970/9, borito 1, 142. oldal
Ovodai Nevelés, 1966/4, 132-133, 147. oldal
A Tanité Munkéja, 1964/6-7, 13, 148. oldal
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50.
51.
52.
53.
54,
55.
56.
S7.
58.
59.
60.
61.
62.
63.
64.
65.
66.
67.
68.
69.
70.
71.
72.
73.
74.
75.
76.
77.
78.
79.
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11.
12.
13.
14.
15.

kép:
kép:
kép:
kép:
kép:
kép:
kép:
kép:
kép:
kép:
kép:
kép:
kép:
kép:
kép:
kép:
kép:
kép:
kép:
kép:
kép:
kép:
kép:
kép:
kép:
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