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1. A kutatasi téma

A tankdnyvek tartalma komoly szerepet jatszik egy-egy generacio tudatformaldséban. ,,A
tankonyv az emberi torténelem és kultira dsszefliggd képét mutatja, az emberiség altal kumulalt
¢s pedagodgiai szempontok alapjan kivalasztott ismeretmennyiséget tarja fel, de kozvetit egy, a
tarsadalmi viszonyok altal meghatarozott vilagképet is” (Dardai 2002: 24). Ugyanez érvényes
a nyelvkonyvekre is, noha kevésbé kozvetlen moédon. A nyelvkonyv kiilonleges statuszl a
tankonyvek csalddjaban, ugyanis mas tankonyvektdl eltéréen nem az adott szaktudomany
ismereteit kozvetiti a tanulok felé, mint példaul a biologia- vagy a foldrajzkényvek, hanem egy
idegen nyelv komplex rendszerét bontja olyan elemi részekre, amelyek a kor tanuldselméletével
és nyelvelméletével 6sszhangban elsajatithatova tesznek egy igen bonyolult jelrendszert. Noha
a nyelvkonyvi szovegek nem explicit megfogalmazasai egy tarsadalom altal helyesnek tartott
vilagkép jellemzdinek, témavalasztasukkal, illusztracidikkal, de még didaktikai apparatusukkal
is (példaul: a kérdésekkel) vilagképformalo szerepet téltenek be.

Disszertaciomban 1j perspektivabol kozelitek a nyelvkonyvekhez, a nyelvkonyvet mint a
nevelés eszkozét vizsgalom. Arra keresem a valaszt, hogy az idegen nyelvek elsajatitasanak a
folyamata soran a nyelvkonyvek milyen lehetéségeket nytjtanak a tanulok komplex
személyiségfejlesztésére. A nyelvkonyvbeli olvasmanyok tartalmat veszem gorcsé ald, és
keresem azok érintkezési pontjait a pedagogiai dokumentumokban deklaralt nevelési célokkal.
Bemutatom, hogy a nyelvkonyvek szovegeit nem elég kizardlag tantargy-didaktikai
szempontok mentén megkdzeliteni, hanem szem el6tt kell tartani a szovegek tartalmat is, mert
ezek hozzajarulnak egyrészt az altalanos nevelési célok eléréséhez, masrészt a tantargy-

integracié megvalosithatosagahoz.

1.1. A Kkutatasi téma tudomany-rendszertani helye

Kutatési t¢émam multidiszciplindris természetli a kovetkezd jellemzdkkel. Dardai (2002: 20) hét
komponensii tankonyvértelmezését alapul véve 1) a tankdnyvet mint ismerethordozot €s i) mint
pedagdgiai eszkozt kozelitem meg, amit egy Gjabb komponenssel egészitek ki azért, hogy iii)
a tankonyvet mint kultirakdzvetitd médiumot (v6. Risager 2018, Byram 1989) is
vizsgéalhassam.

A neveléstudomany a tankonyvet mint taneszkozt vizsgalja abbol a szempontbdl, hogy
alkalmas-e az oktataspolitikai dokumentumokban megfogalmazott kdzvetlen vagy kozvetett
nevelési-oktatasi célok elérésére. A disszertacidban bemutatott kutatas fokusza a nyelvkonyvi
szovegekben rejld nevelési potencidl, ami a neveléstudomany kozvetlen vizsgalodasi korébe

vonja a disszertaciot. A nyelvpedagogia a nyelvoktatas elméleti kérdéseivel foglalkozo
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tudomanyag, amelynek egyik {6 kutatasi iranya a nyelvoktatasi tartalmak vizsgalatat is magaba
foglalja (Kurtan 1996). A kulturatudomany szemszogébdl a tankonyvet mint a kulturalis
valosdg hordozdjat vizsgaljuk: azt, hogy a kiilonbozd kultarakbol, kiilonds tekintettel a
célnyelvi kultara(k)ra, mennyit €s milyen aspektusbol tar a tanulok elé (Byram 1989, Risager
2018). Mindezek alapjan kutatisom, a nyelvkonyvkutatds a neveléstudomany, a

nyelvpedagogia és a kultiratudomany érintkezési teriiletén talalhato.

1. abra A nyelvkonyvkutatas tudomany-rendszertani helye

1.2. A Kkutatasi téma aktualitdsa

A magyar kozoktatds legmagasabb szintli dokumentuma a Nemzeti Alaptanterv (2012) (a
tovabbiakban: Nat) ,,olyan kiemelt célokat jelolt meg, mint [...] az értékelvii, nevel6kozpontu
pedagogiai gyakorlat altalanossa tétele” (Kaposi 2013: 16). A nevelési célok a kiemelt
fejlesztési teriileteken akkor tudnak hatékonyan megvalosulni, ha athatjdk az oktatéasi folyamat
valamennyi szintjét (évfolyamat) és valamennyi elemét (tantargyakat).

Ezen tilmenden a Nat (2012) azt is megfogalmazza, hogy az ¢él6 idegen nyelvek tanulasa
célrendszerének fontos eleme ,,a nevelési €s tantargy-integracios lehetdségek kihasznélasa: a
tanuld legyen képes a tantervben szerepld mas miiveltségteriiletek egy-egy érdekes és fontos
problémadjat a tanult idegen nyelven is feldolgozni”.! Disszertaciomban azt mutatom be, hogy
az altalam kivalasztott angol nyelvkonyvek olvasmanyai alkalmasak-e e célok elérésére.

A kutatas kivitelezésére egy négy komponensli modellt alakitottam ki, amelynek az
elemei lehetové teszik a nyelvkonyvek olvasmanyaiban rejlé nevelési potencial vizsgalatat,
vagyis annak a vizsgalatat, hogy a nyelvkonyvi szovegek megfelelnek-e a fent megnevezett

oktatasi cél- és feladatrendszernek.

Magyar KozIony 2012. évi 66. szam, 10680.



1.3. A kutatasi téma ujszeriisége

A magyarorszagi tankonyvkutatds eddig legfoképp torténelem-, foldrajz- €s biologia-
tankonyvekre iranyult (F. Dardai 2006, Kojanitz 2004, Varga 2008), a nyelvkonyvkutatés szinte
ismeretlen a hazai szakirodalomban. Az elmult harminc évben kibdviilt hazai nyelvkdnyvpiac
inkdbb a tankdnyvvalasztassal kapcsolatos irdsokat, mintsem a tudoményos alapokon allo
kutatasokat 6sztondzte. Ebbdl a szempontbdl munkam hidnypotlo szerepet tolt be.

A disszertaciomban bemutatott kutatas 0jszerliségét emellett a nevelési perspektiva
jelenti. Tobbkomponensii nyelvkonyv-szovegelemzési modellemnek nincs elézménye a
magyarorszagi tankonyvkutatasban. A modell elemei a kdvetkezok:

(@) célnyelvi kultarara nevelés,

(b) kornyezeti nevelés,

(c) globalis nevelés,

(d) demokratikus allampolgarsagra nevelés.

Ez a komplex modell, amelynek az elemei kiilon-kiilon is alkalmazhatok, a szovegek tartalmat
tobb nézdpontbol kozeliti meg, €s ezaltal a nyelvkonyvek atfogdbb, arnyaltabb és sokrétiibb
vizsgalatat teszi lehetové. A nevelési szempont fokuszba emelése a nyelvkonyvelemzés soran
egy Uj horizontot nyit a hazai nyelvkonyvkutatasban, és 0j dimenzidval gazdagitja magat az

idegennyelv-oktatast is.

2. A disszertaci6 szerkezete

A disszertacio négy 0 fejezetre tagolodik. Az elsd fejezetben a kutatdsi témamat mutatom be.
A masodik fejezet a multidimenzionalis kutatasi t¢émam elméleti hatterének a négy meghatarozé
dimenziodjat tarja fel. (1) Eldszor attekintést nytjtok a nemzetk6zi tankonyvkutatas torténetének
f6 csomopontjairdl, a tankonyvkutatas tipusairol és a tankonyvelemzé modellekrdl, majd a
hazai tankonyvkutatas helyzetét ismertetem. (2) Ezt kovetéen a tankdnyvkutatas egy kis szelete,
a nyelvkonyvkutatas keriil gorcs6 ala: angol nyelvii szakirodalomra tdmaszkodva bemutatom a
nyelvkonyvkutatas torténetét, amely hidnypotldo a magyar nyelvii szakirodalomban. Kitérek a
nyelvkonyvelemzés elméleti kereteire és az elemzések soran alkalmazott modszerekre is. (3) A
harmadik részben a kulturat az idegennyelv-tanitas szemszogébdl kdzelitem meg, mivel a nyelv
és kultura Osszefonodasa elvitathatatlan (Kramsch 1998: 3). Bemutatom a kultarafogalom
értelmezésének a valtozasat, valamint a nyelvi kompetenciamodellek kulturalis elemének az
értelmezését, illetve a jelenlétét iranyadd nemzetkozi és hazai dokumentumokban. (4) A
negyedik részben a nevelés és az idegennyelv-tanitas kapcsolddasi pontjait ismertetem, kiilon

kitérve a nyelvkonyvelemzéshez hasznalt modellemnek mind a négy elemére. A fogalmak
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értelmezését és definidladsat az egyes nevelési terliletek nevelési dokumentumokban valo
megjelenésének ismertetése koveti. Ezutan az adott nevelési teriilet és az idegen nyelvek
oktatasanak kapcsolodasi pontjaira iranyitom ra a figyelmet. Végiil attekintést nyajtok azokrol
a nemzetk6zi ¢és hazai nyelvkonyvelemzésekrdl, amelyek az egyes nevelési teriiletek
szempontjabol vizsgaljak a nyelvkonyveket.

A disszertacido harmadik fejezete a kutatdsom részletes ismertetése. A hipotézisek és
kutatasi kérdések megfogalmazasa utan a kutatds modszerét, a kutatas forrasait és az elemzés
egységeit, majd magat a nyelvkdnyvelemzési folyamatot mutatom be. Ezutdn nevelési
terliletenként ismertetem elemzésem eredményeit, amelyhez a szemléletesség ¢s
attekinthetdség érdekében nevelési teriileti tablazatokat is készitettem. A harmadik fejezet az
elemzés eredményeinek a kiértékelésével zarul, amelynek soran kategdriaprofilokat? és
tankdnyvprofilokat® mutatok be, valamint a kutatdsi eredmények alapjin valaszt adok a
hipotéziseimre €s a kutatdsi kérdéseimre.

A disszertacid utolso fejezetében zard gondolatok olvashatdk a kutatdsi eredményeim
altalanos elméleti jelentdségérodl, hasznosithatdsagarol, illetve a kutatasi témaban rejld tovabbi

iranyokrol.

3. A kutatas bemutatasa

3.1. A kutatas tipusa és modszere

F. Dardai & Dévényi (2015) a tankonyvkutatas kilenc tipusat kiilonbozteti meg a kutatasi
dimenzioktol, céloktdl és modszerektdl fliggden. Az 6 kritériumaik alapjan az én kutatdsom
szinkron, 0sszehasonlitd, a szaktudomanyi és szakdidaktikai kutatasok tipusaba sorolhatd, ezen
beliil pedagogiai kutatés.

A kutatas jellege miatt moddszerként tartalomelemzést valasztottam. Krippendorft
(1995) meghatarozasa szerint: ,,A tartalomelemzés olyan kutatasi technika, amelynek
segitségével adatokbol a kontextusaikra vonatkozoan megismételhetdé ¢és érvényes
kovetkeztetéseket vonhatunk le.” Az elemzés célja az, hogy ,,ij ismereteket, (1j meglatasokat
nytjtson, bemutassa a ,,tényeket”, és a gyakorlatban is hasznéalhaté Gtmutatdval szolgéljon”
(1995: 22). A tartalomelemzés jol alkalmazhat6 latens lizenetek feltardsara (Antal 1976: 44-45),
ami kutatasom esetében a nyelvkonyvi olvasmanyok rejtett nevelési potencialjanak a felszinre

hozésat jelenti.

2 Dérdai (2002: 71), részletesen lasd a 4) pontot 3.5-ben.
3 Dérdai (2002: 72), részletesen lasd a 4) pontot 3.5-ben.
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Az elemzéshez alapvetden kvalitativ modszert alkalmaztam, mert a szovegben talalhato
témak analizalasara ez a megfeleld, szemben egy szdveg nyelvi jelenségeinek a feltarasaval,
amikor is a kvantitativ mddszerek hasznalata a célszerti (Szabolcs 1999: 346). A kutatési
eredmények értékelését viszont kvantitativ modszerrel végeztem. A mddszerek kombinalasaval

a célom az eredmények megbizhatdsdganak és altalanosithatésaganak a novelése volt.

3.2. A kutatas forrasai
Kutatdsomba Osszesen tizenkét angol nyelvkonyvet vontam be, amelyek koziil tiz, nemzetkdzi
piacra késziilt angol kiadasu kotet, ketté pedig hazai szerzo kozépiskolai célcsoport szamara irt
nyelvkonyve. Hat nyelvkonyv a K6zos Eurdpai Referenciakeret (a tovabbiakban: KER) szerinti
kiiszobszinti (B1), hat pedig kozépszintii (B2)* nyelvkonyv. Vélasztasom a kovetkezd
megfontolasok alapjan esett erre a két szintre. Egyrészt az alacsonyabb szintli kétetek nyelvi
korlatai meggatolhatjdk az 4ltalam valasztott nevelési célokat szolgald témaknak a
nyelvkonyvekbe vald beemelését. Masrészt a tanuldk életkora és a tobbi tanoran eddigre mar
elsajatitott ismereteik eldsegithetik a valasztott nevelési célok idegen nyelvi kommunikacio
soran torténd megvalositasat. Harmadrészt a nyelvkonyveknek ez a két szintje megegyezik a
kétszinti nyelvi érettségi szintjeivel, ¢és igy kutatdsi eredményeim tomegesen hasznalt
nyelvkonyvekre vonatkoznak.

A disszertacioban a nyelvkonyveket kiadasi éviik szerint novekvd sorrendbe rendeztem,
elére véve a kiiszobszintli (B1) nyelvkonyveket. A KER B1 és B2 jelolése helyett azért a
magyar kiiszobszint és kozépszint elnevezéseket hasznaltam, mert a nyelvkonyveket egy betii
és egy szamjegy kombinaciojaval kodoltam,® ami megtévesztden hasonlit a KER jeldléseire.
Példaul a T1 kod a Travellers nyelvkonyv kiiszobszintli kotetét jeloli, a H2 kod pedig a
Headway kozépszintli kotetét.

3.3. Kutatasi hipotézisek és kérdések

A relevéns szakirodalom éttekintése megerdsitett abban, hogy a nevelési célok tantargyakon
ativelok, ami alol az idegen nyelvek tanitdsa sem kivétel. A hatdlyos hazai oktatasi
dokumentumok is rdmutatnak annak a fontossadgara, hogy az idegen nyelvek tanitdsa soran a
tanulok komplex személyiségfejlesztésére kell torekedni. E cél megvaldsitasahoz jelentdsen

hozzajarulnak a nyelvkonyvek is.

* Bévebben lasd 2.3.3.1.
° Ennek a magyarazatat lasd a disszertdcioban.



A fentickkel 6sszhangban az alabbi hipotéziseket fogalmaztam meg. (i) A kutatasba
bevont nyelvkonyvek eltéré mértékben, de alkalmasak az altalam kivalasztott négy nevelési cél
megvalésitasanak az elésegitésére. (ii) A célnyelvi kultarara nevelést a tobbi harom nevelési
teriilethez viszonyitva kiemelkedd mértékben tdmogatjak a vizsgalt nyelvkonyvek.

A nyelvkonyvek elemzése elott két f6 dimenzié mentén fogalmaztam meg kutatasi
kérdéseket: tartalmi és didaktikai dimenzi6. A kutatas kozépponti, tartalmi dimenziojat a négy
nevelési teriilet képezte. A kovetkez6 két kérdést tettem fel. (1) Milyen témak segitik az egyes
nevelési célok elérését? (2) Milyen az egyes nyelvkonyvek nevelési potencidlja a négy nevelési
teriilet tekintetében? A célnyelvi kulturara nevelés esetében ezeket kiegészitettem még egy
tovabbi kérdéssel: (3) az angol anyanyelvii orszagok milyen aranyu reprezentacioja jellemzi a
témakat ¢és a nyelvkonyveket? A didaktikai dimenzido az olvasméanyokhoz kapcsolodd
feladatokra iranyult a kvetkez0 kérdéssel: (4) milyen didaktikai appardtus tdmogatja a nevelési

célok elérését?

3.4. Az elemzés egységei

A tényleges elemzés elkezdése eldtt sarkalatos feladat a mintavételi tartomany pontos
behatarolasa, az elemzés egységeinek a meghatarozasa. Kutatdsomban az elemzés egysége az
olvasmany, amely ,,0lvasé- V. nyelvkonyvben tartalmi v. mddszertani egységet alkotd rész”
(Magyar Ertelmezd Kéziszotar 1985: 1035). Ez a definicio jol alkalmazhaté a mai
nyelvkonyvekre is, amelyekben az egyes fejezeteken/leckéken beliil markénsan elkiiloniilnek
az irottszoveg-€rtési készséget fejleszté modulok a tobbi készség- €s nyelvfejlesztd modultol,
mint példaul a szokészlet bovitésére vagy az irdskészség tanitasara iranyuld modulok.

Az irottszoveg-értési készséget fejleszté modulokon kiviil hat nyelvkonyv specidlis céli
kultara oldalakat (angolul: culture page, culture bank) is tartalmaz, amelyek szerkezetileg vagy
a leckékbe vannak agyazva (S1, S2), vagy pedig a leckéket kdvetden egy kiilon blokkban
talalhatok (T1, T2, L1, L2). Az ezeken az oldalakon szerepld olvasmanyok is megfelelnek a
fenti definicidonak, ezért ezek is bekeriiltek a mintavételi tartoméanyba, egységesen Kulturabank
elnevezéssel. Hasonléan jartam el az L1 és L2 nyelvkonyvek CLIL®-oldalain 1év6
olvasmanyokkal is. Ebbdl a harom forrasbol Osszesen 207 olvasmany talalhato a tizenkét

nyelvkonyvben.

8 CLIL (Content and Language Integrated Learning). A magyar szakirodalom vagy az angol roviditést vagy pedig
a tartalom alapu nyelvoktatas terminust hasznalja. En a CLIL réviditést hasznalom.
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3.5. Az elemzés folyamatanak az ismertetése

1)

2)

3)

4)

Az elemzend6 olvasmanyok halmazanak a kijel61ése utan alaposan végigolvastam az 0sszes
olvasmanyt, és kategorizaltam Oket aszerint, hogy tartalmuk relevans-e a négy nevelési
teriilet valamelyike szempontjabol. A vizsgalati korpusz tartalmaz néhany olyan
olvasmanyt is, amely két vagy akar harom nevelési célra is hasznalhat6. Mivel a kvalitativ
kutatasokban kiemelt jelentdsége van a dokumentaldsnak, ugyanis ez biztositja a kutatas
megbizhatosagat és érvényességét (Santha 2007), mar ebben a korai fazisban is
munkatabldzatokat hasznaltam, amelyekben az egyes olvasmanyok nevelési teriilet(ek)hez
vald kapcsolhatosagat, illetve ennek a hidnyat is rogzitettem. A munkatabldzatok adatai
alapjan a tizenkét nyelvkonyvben 0sszesen 207 olvasmany talalhatd, amelyek koziil 105
kapcsolodik az altalam vizsgalt négy nevelési teriilet valamelyikéhez. Ez a 105 olvasmany
képezi kutatdsom vizsgalati korpuszat.

A kovetkezd kutatési fazist az azonos nevelési célhoz tartozé olvasmanyok 0sszegytijtése
¢s tablazatba foglalasa jelentette. Ezeket a tablazatokat nevelési teriileti tablazatoknak
neveztem el. Ezek nyelvkonyvenként mutatjdk a relevans olvasmanyok cimét angolul,
ahogyan azok a nyelvkonyvekben szerepelnek, €s az altalam készitett magyar forditast, az
olvasmanyok oldalszdmat, valamint azoknak a feladatoknak a tipusat, amelyek az
olvasmanyok nevelési potencialjat timogatjak. Nem a szoveg megértésére vagy a nyelvi
tartalom gyakorlasara iranyuld feladatok ezek, hanem a nevelési célok didaktikai eszkozei.
Ezek a feladatok hivatottak eldsegiteni azt, hogy a tanuldk ne csak a nyelvi elemek
tarhazanak tekintsenek egy-egy olvasmanyt, hanem képesek legyenek tagabb dimenzidba
helyezni a tartalmukat, és idegen nyelven is megfogalmazni kulturalis, kdrnyezeti, globalis
vagy allampolgari témakkal kapcsolatos gondolatokat.

A kovetkezd 1épésben az elemzés eredményeit ismertettem, azaz azt, hogy mit tartalmaznak
a kutatdsba bevont nyelvkonyvek nevelési teriiletekre lebontva. Az attekinthetdség
biztositdsa érdekében mindegyik nevelési teriilet ismertetését a nevelési teriileti
tablazatokkal vezettem be, majd a relevans olvasmanyok tartalmar6l és a kapcsolodo
feladatokrol nyujtottam attekintést. Mindegyik nevelési teriiletrdl kiilon-kiilon szdmszerii
Osszegzést is készitettem.

Ezutan kovetkezett az elemzés eredményeinek a kiértékelése. Az elemzés soran feltart
adatokat rendszerbe kellett rendezni ahhoz, hogy megbizhat6 valaszokat adhassak a kutatasi
kérdésekre, valamint ahhoz, hogy megragadhaték és szamszeriien Gsszehasonlithatok
legyenek a kutatds eredményei. A rendszerezés produktumai a kategoria- és

tankonyvprofilok. A kategoriaprofil terminust Dardai (2002: 72) alkotta meg €s vezette be
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a magyar szakirodalomba. A kategoriaprofilok ,.egy bizonyos kategdria vizsgalati
eredményeit 0sszegzik minden konyvben” (Déardai 2002: 71). Kutatasomra vonatkoztatva
ez azt jelentette, hogy mind a négy vizsgalt nevelési teriilet egy-egy kategoriat alkotott, és
igy négy kategoriaprofil késziilt. A tankonyvprofil terminus is Dardai Agnes kozvetitésével
keriilt a magyar szakirodalomba (Dardai 2002: 72). Definicidja szerint ,,a tankdnyvprofil
képet ad a kategoridk szerinti tartalmi [...] megoldasokrél” (2002: 71). Az én kutatdsom
esetében a nyelvkonyvekrdl nyt;jt jellemzést a négy nevelési teriilet vonatkozasaban, és igy
jol alkalmazhat6 azok 6sszehasonlitasara.
Mind a négy kategérian beliil az olvasmanyokban fellelhetd relevans témakat atfogo
témakorokbe soroltam. Egy rendszerezést alapvetden kétféle modon lehet kivitelezni (Dardai
2002: 69). (i) Egy mar 1étez0 kritériumrendszert alapul véve iranyulhat az elemzés arra, hogy
megtalalhatok-e az adott vizsgalati anyagban a kritériumrendszer elemei. (ii) A masik modszer
az, amikor az elemzés kozben magéabdl a vizsgalt korpuszban talalhatd elemekbdl allitjuk 6ssze
a listankat. Kutatdsomban a fenti két megkdzelitési mod kombindcidjat alkalmaztam. A
célnyelvi kultarara nevelés kategoriaban példaul egy mar meglévd témalistat bdvitettem az
altalam feltart témakkal, mig a globalis nevelés esetében a tizenkét vizsgalt nyelvkonyvbol
szarmazo adatok alapjan alakitottam ki a témalistat. A témalistdim tovabbi kutatdsok szamara
is hasznosak lehetnek. A témalistak a nevelési teriilethez kapcsoldodo olvasmanyokban talalhato
témak attekintését nyujtjak. Atfogo témakordkbe rendezik a témaékat, és megmutatjak, hogy az
adott kategoridn beliil (i) milyen témaék taldlhatok a vizsgalati korpuszban (ii) a témak koziil
melyik milyen szdmban fordul el6.

A kategoriaprofilok mellett tankdnyvprofilokat is készitettem, amelyek a tankdnyvek
feldl kozelitenek a nevelési teriiletekhez, és azt mutatjak meg, hogy adott kategoridkat tekintve
mi taldlhatdé az egyes tankonyvekben, ami a nyelvkonyvek nevelési potencialjanak a
mérdszama. A tankonyvprofilok a tankdnyvek 6sszehasonlitasat segitik egy adott kategoriasor
mentén. Kutatdsom jellegébdl adodoan el6szor kategérianként készitettem el a
tankonyvprofilokat, hogy felszinre keriiljon a tizenkét nyelvkonyv kozotti kiillonbség az egyes
nevelési teriiletek szempontjabol. Ezek a tankonyvprofilok megmutatjak azt, hogy (i) az egyes
nyelvkonyvek milyen témdkat tartalmaznak (ii) az egyes témak mely nyelvkonyvekben
fordulnak el6 (iii) melyik nyelvkonyv hany témat tartalmaz az adott nevelési teriiletrdl, azaz

melyik nyelvkonyv mennyire alkalmas az egyes nevelési célok elérésére.



4. Kutatasi eredmények

4.1. A legfontosabb tudomanyos eredményeim
Két kiinduld hipotézist fogalmaztam meg, ¢s mindkettd beigazolodott. (i) Mind a tizenkét
nyelvkonyv hozza tud jarulni a vizsgalat ala vont nevelési célok eléréséhez, jollehet kiilonb6zd
mértékben. (i) A témak tilnyomo tébbsége a célnyelvi kulturara nevelést tamogatja, ami a
nyelv és kultira szoros szimbidzisa miatt nem varatlan eredmény. A harom masik nevelési
teriilet kozll a globalis nevelést segitik leginkabb a nyelvkonyvek, a kdrnyezeti nevelést
kevésbé, és a demokratikus allampolgarsagra nevelés élvezi a legkisebb mértékii nyelvkonyvi
tamogatottsagot.

A kutatasi kérdéseimet két dimenzié mentén fogalmaztam meg: az elsé harom kérdés a
nyelvkonyvek olvasmanyainak a tartalmdra, a negyedik pedig a tartalom-feldolgozast segit6
didaktikai appardtusra iranyult. Az aldbbiakban sorra veszem a kérdéseket és a kutatdsi

eredményeim alapjan rajuk adott valaszaimat.

4.1.1. Milyen témak segitik az egyes nevelési célok elérését?

Erre a kérdésre a kategoriaprofilok alapjan lehet valaszt adni, mivel a kategoriaprofilok egyrészt
témakorokbe csoportositva mutatjak azokat a témakat, amelyek az egyes nevelési célok
megvalositasat segitik a tizenkét nyelvkonyvben, mdsrészt szamszerli Osszehasonlitast is
nyUjtanak az egyes témak el6fordulasara vonatkozdan. A négy nevelési teriilethez négy

kategoriaprofil késziilt. Példaként a kornyezeti nevelés kategoriaprofiljat mutatom itt be.

KUSZOBSZINTU NYELVKONYVEK
TEMAKOROK
témak S1 H1 G1 Pl L1 T1 OSSZES
MULTIKULTURALIS TARSADALOM 2
migracio X X 2
GLOBALIS OSSZEKOTOTTSEG 5
torténeti mérfoldkovek X 1
kommunikacios szokasok valtozasa X X 2
online kozosségek x 1
veszélyek, virusok X 1
FENNTARTHATOSAG 5
KORNYEZETI FENNTARTHATOSAG
a globalis felmelegedés 2X 2
a kornyezetpusztitas hatasa az emberre X 1
TARSADALMI FENNTARTHATOSAG
népességnovekedés, ¢lelmiszerhiany X 1
szegényseg x 1
NYELVKONYVENKENT OSSZESEN 1 2 0 5 0 4 12
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la. tablazat Globalis nevelési tartalmak témakordk szerint csoportositva - kiiszobszint

KOZEPSZINTU NYELVKONY VEK
S2 H2 G2 P2 L2 T2 OSSZES
MULTIKULTURALIS TARSADALOM 1
migracio X 1
GLOBALIS OSSZEKOTOTTSEG 3
online tarskeresés X 1
megfigyelve élni X 1
visszaélés a technikaval X 1
FENNTARTHATOSAG 8
KORNYEZETI FENNTARTHATOSAG
az esOerdd-pusztitas hatdsa az x 1
O0koszisztémara
a Fold vizkészlete X 1
a globalis felmelegedés X 1
TARSADALMI FENNTARTHATOSAG
hontalansag X 1
népessegnovekedés X 1
¢élettartam-hosszabbodas X X 2
szegényseég, tehetségek elvandorlasa X 1
NYELVKONYVENKENT OSSZESEN 5 1 2 1 2 1 12

1b. tdblazat Globalis nevelési tartalmak témakorok szerint csoportositva - kdzépszint
A globalis nevelés szempontjabol relevans témakat harom f6 témakorbe sorolhatjuk:
multikulturalizmus, globalis 0sszekotottség, valamint a fenntarthatosag, ezen belill pedig
kornyezeti €és tarsadalmi fenntarthatosdg. Megjegyzendd, hogy a fenntarthatésag mindkét
aspektusdnak vannak gazdasdgi kovetkezményei is, de mivel az olvasmanyok ezekre nem
térnek ki, kategoriarendszeremben én sem utalok rajuk.

A kiiszobszintli nyelvkonyvek témadinak szignifikdns hdnyadan két témakdr osztozik
egyenld aranyban (globalis 6sszekotottség €s fenntarthatosag). A globalis 0sszekotottség egy-
egy aspektusarol szolnak olvasmanyok: az internet torténeti csomopontjairdl, kommunikacios
szokasaink valtozasair6l (két olvasmany), egy online rajongéi kozosségrol, illetve az interneten
terjesztett szamitogépes virus kapcsan a globalis 0sszekotottségben rejlé veszélyekrol. A
fenntarthatosdg kornyezeti és tarsadalmi aspektusai koziil a globalis felmelegedés két
olvasmanyban is szerepel. A népesség szamanak ndvekedése miatti ¢€lelmiszerellatasi
problémak, valamint a szegénység €s a migracié dsszekapcsolasa is globalis szintre emeli a
helyi problémdkat. A harmadik témakdr, a multikulturalis tarsadalom, két tankdnyvben is
bepillantast nyujt a migracidba.

Ellentétben a kiiszobszintli nyelvkonyvekkel, a kozépszintli nyelvkonyvek témadinak

kétharmada a fenntarthatosag kornyezeti és tarsadalmi aspektusait veti fel. Az amazonasi
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esOerddk ember altali pusztitdsdnak az Okoszisztémara gyakorolt hatdsa jol példazza az
Osszefiiggést egy lokalis probléma és annak globalis kovetkezményei kozott. Ugyancsak
komplex kérdés a Fold vizkészletével vald gazdalkodas. Ehhez hasonléan mindenkit érintd
probléma a globalis felmelegedés és annak a kdvetkezményei. Olyan megoldasra varo globalis
tarsadalmi problémdk is eldkeriilnek, mint a hontalansag, a népességndvekedés, az emberi
¢lettartam meghosszabbodasa €s a szegénység miatti elvandorlas. A migracié miatt kialakulo
multikulturdlis tarsadalom ezen a szinten is téma. Ugyancsak megjelenik a globalis
Osszekotottség témakor az aldbbi témakkal: online tarskeresés, valamint az 0j technikéban rejld

veszélyek €s kockazatok.

Fenntarthatdsag M Globdlis 0sszekotottség W Multikulturalis tarsadalom

Kozépszint

|
Klisz6bszint F
0 1 2 3 4 5 6 7 8 9

2. abra Globalis témakorok a vizsgalati korpusz két szintjén
A két szintet egyiittvéve az alabbi megallapitdsokat tehetjiik. A tizenkét nyelvkonyvben
Osszesen 24 téma segiti a globalis nevelés megvalositasat, egyenletes eloszlasban (12-12 téma)
a kiiszObszintli €s a kozépszintli nyelvkonyvekben. Mindkét szinten mind a hdrom témakor
eléfordul, de nem azonos aranyban. A legtobb téma (6sszesen 13) a fenntarthatdsaggal és ezen
beliil annak mindkét (kdrnyezeti és tarsadalmi) valfajaval kapcsolatos. Kézépszinten tobb téma
jelenik meg, mint kiiszobszinten. Nem véletlen, hogy a masik legtobbszor eléforduld témakor
a globalis 0sszekotottség (Osszesen 8), hiszen ezen nyelvkonyvek célk6zonségének az élete
egybeolvad az internettel. Mindkét szinten felbukkan a migracié és kovetkezménye, a
multikulturalis tarsadalom is (6sszesen haromszor). Ugyanakkor nem hagyhat6 sz6 nélkiil az,
hogy hianyoznak ezekbdl a nyelvkdnyvekbdl olyan fontos globalis nevelési témak, mint
példaul a jelenkori haboruk, az éhinség, a gyerekmunka, a javak egyenl6tlen eloszlasa vagy a

tulzott fogyasztas €s kdvetkezményei.

Fenntarthatésdg [N —
Globalis 6sszekotottség NG
Multikulturalis tarsadalom [INEEEGGN

0 2 4 6 8 10 12 14
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3. abra Globalis témak szama a vizsgalati korpuszban Gsszevontan

4.1.2. Milyen az egyes nyelvkonyvek nevelési potencialja a négy nevelési teriilet
tekintetében?
Erre a kutatasi kérdésre az egyes nevelési teriiletek tankonyvprofiljabol generalt kombinalt
tankonyvprofilok adjadk meg a valaszt, mivel atfogé képet nyujtanak a vizsgalati korpusz
valamennyi nyelvkonyvérdl: szadmszeriien és egymassal is 0sszehasonlithatd mddon mutatjak
az egyes nyelvkonyvek nevelési potencialjat a vizsgalt négy nevelési teriilet vonatkozasaban.
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4. dbra Kombinalt tankdnyvprofilok a vizsgalati korpuszban

A kombinalt tankdnyvprofilok a nyelvkonyvek nevelési teriiletekre bontott potencialjat
mutatjdk szamszeriisitett adatokkal. Megallapithatd, hogy mindegyik nyelvkonyvnek van
nevelési potencidlja, de eltér6 mértékben alkalmasak az egyes nevelési célok elérésére.
Szembeo6tld, hogy van egy olyan nyelvkonyv (L1), amely kizardlag célnyelvi kultarara
nevelésre alkalmas témakat tartalmaz. Harom nyelvkonyv (G1, G2, L2) két nevelési teriilethez
i1s nyujt témakat. Négy (S1, P1, S2, H2) pedig szélesebb palettaval rendelkezik, €s harom
nevelési teriiletre is alkalmas. Szintén négy nyelvkonyv (H1, T1, P2, T2) mind a négy nevelési

terliletre kindl legalabb egy-egy témat.

4.1.3. Milyen aranyu az angol anyanyelvii orszagok reprezenticidja a témak és a
nyelvkonyvek tekintetében?

Ha a célnyelvi kulturalis témakat az 6t angol anyanyelvii orszag kozotti eloszlasuk tekintetében

vessziik gorcso ala, akkor az lathatd, hogy mindkét szinten folényes a brit kultara elénye, 57%
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illetve 65%. Kozel egyforma aranyban fordulnak elé amerikai kulturahoz kot6dd témak
mindkét szinten, 36% és 33%. Ha minimalisan is, de mindkét szinten jelen van az ausztral
kultara is, 3,5%, illetve 2%. A kiiszobszint szinesebb kulturalis palettat kinal, mint a kozépszint,
mivel a kanadai kultirabol is bemutat valamennyit. Sajnos, mindkét szintrél hidnyoznak az ;-
z¢élandi kulturdlis témak. Az ot kultra ilyen ardnytalan megjelenésének a vizsgalt
nyelvkonyvekben szamos oka lehet, amelyeknek a feltarasa tallépne a jelen kutatas hatarain.
Ugyanakkor valészintsithetd az, hogy a kiadok nemzeti hovatartozasa (brit tankonyvkiadokrol

1évén sz0) erbteljesen befolyasolta a célnyelvi kulturalis tartalom jellegét.

KUSZOBSZINTU KOZEPSZINTU AKET SZINT
NYELVKONYVEKBEN | NYELVKONYVEKBEN ATLAGA

BRIT KULTURA 57% (33/58) 65% (32/49) 60,5% (65/107)
AMERIKAIKULTORA  36% (21/58) 33% (16/49) 34,5% (37/107)
KANADAIKULTURA 3,506 (2/58) 0 2% (2/107)
AUSZTRALKULTURA | 3 5% (2/58) 2% (1/49) 3%  (3/107)
UJ-ZELANDI KULTURA | () 0 0

2. tablazat Az angol anyanyelvii kultirak aranya szintenként és a teljes vizsgalati

korpuszban
A legtobb célnyelvi kulturalis téma egy kiiszobszinti nyelvkonyvben, az S1-ben talalhato. Ezt
koveti egy kozépszintli nyelvkonyv, az L2, amely utan a T1 kovetkezik. A kdzépmezOny
szoros, 0t nyelvkonyvvel, amelyek koziil tiz-tiz téma taldlhato a P1 és az L1 tankoényvekben,
kilenc az S2 nyelvkdnyvben, mig nyolc-nyolc témat tartalmaznak a H2 és a P2 nyelvkonyvek.
Hét célnyelvi téma keriilt a T2 nyelvkonyvbe, 6t a Hl-be és csak négy a Gl és H2
nyelvkonyvekbe.

NYELVKONYV S1 H1 Gl P1 L1 T1 S2 H2 G2 P2 L2 T2
CELNYELVIKULTURALIS 17 5 4 10 10 12 9 8 4 8 13 7
TEMAK SZAMA
3. tablazat Célnyelvi kulturalis témak szama a nyelvkonyvekben

4.1.4. Milyen didaktikai apparatus tamogatja a nevelési célok elérését?

Gorceso ala vettem a nevelési célok hatékonyabb megvalositasat segitd didaktikai apparatust is
a vizsgalt nyelvkonyvekben. A vizsgalati korpuszt képez6 105 olvasmanybol 45-ben (az
olvasmanyok 43%-dban) talalhatoak olyan feladatok, amelyek a téma kibdvitését,
tovabbgondolasat segitik eld valtozatos munkaformékkal: parmunkéban, csoportmunkaban, a

tanulok részeérdl onallo késziilést igényld prezentacidkkal vagy projektmunkaval.

4.2. Kutatasi eredményeim altalanos elméleti jelentésége
Az alabbiakban ravilagitok arra, hogy a disszertacioban bemutatott kutatasi eredmények miként

jarulhatnak hozza a tankonyvkutatas és ezen beliil a nyelvkonyvkutatas horizontjanak a
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Kiszélesitéséhez. A kutatdsi eredmények relevancidjat mar maga a kérdésfelvetés is
megeldlegezi, mert ez ,mutatja, hogy az Uj koncepcioval rendelkezésre allnak-e uj
felismerések: az eredmények altalanosithatok-e” (Santha 2007: 176).

Kutatasom 10j szemléletet tiikr6z, mert a nyelvkonyvkutatdst egy 10j dimenzidban
kapcsolja a neveléstudomdnyhoz. Arra iranyitja ra a figyelmet, hogy a nyelvkonyvek nemcsak
egy idegen nyelv nyelvi elemeinek a rendszerezett, didaktikai apparatussal tdmogatott tarhazai,
hanem egynuttal nevelési célok elérésének az eszkozei is. Ez kiilondsen igaz a benntik talalhatod
olvasmanyokra, amelyek tartalmukkal explicit mdédon hozzd tudnak jarulni a relevans
kozoktatasi dokumentumokban megfogalmazott altalanos nevelési-fejlesztési  célok
megvalositasdhoz.

Empirikus kutatdsomat olyan multiperspektivikus elméleti megkozelitésbe agyaztam,
amelynek szdmos eleme hidnypotlo a relevans magyar szakirodalomban.

(1) A tankdnyvkutatas torténeti attekintése ravilagit arra, hogy noha a tankdnyv mindig is a
tudasatadas elsédleges eszkoze volt, ,,amit szdmos szerepld konstrudl meg, és szamos
kiilonb6z6 érdek befolyasol” (Dardai et al., 2015: 3), nem elhanyagolhat6 a benniik
immanensen meglévo nevelési potencial sem, kivaltképp akkor nem, ha ezt nem
eléremutatd, pozitiv cél érdekében aknazzak ki, hanem példaul mas nemzetek elleni
gyuloletkeltés céljabol. Mar a tankonyvkutatds kezdeti idOszakat is a torténelmi tények
meghamisitdsanak a kikiiszobdlése, valamint mas nemzetek tiszteletére, a megbékélésre
nevelés iranti igény inspiralta.

(2) A tankonyvkutatas természetének és modelljeinek a bemutatdsa utan a magyarorszagi
tankonyvkutatast ismertettem. Ez kiterjedt a hazai tankonyves szakma viszonylag rovid
torténetére, az intézményes tankOnyvkutatds attekintésére, valamint a hazai tankonyves
mithelyek és szakfolydiratok szambavételére is egészen napjainkig.

(3) A tankonyvek csaladjan beliil a nyelvkonyvek kutatasa nemzetkozi viszonylatban is csupan
néhany évtizedes multra tekint vissza, szakirodalma féleg angol és német nyelvii. A hazai
szakirodalombol teljességgel hianyzott a nyelvkdnyvkutatas torténeti attekintése. Ennek a
hianynak a csokkentéséhez jarultam hozza azzal, hogy disszertaciomban betekintést
nyUjtottam a nyelvkonyvkutatas torténetébe, a nyelvkonyvelemzések elméleti kereteibe és
modszereibe. Ugy tiinik szamomra, hogy disszertaciomban a nyelvkonyvkutatds terminus
bevezetését is én végeztem el a magyar szakirodalomban, ugyanis az internetes
keresdprogramok nem jeleznek talalatot erre a szora az én egyik tanulmédnyomon kiviil.

(4) A kutatasom elméleti hatterének fontos része a nyelv és a kultura Osszetartozasanak

értelmezése az idegennyelv-oktatas szempontjabol. Ezen beliil nemcsak maganak a kultara
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fogalomnak a valtozasat vazoltam fel, hanem korszakokra bontva azt is bemutattam, hogy
miként jelent meg a kultara a nyelvikompetencia-modellekben, és hogy ez miként
tikkr6zOdik a relevans europai €s hazai oktatdsi dokumentumokban. Mindez a célnyelvi
kultarara nevelés értelmezési keretét teszi plasztikussa.

(5) Az idegennyelv-tanitas és az altalanos nevelési célok kapcsolodasi pontjai a tanulok
személyiségének komplex fejlesztésében Oltenek testet. Egy idegen nyelv 6sszetett
rendszerének elsajatitdsa nemcsak 0j ismerethalmazt jelent, hanem az 10j informaciok
feldolgozasa sordn az ugy nevezett kulcskompetencidk fejlesztését is.

(6) A disszertaciomban kiilonos figyelmet forditottam a terminushasznalatra. E munkaval
hozzajarulok ahhoz, hogy az idegen nyelvekbdl, elsésorban az angol vagy német
nyelvekbdl atkeriilé fogalmak és megnevezések egyértelmiiek legyenek, hasznalatuk pedig
kovetkezetes legyen a magyar nyelvli szakirodalomban. A terminoldgiai munka sordn
Fischer (2018) monografiajara tamaszkodtam.

(7) Kutatasom empirikus részéhez kidolgoztam egy explicit és koherens elemzési rendszert,
amely barki szdmara kovethetdveé és megismételhetdve teszi a nyelvkonyvelemzéseket. Az
elemzési fazisokat munkatdblazatokban és nevelési teriileti tdblazatokban dokumentaltam
és ismertettem. Az elemzés eredményeit bemutattam ¢és kiértékeltem: kategoria- és
tankonyvprofilokat készitettem, ami altal egyrészt kategérianként (nevelési teriiletenként)

mutattam be az eredményeket, masrészt 6sszehasonlithatova tettem nyelvkonyvenként is.

4.3. Kutatasi eredményeim hasznosithatosaga

Kutatdsom a hazai kdzoktatasban (is) hasznalt B1 és B2 szintli angol nyelvkonyvekre iranyult.
A kutatasi eredmények elsddlegesen a gyakorld nyelvtanarok és nyelvtanarszakos hallgatok
szdmara hordoznak iizenetet. Tudatositani kell a nyelvet tanitokban azt az 1) szemléletet, hogy
a nyelvkonyvekben 1év6 olvasmany nem csak egy szoveg, amely a tanulok irottszoveg-értési
képességét hivatott fejleszteni, hanem a benne taldlhatd témak kiilonféle, a kozoktatasi
dokumentumokban is megfogalmazott nevelési-fejlesztési célok megvalositasdhoz is
hozzajarulnak. Ezen tilmenden a kutatdsi eredmények ravildgitanak arra is, hogy a
nyelvkonyvek az interdiszciplinaris oktatas eszkozei is azaltal, hogy egyrészt segitik a szakmai
(példaul torténelmi, foldrajzi vagy biologiai) ismeretek idegen nyelven torténd bovitését,
masrészt lehetdséget biztositanak arra, hogy a tanuldk idegen nyelven is képesek legyenek
besz¢élni a mar meglévo szakmai ismereteikrél. Mindez ndveli a nyelvtanul6i motivaciot, mert

nyelvtudasanak kozvetlen hasznosulasat tapasztalja a tanulo.
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A nyelvtanarokon kiviil a tankonyvbiralok figyelmébe is ajanlom az 0j szemléletet. Az
Oktatasi Hivatal tankonyvmindsitési eljarasa soran hasznalt Pedagogiai szakértoi értékeld lap
szempontrendszerét sziikséges lenne olyan elemekkel boviteni, amelyek figyelembe vennék a
nyelvkonyvi olvasmanyok tartalmanak nevelési potencialjat is.

Végiil annak ellenére, hogy jelenleg csekély szamban jelennek meg magyar kiadasa
idegennyelvkonyvek, mindenképp érdemes rairanyitani a tankonyvkiadok figyelmét arra, hogy
tudatositsak a nyelvkonyvszerzokben azt, hogy a szovegek valogatasa soran a nevelési

szempontok megvalosithatosagara is dsszpontositsanak.

5. Tovabbi lehetséges kutatasi iranyok
A jelen kutatas bizonyitotta azt, hogy a nyelvkonyvek olvasményai alkalmasak nevelés-
fejlesztési célok megvaldsitasara. Kutatdsom szamos iranyba nyit utat az idegen
nyelvkonyvekben rejlé nevelési potencidl tovabbi tudomanyos igényti feltardsara. Az 4ltalam
kidolgozott elemzési keret valtoztatas nélkiil barmelyik idegen nyelv barmely szinti
nyelvkonyvének a hasonl6 célu elemzésére alkalmazhato.
A nyelvkonyvek nevelési potencialjanak a kutatasa tobbféle iranyba is bovitheto.
e Novelni lehet a kutatasba bevont angol nyelvkonyvek szaméat azzal, hogy mas szintli
nyelvkonyveket is vizsgalat ala vonunk, nem csak kiiszob- és kozépszintiieket.
e Egy vagy akar tobb nyelvkonyvcsalad teljes szintskaldjat is lehetne vizsgélni.
e Mas idegen nyelvek tankonyveit is célszerli lenne ugyanebbdl a szempontbol elemezni,
¢s az eredményeket Osszehasonlitani a jelen kutatds eredményeivel.
e Be lehetne vonni az elemzésbe mas nevelési teriileteket is.
e Kiadoi iranyelvekre vonatkozd megallapitasokra is lehetdség nyilna, ha tobb kiado

nyelvkdnyveinek a nevelési potencialjat vizsgalnank.
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