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1. Bevezetés

A hazai és nemzetkozi vizsgalatok eredményei szerint a magyar gyerekek olvasasi,
szovegértési teljesitménye igen lestjtdo képet mutat (D. Molnar, Molnar és Jozsa 2012), a
hatranyos helyzetli gyerckek esetében pedig a gyenge olvasasi, szovegértési teljesitmény még
nagyobb problémat okoz. Szamos kutatas kimutatta, hogy (a nyelvileg is) hatranyos helyzeti
tanulok az iskolaban rosszul teljesitenek (Bernstein 1975, Bourdieu 1978, Bir6 1984, Pap—
Pl¢h 1991, Oldh Orsi 2006, Derdak—Varga 1996). Derdak Tibor és Varga Aranka (1996)
szerint ezeknek a gyerekeknek az iskola nyelvezete idegen nyelv. Az olvasasi, szovegértési
teljesitmény az olvasasi motivacid novelésével fejleszthetd. Az olvasdsi motivacid
értelmezésiinkben ,,egy teriiletspecifikus tanulasi motivacid, azaz mindazoknak a
motivumoknak az dsszessége €s rendszere, amelyek az olvasasi tevékenység meginditdsdban
¢s fenntartdsaban szerepet jatszanak.” (Szenczi 2012; 30).

Az értekezésben — a szisztematikus attekintés modszerét (Gough, 2007; Gough és
mtsai, 2012) alkalmazva — arra keressiik valaszt, hogy a hazai kutatasokban az olvasasi
motivumok (olvasasnak tulajdonitott érték, az olvasasi célok, az olvasési attitlid, az olvasas
szocialis motivumai, elsajatitdsi 6rom, olvasas mint flow és olvasasi énkép) koziil melyeket
vizsgaltak a hatranyos (nyelvi) helyzettel Osszefiiggésben, és ezekben a kutatasokban milyen
eredmények sziilettek. A vizsgalat eredményei azért is hasznosak lehetnek, mert ramutatnak
arra, milyen mértékben foglalkoztak a hazai kutatasok a hatranyos helyzet és az olvasasi
motivumok kapcsolataval, ez pedig segitségiil szolgalhat a hatranyos helyzetli tanulok

olvasasanak, szovegértésének fejlesztéséhez — céliranyosan.

2. Az értekezés felépitése

Az értekezés — a Bevezetés valamint a Reflexiok és dsszegzés cimii fejezeteken kiviil —
az alabbi fejezeteket tartalmazza:

o A szocializacio interdiszciplinaris keretben ciml fejezet a szocializacid fogalmat
interdiszciplinaris keretben targyalja (szocioldgiai, pszicholdgiai, etnologiai és
nyelvészeti szempontbol).

e A hatranyos helyzet interdiszciplinaris keretben cimii a fejezet els0 részében az
Eurdpai Bizottsag altal kidolgozott javaslatokat mutatunk be, melyek részben (Europa
2020  stratégia) vagy egészben (Oktatis és képzés 2020) az iskolai

hatranykompenzaciora iranyulnak. Ezt kovetéen a hatranyos helyzet fogalmat

1



crer

interdiszciplinaris keretben targyaltuk: értelmeztiik a fogalom jogi definicidjat, a
szocioldgiai, a pedagogiai értelmezését, majd kitértiink a nyelvi hatrdnyos helyzet
fogalmara is.

e Az Olvasasi motivacio, olvasasi motivumok fejezet az olvasas, az olvasasi képesség €s
az olvasasi motivacié fogalmanak kapcsolatat és a szisztematikus attekintésiink alapjat
képez6 olvasasi motivumokat mutatja be (az olvasasnak tulajdonitott érték, olvasasi
célok, az olvasds iranti attitid, az olvasas szocidlis motivumai, az elsajatitasi 6orom ¢€s
az olvasas mint flow, valamint olvasasi énsémak).

e Az olvasas és a hdtranyos helyzet kapcsolat fejezetben az olvasas és a hatranyos
helyzet témakorét kapcsoltuk Ossze: értelmeztiik az olvasas agyi folyamatai és a
szocioOkonomiai statusz kozotti osszefiiggéseket.

o A szisztematikus dttekintés ciml fejezet a vizsgalat céljat, a kutatasi kérdéseket, az
elemzés folyamatat és eredményeit tartalmazza.

o Végil a Projektek az olvasasi és tanuldasi motivacio fejlesztésére — tanarjelolteknek
cimt fejezetben olyan projekteket mutattunk be, amelyek célja az volt, hogyan lehet a
didkok tanulasi és olvasdsi motivaciojat fejleszteni — ez hozzdjarulhat a tovabbi

lehetséges fejlesztésekhez, vizsgalatokhoz kutatasi t¢émankkal kapcsolatban.

3. Az értekezés elméleti hattere

3.1. A hatranyos helyzet interdiszciplinaris keretben

A hatranyos helyzet fogalmat definialhatjuk jogi, Szocioldgiai, pedagdgiai és
nyelvészeti megkozelitésbol is.

A jogi értelmezés a jogszabalyi hattér megvaltozasat jelenti, 2013-ban ugyanis
feltételei (Varga 2013). A korabbi, 1993-as rendelkezéseket (1993. évi LXXIX. torvény 121.
§-a) Osszevetve a maig hatalyos, 2013-ban érvénybe 1épdkkel (a 2013. évi XXVIL. térvény 45
§-aban meghatarozottak alapjan a gyermekvédelemrdl és a gydmiigyi igazgatasrol szolo 1997.
évi XXXI. Torvény 67/A. §-anak modositasa) elmondhatjuk, hogy a 2013-as rendelkezések
egy, a halmozottan hatranyos helyzet esetében pedig legalabb két feltételnek kell teljesiilnie —

a rendszeres gyermekvédelmi kedvezmény igazolasa mellett — az alabbiak koziil: a) a sziilok



alacsony iskolai végzettsége, b) sziilok tartés munkanélkiilisége, c) -elégtelen
lakéaskoriilmények (Varga 2013: 135-136). A tobb kritériumnak valé megfelelés megneheziti a
jogi szempontbol héatranyos, illetve halmozottan hatranyos helyzet kategoridkba vald
bekeriilést, a tovabbi elvarasok pedig még jobban korlatozhatjdk a raszoruld gyerekek
hozzaférését a kategoriaba keriiléssel jaroé tamogatasokhoz (Varga 2013: 136).

A hatranyos helyzet szociologiai szemponti meghatirozasandl a nemzetkozi
kutatisokat vizsgalva érdemes tobbek kozott Klaus Mollenhauer (1996) és Pierre Bourdieu
definicidit attekinteni. Mollenhauer (1996) az értékorientaciok €s a nevelési elképzelések
fogalmaval operal: az értékorientaciok azoknak az értékeknek az Osszessége, amelyeket a
gyermek otthonrdl magaval hoz, a nevelési elképzeléseken a sziiloknek azon — a nevelési
folyamatrol, azok valtozo6irdl és kapcsolatairdl vallott — feltevéseit értjiik, amelyeket a
nevelési gyakorlatban alkalmaznak (Mollenhauer in Meleg 1996; 101). Mollenhauer az
értékorientdciok és a nevelési elképzelések meglétét munkdasosztalybeli, illetve
kozéposztalybeli csaladokban vizsgalva megallapitotta, hogy a kiillonbozé osztalyba tartozo
gyerekek sziileinek mas-més nevelési elképzeléseik vannak. Az alsébb rétegek ,,nevelési
gyakorlataban a bedllitottsadg és viselkedésmadd olyan tiinet egylittese figyelhetd meg, melynek
jellemzdi a konformitdstendenciak, az ellendrzés és a fegyelmezés magas foka” (Mollenhauer
in Meleg 1996; 101), ezzel szemben a fels6bb rétegbe tartozo csaladok nevelési gyakorlataban
az Onallésag, az onkontroll, a mésok itéletétdl valo fliggetlenség, a tudasszomj és a kreativitas
a meghatarozo. Pierre Bourdieu a téke szempontjabol kozelitette meg a fogalmat, aminek
harom tipusat kiilonbozteti meg: a gazdasagi, a tarsadalmi és a kulturalis tokét. A gazdasagi
toke az anyagi javakbol szarmazd6 toke, a tarsadalmi téke az Un. kapcsolatokbol fakadoé toke, a
harmadik téketipus pedig a kulturalis téke. A hatranyos helyzet definidlasakor leginkabb a
kulturalis t6ke fogalma a meghatdrozo, az ugyanis nem mas, mint a tarsadalom uralkodo
csoportjainak korében elfogadott, elvart attitlidok és magatartasformak Osszessége. Olyan
értékek sorolhatoak ebbe a kategdridba, amelyek a ,,magas kulturahoz” kozeliek, a ,,magas
kultira” elemeit tartalmazzak viselkedésben, izlésben, nyelvhasznalatban. A kulturalis téke
megszerzése a korai szocializacid soran, a sziiléi hazban torténik meg, és az altala nyujtott
elényok a gyermekkor késdbbi életszakaszaiban mar behozhatatlanok és az iskoldban sem
pétolhatok. (Bourdieu in Petd 2005: 20) Azok a gyerekek tehat akik kevés kulturalis tékével
rendelkeznek, a bourdieu-i értelemben véve hatranyos helyzettinek tekinthetok.

A pedagbgidban Varnagy Elemér és Varnagy Péter (2003) a hatranyos helyzetnek 6t
tipusat kiiloniti el, a leggyengébbtdl a legstilyosabbig. Varnagyék szerint a hatranyos helyzet

leggyengébb kategoridja az inadekvat hatranyos helyzet, ami akkor valosul meg, ha a gyerek
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személyiségének a fejlesztése nem az adottsdgainak megfelelé iranyba torténik (pl. egy jo
zenei hallasu gyerek atletizal, és nem zenél). F6bb jellemz6i kozé tartozik a deprivacio, a
szegénység, a szilok alacsony iskoldzottsagi szintje, a migracio, a nyelvi fejlédés, a pozitiv
deviancia. Az antiszocialis magatartasbol adodo hatranyos helyzet a skala masik végpontja:
ebbe a kategoriaba azok a fiatalok tartoznak, akik beilleszkedési zavarokkal kiiszkédnek és
mar fiatalon blindzokké valnak (Varnagy—Varnagy 2003). A hatranyos helyzet
meghatdrozasanal tehat érdemes tisztaznunk azt is, milyen foku és sulyossag hatranyrol
beszéliink — ahogy erre Varnagyék is ravilagitanak.

A nyelvi hatranyos helyzet definiadlasa elsdsorban Basil Bernstein (1975) nevéhez
kothetd. Bernstein volt az, aki elséként kutatta a nyelvhasznalat és a szocialis szint
Osszefiiggéseit, kutatdsait munkés- és kozéposztalybeli csaladok korében végezte. Kétféle
kodtipust kiilonboztetett meg: a korlatozott és a kidolgozott kodot. A korlatozott kod az
alacsony szociokulturalis, szegényebb csaladokban hasznélatos, a kidolgozott kod a magasabb
tarsadalmi statuszban 1év6 csalddokra jellemzd. Bernstein megallapitotta, hogy az elébbi
csoportba tartozé gyermekek nem — vagy csak nehezen — tudjak megértetni magukat a
kidolgozott kodot hasznald tarsaikkal, igy Osszegezhetd, hogy a korlatozott kodi gyermek
nyelvileg hatranyos helyzetbe keriil kidolgozott kodot hasznalé tarsaival szemben (Oldh Orsi
2005, Somlai 1996, Varnagy—Varnagy 2003, Lawton in Réger 2002). Derdak Tibor ¢és Varga
Aranka 1996-os vizsgalatukban arra keresték a valaszt, milyen kiilonbozdségek 1épnek fel
nem hatranyos ¢és hatranyos helyzeti iskoldk tanuloi kozott. A szerzok arra a kovetkeztetésre
jutottak, hogy a tanulmanyi eredményeket elsésorban nem a kétnyelvii nyelvi hattér, hanem a
sziil6k és a tanulok szocialis helyzete befolyasolja (Derdak—Varga 1996). Kiss Jené (2002) a
kovetkezOket mondja a nyelvi hatranyrél: a nyelvi hatranynak ,,tdrsadalmi oka van, s nem
egyszerre ¢és mindenkorra sz6l6 adottsagrol, nem torzulasrél, hanem fejlédésbeli késésrol,
adott allapotrol van szo6. Azok a gyerekek ugyanis, akik nyelvi hidnnyal indulnak iskolai
tanulmanyaiknak, kedvezd feltételek esetén hidnyaikat potolhatjak, hatranyukat behozhatjk, s
igy nem kevés esetben nem maradnak el semmivel sem azoktol a tarsaiktol, akiknek a nyelvi
fejléddését a csaladi kornyezet a maga kidolgozott kodu nyelvhasznalataval kezdetektdl fogva

segitette” (Kiss 2002; 126).



3.2. Olvasasi motivacio, olvasasi motivumok

A kovetkezd részben kutatasi résziink madasik nagyobb szegmensét, az olvasési
motivumok tipusait vizsgaljuk meg részletesebben.

Az olvasdasnak tulajdonitott érték:. ,,az egyén motivaltsiga a sikerre valo esélyével és az
altala a feladatnak tulajdonitott fontossdggal novekszik. Minél nagyobb esélyt latunk arra,
hogy sikerrel teljesitsiink egy feladatot és minél nagyobb értéket tulajdonitunk annak a
feladatnak, annal motivaltabbak lesziink a feladat végzésére” (Eccles, Adler, Futterman, Goff,
Kaczala, Meece és Midgley, 1983; Wigfield és Eccles, 2000 in Szenczi 2012; 40).

Az olvasdsi célok, célorientdcio: tudnunk kell, hogy mi motivalja a gyereket akkor, ha
meg akarja érteni a szoveget, ismerniink kell, milyen megkiizdési stratégiakat alkalmaz: bels6
motivacio vezérli (feladatorientdlt), meg akar felelni mésoknak, masok elismerésére vagyik
(szocidlisan fiiggd), vagy éppen azért nem olvas/nem kezd semmit a szoveggel, mert fél a
kudarctol, igy megvédve sajat énjét (énvédo orientaltsag) (Lepola 2000 in Szenczi 2012; 41).

Az olvasas iranti attitid: Alexander és Filler (1976) szerint az olvasasi attitiid ,,az
olvasashoz kapcsolodo érzésrendszer, amely arra készteti a tanuldt, hogy megkozelitse vagy
elkeriilje az olvasasi helyzetet” (Alexander ¢és Filler 1976; 1). McKenna és Kear (1990) az
olvasasi attitidnek két csoportjat kiilonitik el: a tanuldsi célu és a rekreacios céli olvasas
iranti attitiidot. A tanulasi céla olvasasi attitiid esetében azt a hozzaallast mérik, ami az iskolai
szovegek, tudomanyos szdvegek olvasas kozben megjelenik. A rekredcios célu olvasés iranti
attitlid a szabadidében olvashato6 szovegekhez kapcsolodik (McKenna és Kear 1990).

Az olvasas szocialis motivumai: Az olvasasnak szocialis motivumai is vannak, hiszen
az olvasas tarsadalmi tevékenység. Az olvasas soran szerzett jelentéseket meg tudjuk osztani a
baratokkal és a csaladtagokkal. (Wigfield, Guthrie és Mcgough 1996; 3). Abrahdam (2006)
kutatdsabol kidertilt, hogy a koriilottiink 1évé emberek olvasdsrol vald gondolkodésa hatassal
van a mi olvasashoz valé viszonyunkra is (Abraham 2006).

Az elsajatitasi 6rom és az olvasas mint flow: Az elsajatitasi 6rom akkor jelenik meg
munkavégzésiink sordn, ha képességeinknek megfeleld, de egy kis kihivast jelentd feladatot
kapunk és azt meg tudjuk oldani. Ha a gyerek olvasas kozben tudja azt, hogy a szdveg
értelmezése nem is tal konnyl és nem is til nehéz, hanem optimalis a szadmara, drommel fogja
feldolgozni azt. Irodalmi szovegek esetében ,,a szovegek feldolgozasa soran az olvasas
elsajatitdsa, a szoveg értelmezése, a szoveggel valdo azonosulds, a kiilonbozo készségek
fejlodése egyértelmil visszajelzésekkel jar a gyermekek szdmara” (Vass 2021; 84). A flow a

,pozitiv pszichologia szerint a motivacido legmagasabb foka. A flow-élmény a motivaciot
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maximumig fokozéd allapot, amely sordn képessé¢ valunk egy cselekvésre fokuszalni,
mikdzben minden mas, koriilottiink 1€v6 ingert kizarunk™ (Vass 2021; 84).

Az olvasasi énsémak:. Az olvaséasi motivacidval kapcsolatos kutatdsok az énsémanak 3
csoportjat kiilonitik el: olvasasi dnhatékonysag, olvasasi énkép és észlelt kompetencia (Bong
¢s Skaalvik 2003 in Szenczi 2012; 37). Jelen esetben csak az olvasasi énkép fogalmat
definidljuk. Chapman ¢és Tunmer 1997-es vizsgalatukban az olvasdssal kapcsolatos
teljesitmény ¢és az olvasasi énkép kozott kialakuld Osszefliggéseket vizsgaltdk meg
iskolakezdéstol egészen 3. osztalyig. Az eredmények a kdvetkezok: ,,az olvasési én-koncepcio
¢s az olvasassal kapcsolatos teljesitmény kozotti interakcid az iskolaztatds masodik és
harmadik évében kezd6dott, vagyis amikor a gyerekek hat és hét év kozottiek voltak.
Pontosabban, az olvasassal kapcsolatos teljesitmény a 2. év kozepén szignifikansan
megjosolta az olvasasi énkép 12 honappal késobbi alakuldsat” (Chapman és Turner 1997 in
Chapman és Turner 2003; 9). Késobbi vizsgalataik (Chapman és Turner 2003) azt is
kimutattak, hogy ,,a fonologiai feldolgozasi képesség (...) az iskolaztatas kezdetén nemcsak a
kés6bbi olvasasi teljesitményt, hanem az énképzetet és az olvasdsi Onhatékonysagot is

megjosolja (Chapman ¢és Turner 2003; 5).

4. Kutatasi kérdések, kritériumok

Vizsgalatunkban a szisztematikus attekintés modszerét (lasd Gough, 2007; Gough és
mtsai, 2012) hasznaljuk. A szisztematikus attekintések ,,olyan egyértelmii protokollok alapjan,
lelkiismeretesen, az Osszes bizonyitékot figyelembe véve késziilnek, amelyek segitségével
barmikor reprodukalhatok. Abban a legfobb tulajdonsagukban kiilonboznek az elbeszéld
osszefoglaloktol, hogy az adatforrasok azonositdsara szolgaldé moddszerek pontos leirdsat is
tartalmazzak,, (Kamarasi és Mogyorési 2015; 1525).

Jelen szisztematikus attekintésben a kovetkezd kutatasi kérdésekre keressiik a valaszt:
1) A hazai kutatasokban a fentickben bemutatott olvasasi motivumok koziil melyeket
vizsgaltak a hatranyos (nyelvi) helyzettel 6sszefiiggésben? 2) Milyen eredmények sziilettek
ezekben a kutatasokban?

A szisztematikus attekintések soran be kell tartanunk bizonyos 1épéseket, jelen kutatas
a PRISMA (Preferred Reporting Items for Systematic Reviews and Meta-Analyses) protokoll
1épéseit kovette (lasd Moher és mtsai; 2009). A keresési folyamat soran sziikséges, hogy
meghatarozzunk bizonyos kritériumokat is, ebben a kutatdsban ezek a kovetkezdk:

1) A vizsgalt szakirodalmak csak hazai szakirodalmak lehetnek, 2005 és 2021 kozott.
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2) A szakirodalmak nem lehetnek csak elméleti Osszefoglalok, empirikus kutatast kell
tartalmazniuk. 3) A kutatasok csak kvantitativ kutatdsi stratégiat alkalmazhatnak.
4) A kutatasok jellemz6i (cél, minta, méréeszk6zok, modszerek, eredmények) szerepeljenek a
szakirodalomban. 5) A kutatasban részt vevé tanuloknak 7-18 év kozotticknek kell lenniiik és
a vizsgalatban foglalkozni kell a hatranyos helyzetii (akar jogi, akar szociologiai, akar
pedagbgiai, akdr nyelvi szempontbol) gyerekek olvasasi motivumainak feltérképezésével.
6) Az olvasasi motivumok koziil a szakirodalmak egy vizsgalatban tobbet is kutathatnak.
7) A kutatasi eredmények megbizhatoak és érvényesek, ezek kritériumai dokumentalva

vannak.

4.1. A szisztematikus attekintés folyamata

A szakirodalmak felkutatisa elektronikus adatbazisok segitségével tortént: a kutatas
soran az EPA (Elektronikus Periodika Archivum ¢és Adatbazis) és a Google Scholar
adatbazisokat hasznaltuk. Az adatbdzisokban a kdvetkez6 modokon tortént a kulcsszavakra
torténd rékeresés: az elméleti hattérben felvazolt hatranyos helyzettel kapcsolatos
kulcsszavakat kombindltuk az az egyes olvasasi motivumokkal és az olvasisi motivacio
kulcsszoval (pl. az els6 keresésnél a kovetkezd szavakat irtuk be a keresékbe = hatranyos
helyzet, nyelvi hatrdny, szociokulturalis, olvasasi motivacio, olvasasnak tulajdonitott értek).

A szisztematikus szakirodalmi attekintés kulcsszavait a 1. ¢tdbldzat tartalmazza.

Hatranyos helyzettel, nyelvi hatranyos helyzettel | Olvasasi motivumokkal, olvasasi motivacidval

kapcsolatos kulcsszavak kapcsolatos kulcsszavak
¢ hiatranyos helyzet e olvasasi motivacid
e nyelvi hatrany e olvasasnak tulajdonitott érték
e szociokulturalis e célorientacid, olvasasi célok

e olvasasi attitiid

e az olvasas szocialis motivumat
o elsajatitasi 6rom

o flow

e olvasasi énkép

1. tablazat: A szisztematikus szakirodalmi attekintés kulcsszavai (sajat szerkesztés)

A fent meghatarozott kulcsszavak alapjan a 2 adatbazisban torténd keresés 0sszesen 5

418 talalatot eredményezett. A talalatok szamat a 2. tablazat tartalmazza:



A keresett kulcsszavak Google Scholar. EPA
(talalatok szdma) (talalatok szama)

hatranyos helyzet, nyelvi
hatrany, szociokulturalis, 125 700
olvasasi motivacid, olvasasnak
tulajdonitott érték
hatranyos helyzet, nyelvi
hatrany, szociokulturalis, 475 839
olvasasi motivacid, olvasasi
célok,
hatranyos helyzet, nyelvi
hatrany, szociokulturalis, 389 618
olvasasi motivacid, olvasasi
attitiid
hatranyos helyzet, nyelvi
hatrany, szociokulturalis, 137 566
olvasasi motivacid, az olvasas
szocialis motivumai
hatranyos helyzet, nyelvi
hatrany, szociokulturalis, 196 688
olvasasi motivacid, elsajatitasi
orom
hatranyos helyzet, nyelvi
hatrany, szociokulturalis,
olvasasi motivacid, flow
hatranyos helyzet, nyelvi
hatrany, szociokulturalis, 171 293
olvasast motivacid, olvasasi
énkép
2. tablazat: Szisztematikus szakirodalmi attekintés — a talalatok szama (sajat szerkesztés)

wn
wn
—
(=)
N

Ezt kdvetden minden egyes sorban megvizsgaltuk, hany kettds taldlat volt az egyes
esetekben, ezeket eltavolitottuk. A duplumok szama Gsszesen 272 volt, igy Osszesen 5 146
szakirodalom maradt. A maradék munkékat cim és absztrakt alapjan tekintettiik at, igy zartunk
ki tovabbi 5 118 szakirodalmat.

A kizarasok utan fennmarado6 kozlemények szama igy 28 lett, ezek koziil a legtobb az
olvasési énképpel foglalkozott. A 28 szakirodalmat a fent bemutatott kritériumoknak vetettiik
ald. Bar ebben az esetben sok szakirodalom foglalkozott az olvasdsi motivumok
bemutatasaval €s utaltak is a hatranyos helyzetli tanulok gyenge olvasasi motivumaira, de
ezek a hivatkozasok leginkabb angol nyelvll szakirodalmak alapjan torténtek és leginkabb
elméleti jellegiiek voltak, nem tartalmaztak szamunkra fontos empirikus kutatast. Igy a 28
szakirodalombol 22-et zartunk ki, az értékelésbe bevont tanulméanyok szama igy 6-ra
zsugorodott. A szisztematikus attekintés PRISMA folyamatabrajat (tehat a szakirodalmak

kivalasztasanak folyamatat) az 1. abra mutatja be.



Adatbazisok (n=2) Kizart ismétlodések
Kézlemények (n=5418) (n=272)

v

Beazonozitott kézlemeények
(n=5146)

A 4

Cim éz absztrakt szerint
§ feliilvizsgalt kézlemeények

Kizart kézlemeények
(n=5118)

v

(n=5146)

v

Az elozetes kritéeriumok

A teljes szoveg alapjan alapjan kizart

bevalasztott kézlemeények kézlemények:

(n=28) Nem empirikus kutatas
(n=T7)
Nem reszletes a kutatas

leiraza
v (n=2) s

Kralitativ értékeléshe foemk sie yikonxlhnd

bevont tanulmanyok motivumokkal

(n=6) foglalkozott:
(n=13)

—

1. abra: A szisztematikus attekintés kivalasztasi folyamatanak PRISMA abraja (sajat szerkesztés)

4.2. Az eredmények bemutatisa

A vizsgalatba bekertiilt kozleményeket eldszor leird szempontok mentén vizsgéljuk.
Mifajukat tekintve a kozlemények tobbsége tudomanyos folyoiratban publikalt munka (n= 4),
ezek mellett egy absztrakt és egy doktori értekezeés is talalhatd kozottik. A kozleményeket
Gough (2007) kritériumai mentén is értékeltiik, aki a kdvetkezd szempontokat javasolja az
egyes tanulmanyok értékeléséhez: a kozlemény illeszkedése, atlathatdosdga, a kozlemény
illeszkedése a kutatdsi kérdések megvalaszolasdhoz, a kozlemény illeszkedése a
szisztematikus attekintés fokuszahoz, altalanos értékelés. Az elemzésbe bevont tanulmanyok

értekelését a 3. tdbldazatban kozoljiik:



Szerzé A B C
A kozlemény A kozlemény A kozlemény Altalanos
illeszkedése, illeszkedése a illeszkedése a értekelés
atlathatésaga kutatasi kérdések i i
megvalaszolasahoz attekintés
fokuszahoz
(téma, minta,
populacio,
kontextus,
modszertan)
Fejes és Jozsa magas magas magas magas
(2007)
Fejes és Jozsa magas magas magas magas
(2005)
Fejes (2012) magas kozepes kozepes magas
Szenczi és Jozsa magas kdzepes kozepes magas
(2009)
Szenczi (2012) magas kozepes kdzepes magas
Szenczi (2013) magas kozepes kozepes magas

3. tablazat: Az elemzésbe bevont tanulmanyok értékelési Gough (2007) kritériumai alapjan (sajat szerkesztés)

A fenti tablazatban a kovetkezok alapjan értékeltiik az egyes munkakat: Fejes Jozsef
Balazs és Jozsa Krisztidan munkdikban (2005, 2007) maésok mellett az olvasdsi énképet
vizsgaltak a hatranyos helyzettel Gsszefiiggésben, ezért minden tekintetben magas értékekkel
birnak. Fejes Jozsef Baldzs (2012) munkaja azért kapott kdzepes mindsitést, mert bar a
vizsgalatban részt vevo gyerekek hatranyos helyzetliek voltak és tobbek kozott mérték az
olvasas iranti attitidjiiket is, a kutatasban részt vevé gyerekek viszont mentoralt gyerekek
voltak és a tanulmany fokuszaban a mentoralas hatasa 4llt. A tobbi munka is (Szenczi és Jozsa
2008, Szenczi 2012 ¢és Szenczi 2013) néhany esetben kdzepes mindsitést kapott, ennek oka
az, hogy a kutatasok fokuszédban nem a hatrdnyos helyzetli tanuldk olvasasi motivumainak
feltérképezése allt (viszont a vizsgalati eredményekbdl kideriiltek az eredmények a hatranyos

helyzet(i tanulok olvasasi motivumaival kapcsolatban is).
4.2.1. Az els6 kutatasi kérdésre adott valaszok
A kovetkezOkben — fokuszban az értékelésbe bevont tanulmanyok tartalmat vizsgalva

— valaszolunk a kutatasi kérdésekre, az els6 kérdésre a valaszt szintén tablazatos formaban

kozoljiik (4. tabldzar).
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Az Olvasasi | Olvasasi | Azolvasas | Elsajatitasi Flow Olvasast
olvasasnak célok attitiid szocialis orom énkép

tulajdonitott motivumai

érték

Fejes
és
Jozsa
(2007)
Fejes
és
Jozsa
(2005)
Fejes
(2012) *
Szenczi
és
Jozsa
(2009)
Szenczi
(2012) %
Szenczi
(2013) x * * * x *

4. tablazat: Az olvasasi motivumok vizsgalata az egyes tanulmanyokban — a hatranyos (nyelvi) helyzettel 6sszefliggésben (sajat szerkesztés)

Ahogy a tablazatbol is kideriil, a vizsgalatba bevont tanulmanyok koziil a legtobb az
olvasési énképpel foglalkozik (n=5), ezt kovetik azok a vizsgalatok, amelyekben tobbek
kozott az olvasasi attitid és a hatranyos helyzet kapcsolatat vizsgaltak (n=2), egy
szakirodalom foglalkozott az olvasasnak tulajdonitott érték, az olvasasi célok, a szocialis
motivumok, a flow és a hatranyos helyzet kapcsolataval, sajnos viszont nem talaltunk olyan
kutatast, ami az elsajatitdsi 6rom és a hatranyos helyzet kapcsolatat vizsgalta volna. Az
eredmények értelmezéséhez hozza kell azonban tenniink, hogy Szenczi (2012) munkdja,
kutatasunk szempontjabol tobb relevans vizsgalatot tartalmazott. Ezek koziil az egyik Szenczi
¢s Jozsa (2009) absztraktjaban bemutatott, vizsgalatunk részét képezd kutatas, a masik
Szenczi (2013) kutatasa (ami szintén vizsgalatunk targyat képezi). Az ismétlddések elkertilése
végett gy dontottiink, hogy Szenczi és Jozsa (2009) vizsgalatanak elemzését kihagyjuk,
hiszen Szenczi (2012) munkajaban részletesebben be vannak mutatva e kutatas jellemzdi.
Fejes ¢s Jozsa (2005, 2007) munkaival kapcsolatban pedig meg kell jegyezniink azt, hogy
2005-0s munkajukban a kedvez6 és kedvezdtlen szocialis hatterli gyerekek motivumait tarjak
fel, 2007-es vizsgalatukban pedig a roma hatranyos helyzetii tanulok motivumait vizsgaljak —
a minta tehat megegyezett, a hatranyos helyzet tobb szemponta vizsgalata is megtortént a két

munkaban. A kovetkezokben motivumokra bontva ismertetjiik a vizsgéalatok eredményeit.
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4.2.2. A masodik kutatasi kérdésre adott valaszok

Vizsgalatunk masodik kutatasi kérdése az volt, milyen eredmények sziilettek a vizsgalt

tanulmanyokban az olvasasi motivumok ¢és a hatranyos helyzet Osszefliggését illetéen. Az

eredményeket az 5. tabldzatban kozoljiik.

Az Olvasasi Olvasasi Az olvasas | Elsajatitasi | Flow | Olvasasi
olvasasnak célok attitid szocialis Srom énkép
tulajdonitott motivumai

érték

Fejes

és igen
Jozsa

(2007)

Fejes igen
és

Jozsa

(2005)

Fejes igen

(2012) (mentoralt)

Szenczi

(2012) igen

Szenczi igen

(2013) nem nem (szabadidés nem nem igen

attitiid)

5. tablazat: Eredmények az egyes tanulmanyokban — a hatranyos (nyelvi) helyzettel dsszefliggésben (sajat szerkesztés)

Az alédbbiakban részletesebben is elemezziik a 5. tdblazatban lathaté eredményeket. Az
olvasasnak tulajdonitott érték és a hatranyos helyzet kapcsolatardl Szenczi (2013)
munkdjabol szerezhetiink informécidkat. Szenczi (2013) kutatasaban a ,,csaladi hattér olvasasi
motivumokra gyakorolt hatdsat az apa iskolai végzettsége mint a csaldd szociodkonomiai
statuszanak egyik mutatdja alapjan™ vizsgalta. Az eredmények szerint nincs szignifikans
kiilonbség az apa iskolai végzettsége az olvasasnak tulajdonitott érték kozott (Szenczi 2013;
214). Az olvasasi célok és a hatranyos helyzet kapcsolatdt vizsgalva Szenczi (2013) a
tanulmanyban kétféle célt kiilonboztetett meg: az elsajatitasi célt és a teljesitménycélt. Az
eredmények azt mutattdk, hogy itt sem volt szignifikdns eltérés sem az elsajatitasi, sem a
teljesitménycél esetében — az apa iskolai végzettségével Gsszefiiggésben.

Az olvasasi attitiid és a hatranyos helyzet kapcsolatat Fejes (2012) és Szenczi (2013)
is vizsgalta. Fejes (2012) vizsgalataban hatranyos helyzeti tanulokat vizsgalt, olyanokat, akik
részt vettek a Hallgatéi Mentorprogramban, teljesitményiiket pedig hasonlé szociokulturalis
hattérrel jellemezhetd, de mentordldsban nem részesiilo gyerekek teljesitményéhez mérték. Az
eredmények azt mutattdk, hogy a mentoralasban részt vevd hatranyos helyzeti tanulok

olvasasi attitiidje a tanév elején és végén ugyanolyan mértékii volt, mig a kontrollcsoport

12



esetében a tanév végére csokkent az olvasasi attitiid mértéke (Fejes 2012; 91). Szenczi (2013)
vizsgalataban szintén az olvasési attitidnek két csoportjat kiilonitette el: az iskolai és a
szabadidés olvasashoz kapcsolhatd attitiidot. Szenczi (2013) kutatasaban kiilonb6z6
eredmények jottek ki a kétféle attitidtipus kapcsan — az apa iskolai végzettségével
Osszefliggésben. Az iskolai attitiid esetében nem volt szignifikéns eltérés, viszont a szabadidds
olvasas esetében mar mas volt a helyzet: ,,A fOiskoldt vagy egyetemet végzett apak
gyermekeinek szabadidds olvasas iranti attitlidjei szignifikdnsan pozitivabbak, mint az
alacsonyabb  végzettségli apak gyermekeié, ugyanakkor az alacsonyabb iskolai
végzettségekkel rendelkezd, példaul az érettségizett €s a nyolc osztalyt végzett apak
gyermekeinek attitiidjei nem mutatnak szignifikans kiilonbséget,, (Szenczi 2013; 215).

Az olvasas szocidlis motivumai és a hatranyos helyzet kapcsolataval Szenczi (2013)
vizsgalata foglalkozott. Az eredmények azt mutattdk, hogy nincs szignifikdns kiilonbség az
apa iskolai végzettsége €s az olvasas szocialis motivumai kozott. Hasonld eredmények jottek
Ki az olvasas mint flow tevékenység és az apa iskolai végzettségének Osszehasonlitasaban:
nem talaltak szignifikdns kapcsolatot a flow és apa végzettsége kozott.

Az olvasasi énkép és a hatranyos helyzet vizsgéalataval egy szakirodalom (Fejes 2012)
kivételével mindegyik vizsgalat foglalkozott. Fejes és Jozsa (2007) tanulmanyukban a roma
hatranyos helyzetli tanulok olvasasi énképét Osszehasonlitva a tobbségi tanuldk olvasasi
énképével, arra jutott, hogy szignifikans eltérés van a két érték kozott: ,,A motivumok
fejlettségében — eldzetes vélekedéseinket megerdsitve — az énképeknél mutatkoznak
jelentdsebb eltérések, az olvasasi énképnél 9, mig a szdmolasi énképnél 6 szazalékpontos
kiilonbség fedezhetd fel” (Fejes és Jozsa 2007; 89). Fejes és Jozsa (2005) egy masik
vizsgalatukban az olvasasi énképet anyagi, érzelmi €s nyelvi hatrany alapjan is vizsgaltak.
Mindharom esetben szignifikans eltérés volt az egyes hatranytipusok és az olvasési énkép
kozott (Fejes és Jozsa 2005; 194). A nyelvi hatrany és az olvasasi énkép kapcsolatat vizsgalva
szintén hasonld megallapitasra jutottak, és meg kell jegyezniink azt is, hogy ez volt az
egyetlen olyan vizsgalat (az elemzésiinkbe bevont munkdnkban), ami a hatranyos helyzet
nyelvi oldalanak és egy olvasasi motivumnak a kapcsolatat vizsgalta. Szenczi (2013)-as
munkajaban az olvasasi énkép és az apa iskolai végzettsége kozott szignifikans volt a
kapcsolat, ”szignifikans kiilonbség van a legfeljebb nyolc altalanos iskolai osztalyt végzett
apak ¢és a szakiskolat végzett apak, valamint a szakiskolat végzett apak €s az érettségizett vagy
felsofokt végzettséggel rendelkezd apdk gyermekeinek olvasasi énképe kozott” (Szenczi
2013; 214). Mig Szenczi 2012-es kutatdsaban a hatranyos helyzetli tanulok €s az olvasasi

énkép kapcsolatat vizsgalva a kovetkezé eredményekre jutott: ,,az atlagokat és a szordsokat

13



tekintve a hatranyos helyzetli tanulok minden énképkomponense negativabb, mint nem

hatranyos helyzetli tarsaiké. A kétmintds t-proba szerint a kiillonbség négy énképdsszetevo

esetén szignifikans, melyek koziil az olvasas énkép esetében a legnagyobb az eltérés”

(Szenczi 2012; 82). Ugyanebben a kutatasban Szenczi (2012) az apa iskolai végzettségét is

megvizsgalta az olvasasi énképpel Osszefiiggésben €s megallapitotta, hogy ,,azon tanulok

olvasas és altalanos énképe, akiknek édesapja alacsonyabb képzettségii, altalanos iskolat vagy

szakmunkasképzot végzett, kevésbé elégedettek sajat magukkal, kevésbé tartjdk magukat

cselekvoképes, hatékony embernek. A negativ altalanos énkép mellett az apa iskolai

végzettsége az olvasas énképre is hatdssal van, csakigy, mint a hatrdnyos anyagi helyzet”

(Szenczi 2012; 83).

4.3. Avizsgalt szakirodalmak jellemzése (cél, minta, méréeszkozok, médszerek)

A tovabbiakban a vizsgalatba bevont szakirodalmakat vizsgaljuk a kutatasok célja, a

minta, a mérdeszkozok és a modszerek alapjan. A jellemzoket tdblazatos formaban kozoljiik.

Cel Minta jellemzoi Meérdeszkozok, modszerek
Fejes éz Jozsa (2007) roma és tobbadzi tanuldk Czongrad, Bacs-Kizslkam, Sajat keszitésn kérdon: (Morgan és
Oszzshazonlitisa iskolai | Beékss és Jasz — Nagylun - rmunkatirsal altal kézzitett (DMQ -
eredmeényeszéz 82 a Szolmok mezyve 6 Dimensions of Mastery Quastionnas)
tanulidsi motrvacio iskolijanak 246 hatedik kerddiv kordbban adapiilt viltozata
szempontjabol osztilyos tanuldja Jozsa (2007) alapjan, a tantargyi
énkeépre vonatkozd korabb: mérdeszkdz
Jozza (2002) zlapjan)
Fejes éz Jozza (2005) tanulas: motivacio a Czongrad, Bacs-Kiskun Sajat keszitésn kérdory (Morzan és
hitranyos helyzeti Békeés éz Jazz — Nagykm — rmunkatdrsai dltal készitett (DMQ —
tanuldk kéreben Szolnok mezye 6 Dimensions of Mastery Quastionnaixs)
1zkoldjanak 246 hetedik kérddiv korabban adapizlt viltozata
osztilyos tanuldja Jozza (2007) alapjan, a tantargyi
énkspre vonatkozo korabb: mérdeszkdz
Jozza (2002) zlapjan)
Fejez (2012) mentarAlas hatdzaa 2 mentorprogramban lévo 3- Tanuld: kérdoivek: a tanulok
tanmulasi motivaciora és a 7. évfolvamos tanuldk elzajatitaz1 motivaciot (Iona, 2007) és
szdvegértsere hitranvos (m=37) olvaszdal attitidét (Jozea és Fazekamné,
helyzatiek kérében 2008) mérd kerdoivet s szdvegsrtaal
tesztet toltSttek k.
Tanan kerdotvek: az
caztalyfondkokmek kallett nyilatkozni
arrdl, a hatranyos helyzet mely tipusiba
soroly2k a tanuldkat
Szenczi (2012) olvasdsi motivicid ot telepnlés, Okany, Sarkad, ShavelsanMarsh modell alapjan
vizsgalata 8-14 éves Zsadany, Mshkerék és lafejlesztett SDQ I (Sglf-Description
tanulokmal Kbtagyan 3. (N=218), 5. Questiormame L) mérdeszkdz magyama
N=15%4) és 7. (N=174) adoptalt valtozata
ozztalyos tanulol (N=386)
Szenczi (2013) olvasdzi motivacid Csongrad, Pest 82 Bacs- Sajdt tanuloi kérdoiv fejlesztése az
vizsgalata4 6.6z 8. Kizkun mng\ ed. (n=218), olvaszdsi motrvacio merésére
osztalyos tanulok 6. (n=278) é= 8. (n=239)
korében osztilyos tanuldl, 6zszasen
73586
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6. tablazat: A vizsgalt szakirodalmak jellemzése (sajat szerkesztés)



Ahogy a tablazatbol is lathato, az egyes vizsgalatok esetében csak 3 foglalkozott a
hatranyos helyzetli tanulok motivacioival, a maradék munkaban nem a hatranyos helyzeti
tanulok motivumhasznalata allt a kozéppontban, ezekre az eredmények csak egy részét
képezik a vizsgalatoknak. A vizsgalatba bevont kutatdsok mintainak jellemzdirél az alabbiak
mondhatok el: két esetben (Fejes és Jozsa 2005 és 2007) a minta azonos csak a kutatdsok
céljaiban voltak eltérések, Fejes (2012) vizsgalatanak kivételével pedig az Gsszes kutatas
nagymintds vizsgdlat volt. Az egyes vizsgalatok esetében a motivumok feltérképezése
kapcsan megemlithetd a mérdeszk6zok kiillonbozosége. Ebben az esetben is megemlithet;jiik,
hogy Fejes ¢és Jozsa (2005) valamint Fejes €s Jozsa (2007) munkdiban a kutatasok soran
hasznalt méréeszk6zok megegyeznek. A kutatok mindkét esetben sajat készitésti kérddivet
hasznaltak. Fejes (2012) munkdjaban szintén sajat készitésti kérddivet hasznalt, melyben az
olvasasi attitlid mérésére a Jozsa és Fazekasné (2008) altal kidolgozott mérdeszkozt hasznalta.
Szenczi 2012-es munkajaban a Shavelson/Marsh modell alapjan kifejlesztett SDQ 1. (Self-
Description Questionnaire 1.) mérdeszkdz magyarra adaptalt valtozatat hasznalta az olvasasi
énkép feltérképezéséhez, mig Szenczi (2013)-as munkajaban egy sajat fejlesztésii kérddivet
allitott 6ssze, melyben az olvasasi motivumok mérésére tobb — elsdsorban angol nyelvii —

mérdeszkozt adaptalt magyarra.

5. Az eredmények 6sszegzése

Vizsgalatunkban arra kerestilk a vélaszt, hogy az elméleti hattérben bemutatott
olvasasi motivumok koziil melyeket vizsgaltak hatranyos helyzetii tanuloknal — csak a hazai
szakirodalmak, kutatasok alapjan. Két adatbazisbol gytijtottiink vizsgalatokat, a keresési
eredmények elsére nagyszamu taldlatokat adtak, ezek attanulmadnyozasa utdn viszont igen
kevés (n=6) vizsgalat allt rendelkezésilinkre a kutatasi kérdések megvalaszolasdhoz. A vizsgalt
kutatasok zome az olvasadsi énképpel foglalkozott, ezt kovették az olvasasi attitiiddel
foglalkozé vizsgalatok, a tobbi motivumnal csak egy-egy vizsgélat allt rendelkezésiinkre, az
elsajatitasi 6rommel viszont egyetlen vizsgalat sem foglalkozott — természetesen a hatranyos
helyzettel Osszefiiggésben. A vizsgalt szakirodalmak szerint az olvasasnak tulajdonitott érték
€s a hatranyos helyzet kozott nincs szignifikdns kapcsolat, ahogy az olvasasi célok esetében
sem. Az olvasasi attitlid esetében a mentoralas pozitiv hatdssal van a hatranyos helyzetii
gyerekek attitlidjeire, és kimutathatd az is, hogy a szabadidds olvasas esetében a magasabb
iskolai végzettséggel rendelkezd sziilok gyerekeinek magasabb ez az attitlidje, mint az

alacsonyabb iskolai végzettséggel rendelkezd sziilok gyermekeinek. Az olvasds szocialis
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motivumai, valamint az olvasas mint flow tevékenység esetében sincs szignifikdns kapcsolat
az apa iskolai végzettsége és az adott olvasdsi motivum kozott. Az olvasasi énkép esetében az
Osszes ezzel foglalkozd vizsgalat kimutatta, hogy 0sszefliggés van az apa iskolai végzettsége,
a hatranyos helyzet és az olvasasi énkép értéke kozott: az alacsony tarsadalmi statuszu sziilok
gyerekeinek rosszabb az olvasasi énképe, ahogy a nyelvi hatranyos helyzetli gyerekeknek is.
A vizsgalatba bevont tanulmanyok mérdeszkozeit megvizsgalva megallapithato, hogy nagyon
sok volt a sajat fejlesztésti eszkdz, amelyekben nemcsak magyar nyelvii, hanem angol kutatok
magyarra adaptalt valtozatdt hasznaltak. Jelen vizsgalat szdmos korlattal rendelkezik: a
kutatas korlatai koézé tartozik, hogy az egyéni kutatds ¢€és a nagy mennyiségl
irodalomfeldolgozas ellenére el6fordulhat, hogy maradtak ki olyan szakirodalmak, magyar
nyelvii kutatasok, amelyek az olvasasi motivumok ¢és a hatranyos (nyelvi) helyzet kapcsolatat
vizsgaltak. Tovabb bdvithetd lenne a kutatas, ha nemcsak a magyar, hanem nemzetkozi
szinten is megvizsgalnank a motivumok és a hatranyos (nyelvi) helyzet viszonyat. A kutatas
relevanciajat azonban bizonyitja, hogy bar szamos kutatas vizsgalja az olvasas €s a hatranyos
helyzet kapcsolatdt, még tobb hangsulyt kellene fektetni a hatranyos helyzetii gyerekek

olvasési motivumainak fejlesztésére — elsésorban az olvasasi énkép esetében.
6. Projektek az olvasasi és tanulasi motivacio fejlesztésére — tanarjelolteknek

Elésegitve a tovabbi lehetséges fejlesztéseket, vizsgalatokat kutatasi témankkal
kapcsolatban, a kovetkezokben olyan kidolgozott projekteket ismertetiink, melyek elsdsorban
tanaroknak, tanarjeldlteknek késziiltek abbol a cé€lbol, hogy megismertesse veliik, hogyan
lehet a didkok tanuldsi és olvasasi motivaciojat, fejleszteni, hatékonyabba tenni tanorai
keretek kozott.

Fejes Jozsef Baldzs - Szenczi Beata — Grabovac Beata: Motivacid hatranyos
helyzetlieck korében c. oktatéi segédanyaganak célja megismertetni a pedagogusokkal a
hatranyos helyzetli gyerekek tanulési €s olvasasi motivaciojat, felkésziteni a pedagdgusokat
ezeknek a motivaciotipusoknak a fejlesztésére, megismertetni veliik az olvasasi €s a tanulasi
motivaciohoz kapcsolhatd legfontosabb fogalmakat, ismereteket. A kurzus tréningjellegli, a
résztvevok a tanuldsi motivacid témajat egyéni €s csoportos formdban dolgozzdk fel, az
olvasasi motivacio feldolgozasdhoz pedig sajat programcsomagokat kell 1étrehozniuk.
Ezeknek a programcsomagoknak a kidolgozasat a kurzus sordn tananyagfejlesztés ¢és
mikrotanitasok segitik eld. A segédanyag egyik nagy elénye, hogy tabldzatos formaban

idokeretekre lebontva, szakirodalmakkal egyiitt mutatja be a pedagoégusoknak szant
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tananyagot. A kurzus Osszesen 30 oOras (ahol 1 tandra 45 perces), a legfontosabb témakdrok
pedig a kovetkezék: 1) En és a tanulasi motivacio 2) A tanulasi motivacié megismerésének és
fejlesztésének elméleti keretei 3) Tanuldsi motivumok 4) A tanuldsi motivacio jellemzoi
hatranyos helyzetli tanulok korében 5) Teriiletspecifikus tanuldsi motivacio, olvasasi
motivacié 6) Tartalomba agyazott képesség- ¢és motivaciofejlesztés 7) Helyzetgyakorlatok.

Steklacs Janos: Olvasasi képesség, olvasasi motivacio fejlesztése a metakogniciora
¢épiil6 olvasésstratégiai programmal konyvtari, iskolan kiviili foglalkozasokon c. oktatdtanyag
célja az, hogy a hallgatok képesek legyenek az olvasasi képesség €s az olvasasi motivacio
fejlesztésére, valamint az olvasasi stratégidk megtanitasara nem formalis keretek kozt. a
kurzus soran alkalmazott munkamoédszerek tarhdza gazdag, a kovetkezoket talaljuk az oktatasi
segédanyagban: kooperativ tanuldsilltanitdsi mddszer, reciprok tanitasi mddszer, csoportos
modszer, projektmodszer, paros és egyéni munka, frontélis tanitdsi modszer. A kurzus 30 6ras,
6 modulbdl épiil fel, mindegyik modul iddtartama 5 6ra. A modulok a kovetkezdk: 1.
Olvasast, szépirodalmat népszeriisitd kampanyok tapasztalatai, az olvasas- és konyvkultara
tendenciai hazankban 2. A fejlett szintli szovegértd olvasas jellemzdi, olvasasi stratégiak,
olvasas ¢és metakognicio, olvasasra vonatkozd meggydzddés 3. Olvasésstratégiai modszer,
kooperativ tanulés, reciprok tanulas 4. A mddszer alkalmazdsa ismeretterjesztd, narrativ és

egyéb tipusu szovegek esetén 5. Integracid, szintézis 6. Onallé feladatok prezentalasa.

7. Reflexiok és osszegzés

Ertekezésemben arra kerestem valaszt, hogy a hazai szakirodalmak milyen mértékben
foglalkoznak a hatranyos helyzetii tanulok olvasasi motivumainak feltérképezésével és milyen
eredmények sziilettek ezzel kapcsolatban. Ahogy mar a kutatasi rész dsszegzésénél is leirtam,
a kutatasnak szamos korlattal és hidnyossdggal bir, ugyanakkor ramutat arra, hogy hazai
szinten mindenképpen érdemes foglalkozni az olvasasi motivumok céliranyos fejlesztésével —
a (nyelvileg 1s) hatranyos helyzetli gyerekek esetében mindenképp. A szocializacio illetve a
hatranyos helyzet interdiszciplinaris értelmezésénél tobb kutatas is egyértelmiien bizonyitotta,
hogy a csaladi hattér, a szociobkonomiai statusz egyértelmiien meghatdrozza a gyerekek
késObbi iskolai (és az irashoz, olvasdshoz kapcsolhatd) teljesitményét, az otthonr6l hozott
kulturédlis tokebeli hianyossagokat pedig — pedagogusként, sziiloként —mindenképpen
potolnunk kell, ennek egyik mddja lehet az egyes olvasasi motivumok fejlesztése e gyerekek
esetében is. A szisztematikus attekintés eredményei szerint az olvasasi énkép €s a hatranyos

helyzet kapcsolatat vizsgalta a legtobb kutatds, a tobbi motivum esetében (az olvasasi
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attitidon kiviil) csak egy-egy szakirodalom foglalkozott a motivumok feltérképezésével.
Fontos azonban megemliteniink, hogy az olvasasi motivumok bemutatasanal a kutatds nem
tért ki az Osszes olvasasi motivumra (nem vizsgaltuk pl. az olvasasi dnhatékonysagot ¢és az
¢észlelt kontrollt az énsémak esetében), emiatt is, valamint az elemzésbe bekeriilt kevés szamu
kutatas miatt a kutatasi eredmények korlatozottan értelmezenddk. Hosszabb tavon azonban
ramutathatnak arra, hogy az olvasasi motivumok feltérképezése és fejlesztése lehet az az ut,
amely segiti a hatranyos helyzetii gyerekeket abban, hogy lekiizdhessék (nyelvi) hatranyaikat,

sikeresebbek legyenek és novekedjenek a késébbi munkaerdpiaci lehetdségeik.
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