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I. BEVEZETO

A gyerekek és a fiatalok médidhoz val6 kapcsolata sokféle olvasatot kindl, egytttal sokféle
tapasztalaton alapszik. A vdlaszok sokfélesége ellenére azonban nem lehet kérdéses, hogy a
gyerekek és a fiatalok életében éppugy kozponti helyet foglal el a média, mint a
felnSttekében (Silverstone 2008 [1999]), s6t a média konvergencidja, a haldzati
kommunikacid, a hangstlyossa val6 online jelenlét novekvd szerepet jatszik az altalanos-
és kozépiskolas korosztaly életében. A sziil6k és az oktatasi rendszer kiilonboz6 szintjein
tevékenykedS8k naponta szembesiilnek ezzel a jelenséggel, azonban ugy vélem, mindez
kevésnek bizonyult ahhoz, hogy a digitalis kor kihivasaira valédi és megnyugtaté valaszok
szlilessenek. Magyarorszagon kevés a tertilet atfogd vizsgalatara irdnyul6 kutatas (Herczog

2012; Székely-Aczél 2018, Németh et al. 2021; Rajnai-Németh 2021).

El6zetesen két hipotézist fogalmaztam meg. EgyfelSl azt, hogy a magyar tizenévesek
médiahaszndlatdt és kommunikicidjat meghatdrozza a sajat médiaszovegek
létrehozasianak lehetGsége. Azaz a vizsgalt korosztaly tagjai nem tudnak, és nem akarnak
pusztin passziv befogaddként viselkedni a médiahasznalat soran. Nagy aranyban
fogyasztanak olyan médiaszovegeket, melyeket ismerdseik, vagy altaluk személyesen nem
ismert kortarsaik készitenek. Ezzel parhuzamosan a hagyomanyos médiaszovegek és
platformok irant csokkend érdeklédést mutatnak. A kozosségi médidban vald aktiv jelenlét
is sajat tartalmak létrehozasara és megosztasira 0sztonzi 6ket, s ekozben szamos ismeretre
tesznek szert, fejlédnek a digitdlis technoldgia hasznalatihoz, illetve a médiaszovegek

értelmezéséhez sziikséges kompetenciaik.

A masik kutatdi hipotézisem az volt, hogy ehhez a tevékenységhez kevés segitséget
kapnak a felnéttektdl, a korosztaly médiamtiveltségének fejlesztésére soran a tamogatas
helyett a tiltasra és a fegyelmezésre keriil a hangsuly. El6zetesen kiilonosen igaznak
gondoltam ezt a koznevelés esetében, ahol nem csak a formadlis, 6ndll6 o6rakeretben
megvaldsuld médiaoktatds térvesztését éreztem problémanak, hanem a médiaval szembeni
bizalmatlansagot és a médiaeszkozok oktatasi folyamatokba torténd integralasinak

hianyat is.



A hipotézisekben vazolt két problémakdrt, azaz a tizenévesek produktiv
médiahasznalatit és az iskola médidhoz valé viszonyuldsit, a tudasrél és annak
megszerzésérdl alkotott vélekedések kapcsoljak 0Ossze. Masként fogalmazva, a mai
tizenévesek a médiahasznalat soran is szert tehetnek olyan tudasra, melyet hatékonyan
tudnak alkalmazni a mindennapi életiik szdmos teriiletén. Ez olyan kihivds, mellyel
valamilyen moddon az iskolarendszer egészének, az egyes iskolaknak, és végs6 soron a
pedagdgusoknak is meg kell birkézniuk (hiszen ekdzben az iskola, mint intézmény

1étjogosultsaga nem kérddjelezhets meg).

A viltozé médiakornyezet, a médiahasznalat j mddjait eredményezi. Nem csak az
kérdés tehat, hogy az iskola 1épést tud-e tartani a médidval a tizenévesek figyelméért
folytatott versenyben, hanem az is, hogy képes-e olyan tudassal felvértezni a fiatalokat,

mellyel hatékony és etikus médiapolgarokka tudnak vélni (Silverstone 2010 [2007]).

A kutatas modszertani kereteit tigy alakitottam ki, hogy mindkét hipotézisre valaszokat
tudjak adni. A T-Tudok Zrt. kutatdsdhoz kapcsolddva, egy nagymintds online kérddives
adatfelvétel valaszainak elemzésével egyfel6l a magyar pedagégusok médiamiiveltségrol
alkotott elképzeléseit vizsgiltam, masfel6l képet kaptam a médiamfiveltség iskolai
fejlesztésének aktudlis allapotardl. Ezt kovetSen kivalasztottam hét, kiillonbozé szempont
szerint eltérd iskoldt, majd a média- és informaciés miiveltség fejlesztésére vonatkozd
szempontok alapjin elemeztem pedagdgiai programjukat illetve hazirendjiiket. A
dokumentumok megismerésével pairhuzamosan felkerestem az iskoldkat, ahol arra kértem
az onként jelentkezd fiatalokat, hogy fékuszcsoportos beszélgetések soran beszéljenek
iskolai és iskolan kiviili médiahasznalatukrdl, illetve {itkdztessék véleményiiket. A kutatas
harmadik fazisaban tizenéves fiatalok altal, kollaborativ mdédon készitett médiaszovegeket

elemeztem.



2. A KUTATAS ELMELETI KERETE

A média hatasardl folytatott tudomanyos diskurzust alapvetéen két dominans nézet uralja.
A modernista médiakutatdsi megkozelités fokuszaban a média all, és arra a kérdésre keresi
a valaszt, mit tesz a média a kézonséggel? E paradigman beliil a médiumok
hatdsmechanizmusinak mddjara és mértékére vonatkozoan kiilonféle olvasatok vannak,
de lényegét tekintve ezek mindegyike a hatalom normalizal6 jellege fel6l kozelit a
médidhoz. A diskurzus masik oldalin a médiakutatds posztmodern elméletét talaljuk, mely
az 1960-as évek brit kulturakutatasabdl indult ki és lett a kovetkez§ évtizedtS] meghatarozd
kutatdsi paradigma. A cultural studies kutatdi - Raymond Williams nyoman - a kozonség
margindlis csoportjai és a szérakoztaté misorok felé fordultak (Csdszi 2008), emellett a
médiakutatds fontos teriiletévé valt a mindennapi életbe dgyazédoé médiahaszndlat és a
mediatizacié vizsgalata is.

A médiardl folytatott diskurzus ma nem csak arrol szél, hogy a média vizsgalata sordn a
médiaintézményekre vagy a befogaddkra érdemes-e koncentralni, hanem arrdl is, hogy a
mediatiziciénak vannak nyertesei és vesztesei, arnyoldalai és elényei, jarhat haszonnal és
okozhat karokat. Nem az a kérdés, hogy a médiaoptimista vagy a médiapesszimista
olvasatok is érvényesek-e, hanem az, hogy komplexitasiban értsiik meg a késé modernitas
médidjanak haszndlati médjait és azokat a hatasokat, melyeket a média mindennapi

életiinkre, és természetesen gyermekeink életére gyakorol.

3. A KESO MODERNITAS MEDIAMUVELTSEGE

A médiam{iveltség fogalma ma mar nehezen fedi le azt a gazdag és szertedgazd képesség-
és készségkészletet, mely a kortirs médiahasznalat elemzéséhez sziikséges. A fogalom
tudomanyos értelmezései egyiitt valtoztak a médiakornyezettel, az esztétikai szempontok
hattérbe szorulasaval egyre inkabb a szociokulturalis jellemz8k nyertek teret. Az internet,

majd az 4j média széleskort elterjedésével nem csak a fogalom nyert tjabb és Gjabb, egyre



diverzifikaltabb jelentést, hanem 1j kifejezések is megjelentek (multiliteracy, media- and
information literacy, digital literacy, transliteracy), azonban ezek egyike sem tudta még

kiszoritani a media literacy kifejezést.

A magyar ,médiamfiveltség” sz6 értelmezése sem egyszeri. Egyrészt értelmezési
korlatokat jelent, hogy nem teljesen fedi a ,literacy” fogalmat, masrészt a miiveltség
tradiciondlis leirasa sz(ik keresztmetszetet biztosit az értelmezésnek. Nem véletlen, hogy a
magyar kutatok gyakorta kénytelenek kiegésziteni a médiamiiveltséget a média-irdstudds,
médiajartassig, médiaértés, tjabban pedig egyre inkdbb a médiatudatossdg fontossaganak
hangsulyozasaval.

A média az élet egyre tobb teriiletén tolt be meghatdrozd szerepet. Az elmult két
évtizedben a mindennapi élet olyan tereibe is beférk4zott, ahol kordbban ez kevéssé volt
elképzelhet. A folyamatos online jelenlét, a mindenhova elvihet6 mobileszkozok, az
életiink minden apro rezdiilésére figyel6 okoseszkozok révén a privat és nyilvanos tér
hatdrai elmosddtak. Mivel a mindennapi élet egyre nagyobb mértékben mediatizalédik, igy
a média miikodésének megértése is komplexszé valik. Els6 pillantdsra taldn tdlsagosan
kaotikusnak tiinik ez a helyzet, és mintha ez a komplexitis a megértést gatlo z(irzavart
hozna magaval. Hiszen mennyivel egyszer(ibb volt néhany évtizeddel ezel6tt a média
kapcsan a sajtordl és az elektronikus médiumokrol beszélni, és mennyivel nehezebb
dolgunk van most, amikor mar annak a meghatirozisa sem egyszerd, hogy mirdl is

beszéliink, amikor média gondolunk.

De éppen ezért van sziikség az értelmezéshez egy ,térképre”, mely a Silverstone-i
értelemben hasznalt ,médiapoliszban” torténd eligazodasunkat segiti. Nem csak arrél van
sz0, hogy miként igazodunk el a médiatérben, vagy, hogy miként tudjuk a
leghatékonyabban hasznalni az eszkozoket, vagy tudunk valasztani a kinalkozo lehetGségek
kozott, hanem arrdl is, hogy megértsiik a médiatér miikodési logikajat és megértsiik a
szereplinket a mediatizalt viligban. Egy ilyen program megalkotasa sordn segitségiinkre
lehet az a harom elméleti modell, melyet Henry Jenkins, David Buckingham és Roger

Silverstone alkotott meg az elmult két évtized kutatasaira alapozva.



4. AKUTATAS MODSZERTANA

A disszertacidhoz kapcsolédd kutatas kisebb részben kvalitativ, nagyobb ardnyban
kvantitativ mddszerekbdl épitkezett, annak érdekében, hogy a kutatéi kérdésekre adekvat
valaszokat lehessen kapni. A kutatdsi moédszerek kombindlasat indokoltta tette a
médiamtiveltség-diskurzus Osszetettsége is. A kutatasi design megtervezésekor figyelembe
kellett venni, hogy a diskurzus egyik oldalan az iskola intézményesiilt, felnéttek altal
konstrudlt vildga all, a masik oldalt pedig a tinédzserek fragmentdlt mindennapi
médiahasznalata alkotja. ElSbbi teriiletr6l kvantitativ és kvalitativ mérési eszkozok
kombindacidjaval (online kérd6iv és dokumentumelemzés), utobbi teriiletrdl kvalitativ
modszerek kombindcidjaval (fékuszcsoportos interju és tartalomelemzés) gydjtottem
adatokat. A kutatids mddszertanat, igy az adatgyfijtés koriilményeit, a kutatoi kérdéseket, a

vizsgalt teriileteket és az alkalmazott mddszereket az 1. tdblazat foglalja Gssze.

Az iskolai médiamfiveltség szerepének, illetve a médiamfiveltséghez kapcsolddd
attit(idok és iskolai gyakorlatok vizsgalata els6ként egy nagymintds online kérdGives
adatfelvétel és annak elemzése segitségével tortént. A kvalitativ adatokat iskolai
alapdokumentumok (pedagodgiai program és helyi tanterv) elemzése egészitette ki. A
tartalomelemzés a fdékuszcsoportos beszélgetések helyszinéiil szolgdld dltalanos és
kozépiskoladk miikodését szabdlyozd dokumentumok alapjan tortént. Az igy nyert
informaciokat segitettek értelmezni a csoportok megszervezésére felkért tanarokkal és
intézményvezetSkkel folytatott beszélgetések, illetve a terepmunka soran tett részvevd

megfigyelések.

A tizenévesek médiahaszndlati gyakorlatainak vizsgdlatara fokuszcsoportos
beszélgetések alapjan keriilt sor. A részvételi kultirdhoz valé viszony és a kreativ
tartalomkészit6i gyakorlatok leirdsa a vizsgalt korosztdly tagjai altal létrehozott
médiaszovegek elemzésével tortént. Els6ként egy tizendalkalmazasban, paros munkaban
irt szerepjatékszoveget ismertettem. Ezt kdvetSen azt mutattam be, hogy miként és milyen
okokbdl terjedt a konvergens médiatérben egy 13 éves fia altal készitett filmetiid. A

harmadik esettanulmanyban kiskamaszok didkdjsagjat elemeztem. Végezetiil egy



Instagram-oldal tartalman és készitési koriilményein keresztiil az offline és online tér

szimultan birtokbavételére mutattam példat.

1. tdbldzat - Az empirikus kutatds dizdjnja

d) tematikus

Instagram oldal

ALKALMAZOTT | A MINTA MERETE ADATGYUJTES | A MODSZERREL FELMERT
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A kutatds soran alkalmazott kevert modszertan tobb célt szolgalt. Lehet8séget
teremtetett arra, hogy a médiamiiveltség fejlesztésével kapcsolatos iskolai elgondolasokat
és gyakorlatokat a tizenévesek mindennapi médiahasznalati praxisival Osszevetve
vizsgaljam. A két teriilet nem fiiggetlen egymastdl, a koztiik 1év6 kolecsonhatdsok megértése
hozzajarulhat egy jelenleginél komplexebb médiamftiveltség fejlesztési program
elkészitéshez, ezaltal segitheti a fiatalokat abban, hogy hatékonyabban hasznalhassak ki a
médiahaszndlatban rejl6 lehetGségeket, és konnyebben kiizdjenek meg a kortars
médiakornyezet kihivasaival. A kiilonféle mddszerekbdl épitkezé kutatasi dizanj lehet6vé
tette egy atfogd kép megalkotasat, és a mindennapi praxist részletesen dbrazold, az egyéni

dontéseket és attitlidoket dokumentald elemzés elkészitését is.

5.  AMEDIAMUVELTSEG ISKOLAI FEJLESZTESENEK GYAKORLATA

A magyar gyerekek médiamiiveltségének iskolai kornyezetben torténd fejlesztésének
novekvd igénye az 1990-as évek kozepén, a Nemzeti alaptanterv kialakitiasakor inditotta el
azt a folyamatot, melynek eredményeként a médiaoktatas - alap- és kozépszinten is - 1997-
t6l 6nalld tantarggya valt (Hartai 1998; Horvath Zs. 2013). A teriilet iskolai megjelenését az
1990-es évek masodik felében induld kereskedelmi televizidzas, illetve az attdl valé félelem

tette siirget&vé.

A tantargy azonban nem tudott széles korben elterjedni. Ennek okai szertedgazdak és
Osszhangban allnak a nemzetkdzi tapasztalatokkal (Hartai 2016). Az 6nallé tantargyi
keretek Kkitiriilése ellenére az oktatasiranyitas reflektalni kivant a digitalizacio és a késé
modernitds médiakornyezete jelentette kihivasokra. Ez tiikkr6z6dik a 2012-es
kerettantervekben, melyek tobb szempontbdl hoztak valtozast az oktatas tartalmaban - és
ezzel egyiitt a médiamiiveltség fejlesztésében. Az 6nalld drakeretben torténé médiaoktatas
visszaszorult, helyére a médiatudatossagra nevelés célja keriilt. A kutatas elsé fazisiban a

szabalyozé dokumentumoktdl indulva, a tanari fogalomhasznalaton, a médiaoktatasi



praxison és az egyes iskoldkra jellemz6 egyedi megoldasokon keresztiil, tehat az oktatas

fel6l vizsgaltam ennek a valtozasnak a hatésait.

A meghatdrozott programra épiil6 médiaoktatas helyére 1ép6 - am sokkal kevesebbet
kindl6 - médiatudatossigra nevelés, kotelezd nevelési célként, a kerettantervekbdl, az
Osszes hazai alap- és kozépfoku iskola pedagdgiai programjiba bekeriilt. A médiatudatossag
meghatirozdsa a szabdlyozok szintjén valdjdban egy veszélyesnek tekintett
médiakornyezetet jelol, mellyel kapcsolatban az alapvetd iskolai cél a kritikus szovegértés
kialakitasa, amelyhez egyfajta eszkozt jelent a médiaipar miikodésének ismerete. A tanarok
médiam{iveltség definicidja, és az iskolai hazirendek igen vildgosan jelzik, hogy az iskola
viliga nem tud mit kezdeni azzal, hogy a média élvezetforrasként és a mindennapi

tapasztalat forrasaként van jelen a tizenévesek életében.

A dokumentumelemzés egyfel6l megmutatta azt, hogy az iskoldkban a kerettantervi
el6irdsok adaptalasan kiviil alig sikeriilt egyedi megoldasokat kialakitani a késé6 modern
médiakornyezet jelentette kihivasokra. Mikdzben az informatikai (digitalis) miiveltség
rendkiviil fontos hivatkozasi alappa valt az iskoldk szdmara, arrdl mar kevesebbet, vagy alig
szélnak az iskolai dokumentumokban, hogy ezek az eszkozok miként hasznosulnak a
mindennapi életben és milyen mddon kapcsolédnak a médiakornyezethez. Masfeldl ugy
tlinik, hogy az informatikai kompetenciak fejlesztésének hivdszava mellett az iskolak
szamara lényeges az iskola hagyomanyos funkcidinak meg6rzése. Az oktatdsi-nevelési
folyamat szerepléinek a konszenzusnak és hagyomanyoknak megfelel6 moddon kell
viselkedniiik, a tuddsitadds moddja pedig évtizedekkel korabbi mintdkat kovet. A
médiamfiveltség komplex fejlesztése nehezen, vagy egyaltalin nem illeszthet6 ebbe a

rendszerbe.

I0



6. TI1ZENEVESEK MEDIAHASZNALATA

— AFOKUSZCSOPORTOS INTERJUK TAPASZTALATAL

A foékuszcsoportos beszélgetések megerdsitették a dokumentumelemzés megallapitasait,
miszerint a vizsgalt intézményekben leginkdbb az informatikai képességek és készségek
fejlesztésére tesznek kisérletet a pedagdgusok, az informacids- és médiamiiveltség

fejlesztése alig, vagy csak egy régebbi médiavilagra reflektalva torténik meg.

A tizenévesek elmondisa alapjan a médiahaszndlat sokféle moédon agyazodik be
mindennapi életitkbe és nem valik el élesen a nem mediatizalt tevékenységeiktdl. A
médiahaszndlat hirom dimenzidja (hasznossag, élvezet, ideoldgia) — egyénenként eltérd
hangsullyal - befolyasolja, hogy mit csindlnak a médiatérben, milyen tartalmakat
fogyasztanak, vagy éppen milyen médiaszdvegeket hoznak létre. A hasznossag, az élvezet,
illetve az ideoldgiai szempontok kiilonféle aranyd mintazatai alapjan kisérletet tettem 6t
eltér6 médiahasznalati attitid-csoportba sorolni a megszdlaldkat (elitistak, technokratak,
moralizalok, nézel6d6k, kevés médiat hasznalok). Ez a mddszer alapja lehet tovabbi, egyes
csoportokra vonatkozd céliranyos kutatasoknak, hiszen segitségével a generacids

megkozelitéseknél arnyaltabb kép rajzolhat6 a vizsgalt korosztaly médiahasznalatardl.

A fokuszcsoportokban megszélald fiatalok szdmara a médiatér egyszerre ismerds,
természetes kozeg és idegen, felfedezésre vard vilag. Az otthoni, szabadidés és részben
iskolai életiik egy részét az online vilighoz kapcsolddva élik. A legaltalinosabb
szérakozasformakon, azaz a sorozat- és filmnézésen, zenehallgatison, videdjatékozason és
vasarlason tul, tobben a médiaeszkozoket tudasszerzésre és tudastermelésre is hasznalatba
vették mar. Az interjuk alapjan ezzel a lehetdséggel azok tudtak jobban élni, akik
megalapozottabb altalanos (hagyomanyos) miiveltséggel rendelkeztek és magabiztosabban
mozogtak az online térben. De még a legintenzivebb médiahasznaldk szamara is sok djat
tartogat a késé modernitds médiavildga. Az atélhet6 élmények egy része élvezetes, a
megszerezhetd tudas hasznos, ugyanakkor addédnak rossz vagy kellemetlen helyzetek,
melyekre az iskola kevéssé készitette fel Sket. A didkok nem tettek emlitést olyan

szisztematikusan épitkez6 programokrol, melyek a médiahasznalatban rejl6 lehet&ségek
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jobb kihasznalasaban, vagy a veszélyekkel valé hatékony megkiizdésben segitették volna
Oket. Ehelyett az iskolakban a tiltas és fegyelmezés kiilonféle formadival talalkoztak. A
legtipikusabb ezek koziil a médiahasznalat iddbeli, vagy térbeli korlatozasa, illetve a
médiaeszkozok feletti kontroll. A sajat mobiltelefon hasznalatit minden iskolaban
szigoriian szabalyozzik, és jellemzd biintetési formanak szamit mindenhol a tanuldk
eszkozeinek hosszabb-rovidebb id6re torténd elvétele. Masfeldl azt is latni lehet, hogy az
iskolai médiaeszk6zok hasznalataban (digitalis tabla, wifi halézat, szamitogépek) a tanarok
vannak el6nydsebb helyzetben. A fékuszcsoportos beszélgetések és az 5. fejezetben
elemzett dokumentumok alapjan azt mondhatjuk, hogy a média az iskola vilagdban nem
er6forrasként, hanem - Csaszi talalo kifejezésével élve - mumusként van jelen (Csaszi
2003). Nem véletlen, hogy tobb megszdlalé tizenéves btlintudattal beszélt a sajat
médiahasznalatarol, vagy moralizalt masok (azaz kortarsaik) talzé vagy helytelen
médiahaszndlata felett. A médidval kapcsolatban igy kialakulé onreflexiv viszony a
médiahasznalat fontos és valds problémai helyett az iskola és a média konfliktusara prébal
valaszt adni. A fékuszcsoportok résztvevéi példaul sokkal tobbet beszéltek az id6
elpazarlasarél vagy a hozzaszoldk rossz helyesirasardl, mint az adatbiztonsaggal

kapcsolatos kérdésekrdl.

7. TIZENEVESEK ALTAL KESZITETT MEDIASZOVEGEK ELEMZESENEK TAPASZTALATAL

A kutatds utols6 fazisaban tizenévesek altal készitett médiaszovegeket elemeztem. A
bemutatott gyakorlatok alapjan azt gondolom, hogy a kozosségi halozatokon terjedd
médiatartalmak mennyiségénél sokkal érdekesebb ezek formdja, tartalma, és az a gyakorlati
tevékenység, melynek révén ezek létrejonnek. Ebbdl a néz&pontbdl a kdzonség mérete sem
lényeges, hiszen a paros szerepjaték éppoly izgalmas és érdekes kulturdlis gyakorlatok
szintere, mint a szdzezres kozonséget vonzdé Soha cimd kisfilm, vagy a 25 f&s

osztalykozosségnek késziil6 Gyerek Hirek.
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Az elemzetthez hasonld jelenségek etnografikus leirdsa kozelebb vihet minket ahhoz,
hogy megértsiik, miként hasznaljak az emberek - jelen esetben a tizenévesek - a médiat
(Miller et al. 2016). A fiatalok médiahasznalata mindenekelStt azt mutatja meg, hogy a
médiahaszndlat a mindennapi élet szerves része. Ha a médiahaszndlatrél csak a
technologiai eszkozok minden kordbbindl gyorsabb rotacidja és invazidja mentén
beszéliink, és a gyerekek és fiatalok médiahasznalatat csak ebbdl a technologiai aspektusbdl
vizsgaljuk, azaz ragaszkodunk a generaciés modellekhez (Pais 2013), akkor szem eldl
tévesztjiik a sokkal fontosabb kulturalis gyakorlatokat. Nem a technoldgia hozza létre a
részvételt, hanem az emberek cselekvései. A technoldgia ugyanakkor lehetéséget teremt
arra, hogy 4j kapcsolatok és egyiittmiikodések, ezaltal kulturalis termékek jojjenek létre
(Jenkins et al. 2016). Ugyanakkor persze veszélyeket és csapdakat is rejt, melyek kivédésére

fel kell késziteni a gyerekeket és fiatalokat.

Mi sem bizonyitja jobban, hogy a médiakonvergencia a szocialis és kulturalis gyakorlatok
Osszeolvaddsa és atrendez8dése (Jenkins 20006), mint azok a tizenévesek altal létrehozott
médiaszovegek, melyekben jol felismerhet6k, vagy szandékosan artikuldltak a

hagyomanyos médiaszovegek formai, tartalmi, esztétikai, vagy kulturalis sajatossagai.

A szerepjatékot ir6 lanyok az irodalomi alkotasok, a konyvek, a zene, tigabb értelemben
a miivészet mindennapi életben betoltott kitiintetett szerepére is felhivjak a figyelmiinket.
Egyuttal az olyan tarsadalmi gyakorlatokra is reflektdlnak, mint a parbeszéd vagy a vita.
Tanulési folyamatként kell tekinteniink arra, ahogyan a klasszikus mtiveket a fiatalok
felhasznaljak, darabjaira bontjak és a részekbdl 1j alkotast készitenek, ahogy ezt a Soha
cimd film ifji alkotoja tette. (Jenkins et al. 2016). Nem kevésbé izgalmas az a tevékenység,
ahogy a Gyerek Hirek szerz6i kiilonféle feliileteken igyekeztek megszolitani a kozonség
tagjait. A kiilonféle platformokon megjelend tartalmak tarsadalmi bedgyazottsiga nem
technoldgiafiiggd. Elegendd a jatékokra, feladvanyokra, receptekre, vagy jatékleirasokra

utalni.

A fiatalok 4ltal készitett szovegek rendkiviill mélyen és kozvetleniil kapcsolédnak

mindennapi élményeikhez. Az Gj média kindlta disztribuicids lehet8ségek - fiiggetlentil
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azok mértékétdl - kivdléan alkalmasak a tapasztalatokhoz kot6dd reflexidk
interpretalasara. A média ilyen forman torténd hasznalatakor, azaz a részvétel, a jaték, a
rekreacio, a tartalmak remixelése és ujraformaldsa soran a fiatal fogyasztok olyan
képességekre, készségekre és tuddsra tesznek szert, melyeket az élet tovabbi teriiletein,
komolyabb célok szolgalatdba is allithatnak (Jenkins-Green 2008). Példaul nem csak a
kreativitasuk fejlddik, hanem a kommunikacids kompetencidik is, emellett megismerik a

digitalis terek ,jatékszabalyait” is.

8. OSSZEGZES — A KUTATAS EREDMENYEINEK HASZNOSITHATOSAGA

A MEDIAMUVELTSEG FEJLESZTESE SORAN

Disszertaciomban a tizenévesek médiahasznalatanak iskolai és iskolan kiviili gyakorlataira
koncentralva azt szerettem volna bemutatni, hogy milyen kevés kapcsolddasi pont van a
média- és informaciomiiveltség fejlesztésének iskolai praxisa és a vizsgalt korosztaly
mindennapi tevékenysége kozott. EI6bbire még napjainkban is - s6t paradox mddon egyre
inkdbb - a feliigyelet és korlatozas a jellemz8. A kerettantervek a médiatudatossagra
nevelés cimkéje alatt a médiavilagot egy veszélyekkel teli helynek irjak le, a hasznalatban
rejlé6 lehetéségekrdl alig tesznek emlitést. Az iskolai dokumentumok pedig ennek
megfelel6en prébdljak szlikiteni a tanuldk iskolai médiahasznalatinak lehetdségeit. A
médiamfiveltségrél alkotott tandri elképzelések egyfelSl tiikrozik a kerettantervek
szemléletét, de tul is mutatnak azon, hiszen nagyon sokan a médiamfiveltségben latjak azt
az eszkozt, mely segithet a fiataloknak abban, hogy megértsék a késé modernitas komplex
kihivasait. Mindekozben a médiaoktatas iskolai lehetdségei besz{ikiiltek, napjainkban mar
csak kevés iskolaban van médiadra. Kutatdsom azt mutatja, hogy leginkabb a médiatanarok
ismerték fel a szemléletvaltas sziikségességét, de egyfel6l nehezen 1épnek tavolabb az
elmalt két évtizedben kialakult gyakorlatoknal, igy a mozgoképkultira- és médiaismeret
tantargy tovabbra is féként elmélet fokusza. Masrészt tul kevesen vannak ahhoz, hogy

valtozast tudjanak elérni.

14



A fékuszcsoportos beszélgetések és a tizenévesek altal alkotott médiaszovegek elemzése
megerdsitette, hogy az 4j, konvergens médiakornyezetben alkalmazandd képességek és
készségek nem teszik feleslegessé a régieket. Az tij médiamtiveltség is szovegalapu, a képek
és hangok nem szoritjak ki az irast és olvasast. Epp ellenkezéleg, a hagyomanyos mfiveltség
és tudas hidnyossagai komoly hatranyt jelentenek. A fékuszcsoportos beszélgetések soran
elhangzott, hogy a rossz helyesirds, az igénytelen nyelvhelyesség, vagy mas esztétikai
problémak a kozonség elutasitasit eredményezik. Az 4j média haszndlata sordn nem

elsGsorban a technolégiai tudas a dont8, hanem a széles kor(i ismeretek, azaz a kulturalis

jartassag lesz a sikeresség zaloga.

Ha mindezt el tudjuk fogadni, akkor azt is megérthetjiik, hogy a tanirok korabbi
fejezetben vazolt médiamiiveltség felfogasa miért nem teljes. Nem csak az a probléma, hogy
a médiar6l és az ahhoz kapcsolédé miiveltség-komponensenkrsl nincs kialakult
konszenzus. Sokkal inkabb arrél, hogy az uralkodo felfogas fékuszaban a technoldgia all. A
médiatudatossag fejlesztése koré épitett mitosz, melyben a média egyfajta mumusként
hordozdja és kozvetitGje a hamis és megtéveszt8, vagy egyenesen hazug tartalmaknak, és
amelyben a cél, hogy a fiatalok képesek legyenek érték- és igazsigalapon valasztani az
tizenetek kozott, nem vet szimot kell6 mértékben a média mindennapokban betdltott
szerepével. Nem vagyunk konny( helyzetben, ha meg akarjuk tanitani, hogy mely forras
hiteles és melyik nem, vagy, hogy melyik tartalom hasznos és melyik értéktelen. A gyorsan
valtozé médiakornyezetben erre aligha van modd. Arra viszont torekedhetiink, hogy a

vildgot - beleértve és nem kiragadva a média vilagat - komplexitasdban értelmezziik.

A fiatalok médiafogyasztasanak és alkototevékenységének megismerése kozelebb vihet
minket ahhoz, hogy a fenti célt miként érhetjiikk el. Egyrészrdl jol lathatd, hogy a
tizenévesek érdekl6dése projektekre és nem elszigetelt feladatok megoldasara iranyul. Az
elsajatitas és az alkalmazas egy hosszabb, koncentralt és 0sszetett folyamat része, melyben
a megannyi szempontra figyelni kell. Ez nem mas, mint a projektpedagogia mddszere,
melynek kozéppontjaban egy probléma megolddsa all. A feladat megoldasa kozben a

résztvevlk (a tanulok) kozosen kutatnak, felfedeznek és egy produktumot hoznak létre. A
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projektpedagogiai ismérvei koziil kiemelhetd a tevékenységorientaltsig, a tartalmi
komplexitas, az 6nallosag és a kooperativitds, id6kezelés, képességfejlesztésre koncentralds

és a motivacio (Jakab 2005).

Mindez alig all tavol a részvételi kultaratdl, ahol lehetGség van a kozos tevékenységre, de
az iskolaval ellentétben semmi sem kotelez8. A kozosségek rugalmasan szervez&dnek, a
részvétel is fluid. Mindenki annyival jarul hozza a feladat megolddsihoz, amennyit
készségeibdl, idejébdl, érdekl6désébdl, vagyaibol és tudasabol hajlando felaldozni (Jenkins-
Green 2008). A médiamtiveltség-fejlesztése soran e két teriilet kozelitése sziikséges. Mas
szavakkal, az iskolai fejlesztés moddszereit a mindennapok tapasztalataihoz és
médiahasznalati praxisahoz kell igazitani. A fiatalok tobbsége azonban nincs birtokdban
annak a tudasnak, amellyel konnyedén mindségi, és a nyilvanos térben publikaldsra
érdemes tartalmakat tudjon késziteni. Még az ligyesebbek és aktivabbak is sok nehézséggel
kiizdenek, melyek egy része technikai, mas része kulturalis jellegii (Németh et al. 2021). De
ez csak az egyik ok, ami miatt a gyakorlati tevékenységek segitése fontos, ezzel egyiitt
sziikséges az iskolai médiamiiveltség-fejlesztés tjragondolasa. Ahhoz, hogy a fiatalok
megfelel6 hangon és kell§ hatékonysiggal tudjanak véleményt nyilvanitani, komplex,

tantargyakon ativel$ programra van sziikség.
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