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A kutatasi téma megjelolése

Empirikus kutatdsi eredmények bizonyitjak, hogy az elénytelen tarsadalmi-gazdasagi
kozegbol érkezd gyerekek mar az iskolaba 1épéskor hatranyban vannak, mely hatranyok az
iskola teljes ideje alatt fennmaradnak, illetve tovabb is ndvekednek (Havas 2008). Hozzatéve,
hogy a tobb szempontbol is hatranyos helyzeti tanuloknal sokkal nagyobb a valdszinlisége
annak, hogy nem fejezik be a tanulmanyaikat (Liské 2008). Ez a determinizmus nagyrészt az
oktatasi rendszer szelekciés mechanizmusainak tulajdonithato (Toth és mtsai 2010).

Osszességében kijelenthetd, hogy az utobbi évtizedekben a magyar oktatéasi rendszer
egészében nem csokkent az iskolai szelekcid €s szegregaciod, amely tendencia a tanul6i, az
iskolai és az oktatasi eredményességet is negativ iranyban befolydsolja (Forray—Hegedis
2003; Forray 2009a; Kertesi—Kézdi 2009, 2012, 2014, 2016, Havas—Zolnay 2011; Papp Z.
2011, 2013; Hajdu és mtsai 2014). A sikertelenség okai koziil a legtobb kutatas a csaladi €s
teleptlilési szinten megmutatkozo szegénységet, a hatranyos — és sok esetben latens —
diszkrimindciot, a teriileti szegregacidt, a szabad iskolavalasztast, a nyelvi hatranyt, a
motivaciohidnyt, a csalad és az iskola kozotti elégtelen kapcsolatokat, valamint az iskola
oktatd-neveld tevékenységének szinvonalat, a pedagoégusok mindségét ¢és pedagogiai
gyakorlatat emeli ki (Forray 1992, 2009a, 2009b; Lisk6 2002; Réger 2002; Forray—Hegedls
2003; Orsos 2004; Kertesi—-Kézdi 2005, 2012, 2014; Cserti Csapd 2006; Havas 2008;
Nahalka—Zempléni 2014; Fehérvari 2015, 2016; Berényi 2016).

A szelektiv iskolarendszerbdl adédoan a hazai iskoldk nagy része ahelyett, hogy
mérsékelné, inkabb kozvetiti, ujratermeli, st sok esetben erdsiti is a tarsadalmi
egyenldtlenségeket, a kedvezbtlen szocidlis helyzetbdl eredd hatranyok hatésait. A magyar
oktatas eredményességével foglalkozo kutatasok egyértelmiien jelzik a csaladi hattér és a
tanulok iskolai teljesitménye kozotti nagyon erds Osszefliggést (Balazsi-Horvath 2011;
Balazsi ¢s mtsai 2010, 2013; OECD 2013, 2014; Csap6 ¢és mtsai 2009, 2014; Fehérvari—Sz¢ll
2014). Hozzatéve, hogy hazankban a csaladi hattér hatasa foként az iskola atlagos tarsadalmi
Osszetételén keresztiil érvényesiil (Balazsi és mtsai 2010, 2013), vagyis az iskola tanuloi
Osszetétele, tarsadalmi-gazdasagi statusza erdsebben magyarazza a tanuloi teljesitményeket,
mint az egyes tanulok egyéni csalddi hattere.

A dolgozatban adott iskola tdrsadalmi-gazdasagi stdtusza minden esetben az iskolaba
jaro tanulok tarsadalmi-gazdasagi statuszanak iskolai szint(i atlagat jelenti, mely olyan
tényezok egyiittese mentén hatarozhatdé meg, ami az anyagi koriilményekre, szocidlis
juttatasokra, valamint a sziildk munkaerdpiaci helyzetére és iskolazottsagara vonatkozo
informéacidkat foglal magéban. Disszertaciom az alacsony tarsadalmi-gazdasagi altalanos
iskolakra fokuszal, kihagyva az elemzésbdl az altalanos iskolai képzési szinten is oktatd,
ugyanakkor teljesen mas jellegzetességgel biro hat, illetve nyolc évfolyamos gimnaziumokat.
Alacsony tarsadalmi-gazdasagi statuszu iskolanak azokat az iskolakat tekintem, ahol az
atlagosnal joval magasabb ardnyban tanulnak olyan didkok, akik tarsadalmi-gazdasagi
szempontbdl egyarant hatranyos, kedvezdtlen helyzetben vannak.



Dolgozatom kiindulopontja, hogy az iskola alapvetd céljanak tekintem az
alapkompetencidk megszerzését (is) garantdldé mindségi oktatds biztositdsat, mely soran
kulcsfeladatként jelenhet meg a tanulok eltérd hattérjellemzdibdl (szarmazés, szocialis
helyzet, velesziiletett képességek stb.) adddd, sok esetben a tovabbtanulasi és munkaerdpiaci
esélyekben, az objektiv €s szubjektiv életfeltételekben egyarant megjelend kiillonbségek
mérséklése. Allaspontom szerint az iskolarendszernek a csalddi, tarsadalmi-gazdasagi
hattértél fliggetleniil minden egyes tanuld esetében ki kell fejlesztenie azokat az
alapkészségeket (példaul matematikai-logikai miiveletek, szovegértés), amelyek a mindennapi
¢letben vald boldoguldst megalapozzak. Ezért is valik egyre fontosabba a tarsadalmi-
gazdasagi szempontbol hatranyos helyzetli gyermekeket nagy szamban oktato iskolakban az
iskolai eredményességet pozitivan befolyasolo tényez6k megléte, fejlesztése. Ezen tényezok
feltarasahoz €s az iskolafejlesztések megalapozasahoz nytjthat relevans informaciot az olyan
alacsony tarsadalmi-gazdasagi statuszi iskolak Osszevetése, melyek eredményessége
kiemelkedd (reziliens iskola), illetve nagyon gyenge (veszélyeztetett iskola).

A Kkutatas célja

Az iskolai oktato-neveld6 munka mindségének és eredményességének jobbitasat célzo,
méltdnyossagi szempontokat is érvényesité modern oktatdspolitikanak sziiksége van olyan
tudomanyosan megalapozott kutatdsokra, melyek eredményei mélyitik az adott oktatasiigyi
problémaval kapcsolatos tudasunkat, s az ujabb Osszefliggések és aspektusok feltarasaval
tovabbi kutatasi iranyokat fogalmaznak meg, segitve az oktatasi rendszer szakmai alapokon
nyugvo fejlesztését. A szinvonalas oktatas biztositasa kapcsan kulcsfontossagu tehat, hogy
minél tobb ismeret, empirikus eredmény alljon rendelkezésre a tarsadalmi-gazdasagi
szempontbdl hatranyos helyzetli gyermekeket nagy szamban oktato iskolakban folyd oktato-
neveld munka mindségével Osszefliggd, illetve arra hatd (légkor)tényezokrol. Kutatési
eredményeimmel ehhez a szakmai diskurzushoz kivanok hozzéjarulni.

Allaspontom szerint az iskola a szereplok dsszességén tulmutatéd kiilon entits, vagyis
pusztan az egyének (tanulok, pedagdgusok stb.) tevékenyégébdl, teljesitményeibdl épitkezd
magyardzatok nem teszik megérthetdvé egy iskola tevékenységét, teljesitményét, torekvéseit.
Szamos kutatas bizonyitja, hogy az iskolai kontextus, azaz az iskolai szintii mutatok (atlagok,
aranyszamok stb.), az iskolai kollektiva, a tanari kar egylittese alapvetden meghatirozza a
tanulok eredményességét (lasd példaul Rutter és mtsai 1979; Rutter 1983; Mortimore és mtsai
1988; Oakes 1989; Sammons ¢és mtsai 1994; Talbert—McLaughlin 1999; Pusztai 2009;
Lannert—-Nagy 2006; Masten és mtsai 2008; Bread ¢s mtsai 2009; MacNeil és mtsai 2009;
Gu—Johansson 2013; Moller és mtsai 2013; Bascia 2014; Bacskai 2015; Sagi 2016;
Szemerszki 2015). Ez a fajta oktatasdkologiai megkdzelités a tanitasi-tanulasi folyamatokat
kiilonboz6 kontextusokban értelmezi. Az iskolai kontextus elemzése, az iskolai szint, az
iskolai kollektiv folyamatok vizsgalata kdzelebb vihet az alacsony statusza iskolakban zajlo

mechanizmusok megértéséhez.



Ebbol  kovetkezOen az  iskola, mint rendszer mikodésének holisztikus
megkozelitésébdl indulok ki, igy elemzésemben elsdsorban a szervezet feldl kozelitek,
iskolak, iskolacsoportok beazonositasara és vizsgalatara torekszem. Ugyanakkor nem hagyom
figyelmen kiviil azt sem, hogy az iskolaban a holisztikus mellett individualisztikus jelleg is
érvényesiil. A tanuld és az iskola vilaga kozott tehat kdlesonds interakcid all fenn: a tanuld
iskolai teljesitményét és dontéseit a tanulora hatd egyéni és iskolai szintli hatasok egyideji
figyelembevételével érthetjiik csak meg (kontextudlis elemzés). Disszertdciomban az iskolai
kontextust egyrészt kiilonbozdségvizsgalatok, masrészt binomidlis logisztikus regresszio,
harmadrészt kontextualis elemzés segitségével vizsgalom.

Kutatasom szempontjabol fontos leszogezni, hogy az alacsony tarsadalmi-gazdasagi
statusza iskoldk a pedagdgiai munkdjukat, eredményességiiket tekintve nem alkotnak
egységes csoportot. Vannak iskolak, amelyek sikeresebben, s vannak, amelyek kevésbé
sikeresen alkalmazkodnak a tarsadalmilag kedvezdtlenebb tanuloi 6sszetételbdl adodd mas,
sok esetben nagyobb szakmai-pedagdgiai kihivasokat jelentd tanulasi-tanitasi szituaciokhoz,
feladatokhoz. Vagyis az iskolak kozotti kiilonbségek a tanuld csaladi hatterét6l, tarsadalmi-
gazdasagi statuszatol fliggetlentil is befolyasoljak, befolyasolhatjak a tanuldi teljesitményeket.
Az iskoldk kozotti kiillonbségek megragaddsara két, eltérd iskolai kornyezetet (kontextust)
megtestesitd iskolatipust vezetek be. Reziliens iskolaként definialom azokat az iskolakat,
amelyek a tarsadalmi, gazdasagi és kulturalis szempontbdl hatranyos (alsdé negyedbe tartozo)
tanuloi 0sszetételiik ellenére kimagaslo (felsd negyedbe tartoz6) hozzaadott értéket érnek el az
Orszagos kompetenciaméréseken. Ezzel szemben veszélyeztetett iskolaknak tekintem azokat
az iskoldkat, amelyek tarsadalmi, gazdasagi és kulturdlis szempontbol hatranyos tanuldi
Osszetételiik mellett nem képesek kiemelkedd eredményeket elérni, vagyis egyarant alacsony
(als6 negyedbe tartozd) a  tarsadalmi-gazdasagi statuszuk ¢és az  Orszagos
kompetenciaméréseken mért eredményességiik.

Disszertaciom célja az iskoldk eredményessége és tarsadalmi-gazdasagi statusza
mentén kialakitott iskolacsoportok eltéréd kontextualis jellemzOinek feltarasa. Vagyis a
dolgozat fokuszaban az alapvetd iskolajellemzékben esetlegesen megjelend kiilonbségek (és
jellemz6ik) vizsgalata, valamint az alacsony statuszu altalanos iskolak hatranykompenzald és
es¢lyteremtd lehetdségeinek feltérképezése all. Kutatdsomban olyan iskolai szintre fokuszalo,
kvantitativ (kérddives adatfelvétel, kompetenciamérés) és kvalitativ elemeket (igazgatoi és
pedagdgusinterjik, osztalytermi megfigyelések) is 0tvozd vizsgélat elvégzését tliztem ki
célul, mely az iskolai eredményesség-, reziliencia- és légkorvizsgalatok kozos mezsgyéjén
haladva, a tanulok Orszagos kompetenciaméréseken elért eredményei mellett figyelembe
veszi a tanulok tarsadalmi-gazdasagi statuszat, valamint az iskola tanuldi Osszetételét,
légkorét és belsd kornyezetét is.

Kutatasi megkozelitésem ujszerliségét egyrészt az altalam kifejlesztett vizsgélati
modszertan (iskolai pedagdgiai hozzaadott érték szamitasa, iskolacsoportok kialakitdsa) adja,
masrészt pedig az, hogy olyan két, egymas viszonyitasi pontjaiként értelmezett iskolacsoport
vizsgalatat allitja fokuszba (reziliens versus veszélyeztetett iskolak), melyek elemzése mentén
feltarhatova valnak a kiemelkedden, illetve a gyengén teljesitd alacsony tarsadalmi-gazdasagi
statuszu iskolak eltérd kontextualis jellemzdi.



Kutatasi kérdések, hipotézisek, modszerek és adatforrasok

Disszertaciomban alapvetden arra keresem a valaszt, hogy melyek azok az iskolai tényezdk,
amelyek mentén kiilonbségek fedezhetdek fel a tarsadalmi-gazdasagi szempontbdl hasonloan
hatranyos helyzetii sikeres (reziliens), illetve sikertelen (veszélyeztetett) altalanos iskolak
kozott. A kutatdsi témamnak és céljanak megfelelden 0 kutatasi kérdésem tovabbi kutatéasi
kérdésekre bonthat6 fel:

1. Milyen kiilonbségek fedezhetok fel a két vizsgalt iskolacsoport iskolai szintii
jellemz6iben, hattéradataiban?

2. Milyen kiilonbségek fedezheték fel a halmozottan hatranyos helyzet egyéni
hatasaiban, ha figyelembe vessziik a reziliens, illetve a veszélyeztetett
iskolacsoportok eltérd iskolai kontextusat?

3. Milyen kiilonbségek fedezhetok fel a vizsgalt iskolacsoportok pedagogusai altal

észlelt légkordimenzidk €s a tanitasi attitidmintazatok mentén?

A kutatadsi kérdéseim megvalaszolasdhoz alapvetdé adatforrasként az iskolak
eredményesség €s tarsadalmi-gazdasagi statusz szerinti elrendez0désének vizsgalatat, tovabba
az egyeb kapcsolddo iskolai jellemzOk elemzését lehetdve tévd Orszdgos kompetenciamérés
(OKM) évenként Osszekapcesolt altalanos iskolai telephelyi szintti (2012-2015), valamint a
tanuloi szintli adatbazisa szolgalt. Az ezekbdl nyert informaciokat egészitettem ki a
koznevelési feladatot ellato intézmények statisztikai célu adatszolgaltatdsa soran (KIR-STAT:
2014/2015) oOsszegyijtott tartalmakkal (példaul tanuléi létszam, tanarok szama és
kormegoszlasa). Az iskolai 1égkor, illetve a hozza kapcsolodo tanari vélemények, attitiidok,
célok és kompetencidk feltérképezése a pedagdgiai munka mindségét befolyasold tényezdket
vizsgald online kérdbives pedagogus-panelkutatds elsé (2013) és masodik hullama (2014)
altalanos iskolai pedagdgusokra vonatkozd eredményeire épiill. A pedagdgus-panelkutatas
soran 2013 oktoberében a kozoktatas teljes spektrumat (6vodatol a kozépiskolaig) atfogo,
pedagogusok és iskolavezetok korében végzett nagy mintds, reprezentativ, online kérddives
adatfelvétel valosult meg, s egy évvel késObb keriilt sor az Gjabb adatfelvételre elsdsorban
azon pedagogusok és iskolavezetok korében, akik a kutatas elsd hullamaban is részt vettek.
Az adatfelvételek jarasi alapu (50 jaras), régio, megye ¢és lakonépesség alapjan rétegzett
valoszintiségi mintan torténtek.*

Elemzésemben a kvantitativ adatforrdsok mellett két olyan kvalitativ terepmunka
tapasztalatait és interjuanyagait is felhasznaltam, melyekben olyan iskoldk alltak a vizsgélatok
fokuszaban, ahol tobbségében hatranyos, kedvezdtlen helyzetli gyerekek tanulnak. Az egyik
kutatas soran nyolc allami fenntartasu Pest megyei altalanos iskolaba latogattam el 2014
tavaszan®, mig a masik kutatasban hat, Eszak-Magyarorszag két megyéjében talalhaté

! Az online kérdSives adatfelvétel a TAMOP ,XXI. szazadi kozoktatas (fejlesztés, koordinacio) II. szakasz”
kiemelt projekt (TAMOP-3.1.1-11/1-2012-0001) keretében valésult meg. Az adatfelvételek és az adatbazisok
részletes leirasat 1asd Sagi (2015b).

2 A kutatas a TAMOP 4.2.4.A/2-11-1-2012-0001 azonositd szami Nemzeti Kivilésig Program — Hazai
hallgatoi, illetve kutatoi személyi tamogatdst biztosito rendszer kidolgozdsa és miikodtetése konvergencia
program cimi kiemelt projekt keretein beliil valosult meg.
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altalanos iskola vett részt’. Mindkét kutatasbol egy-egy reziliens, illetve veszélyeztetett
iskola — azaz Osszesen négy iskola — kontextusat, igazgatdjanak és pedagogusanak valaszait
elemeztem, mivel ezek az iskoldk keriiltek be végiil az Orszagos kompetenciamérésbol
altalam kialakitott reziliens, illetve veszélyeztetett iskolacsoportokba.

Az elso kutatasi kérdésem kapcsan kiilonbozdségvizsgalatok (khi-négyzet-probak,
fiiggetlen kétmintas t-probak) segitségével elemzem az iskoldk hattéradatait (példaul
elhelyezkedés, iskolaméret, fenntartd, tanuldi- ¢és pedagogusjellemzok), valamint az
iskolavezetok iskolajukra vonatkozo reflexioit (példaul személyi eréforrasok, infrastruktira,
értékelés, csoportszervezés, sziilo-iskola kapcsolat, tanuléi tovabbhaladéas). Ezt kovetden
tobbvaltozés binomialis logisztikus regresszio segitségével megvizsgalom, hogy a
statisztikailag szignifikans kiilonbségeket mutatd tényezdk kozil melyek novelik, illetve
csokkentik az eltérd iskolacsoportokba kertilés esélyét.

A masodik kutatasi kérdésem soran arra keresem a valaszt, hogy az altalam kialakitott
reziliens €s veszélyeztetett iskolacsoportok iskolai kontextusa, kérnyezeti sajdtossaga milyen
kapcsolatban van a tanulok egyéni jellemzdivel, azaz az iskolacsoportok jellemzdi az egyéni
jellemzOkon tal befolyasoljak, befolyasolhatjak-e a tanulok teljesitményét, tanuldsi
motivacioit, valamint a tanuld csalddjdnak iskolahoz, tanulashoz fiiz6dd viszonyuldsait. A
kérdés eldontésében a kontextudlis elemzés modszere nyajt segitséget. A kontextudlis
elemzés az egyének magatartdsat vagy bedllitottsdgat kornyezetilk sajatossagaival
magyarazza, vagyis kozéppontjaban egyrészt az a kornyezet és ismérvei allnak, melynek az
egyén is a részét alkotja, masrészt az a viszonyrendszer, mely az egyén és a kdrnyezet kozott
hazodik. A kontextudlis hatds nem mas, mint e két tényezd kolcsonhatdsanak eredménye
(Moksony 1985). A kontextualis hatas tehat olyan esetekben valik igazdn fontossa, amikor az
egyén cselekedeteit, viselkedését, teljesitményét nemcsak az egyéni jellemzok, hanem a
kornyezeti (intézményi) szintli — sok esetben aggregalt — jellemzok is befolyasoljak. Az iskola
esetében éppen ez a helyzet all fenn.

A kontextualis elemzés modszerei koziil a leggyakoribb a tobbdimenzios kereszttabla-
elemzés, melynek grafikus abrazoldsa szemléletesebbé teheti az egyéni és a kontextualis
hatasok megjelenitését. Vizsgalataim soran én is ezt a moddszert alkalmazom. A tanuloi
teljesitmény, az elérni kivant iskolai végzettség, a csalad-iskola kapcsolat (példaul sziildi
értekezletre jaras, otthoni segitség és beszélgetések) iskolai meghatarozottsdganak vizsgélata
soran az eredményesség és a tarsadalmi-gazdasagi statusz alapjan kialakitott reziliens, illetve
veszélyeztetett iskolacsoport adja a kiilonb6zd iskolai kontextusokat, mely sziikség esetén
tovabb szlikithetd annak érdekében, hogy valoban megegyezd statusza iskoldkat
vizsgalhassunk. Az egyéni hatdst a tanuldo anyagi, kulturalis és szocialis helyzetét jelzd
halmozottan hatranyos helyzet segitségével kdvetem nyomon.

A harmadik kutatdsi kérdésem megvalaszolasa soran kiilonbozdségvizsgalatok (khi-
négyzet-probak, fliggetlen kétmintds t-probak) segitségével vizsgdlom a reziliens és a
veszélyeztetett iskolacsoport pedagdgusai légkorészlelése (beleértve a cél-, norma- és
értékrendszert, pedagogiai gyakorlatokat, kapcsolatokat és egyiittmiikodéseket, altalanos

¥ A kutatést az Oktataskutatd és Fejleszté Intézet valositotta meg 2015 8szén (bGvebben lasd Szemerszki 2016).
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kozérzetet), valamint a tanitdssal, tanuldssal, szegregacioval és hatranykompenzacioval
kapcsolatos beallitodasai, attitiidjei kozotti eltéréseket. A kérddives elemzés eredményeit
kiegészitem a tanari ¢és igazgatdi interjuk elemzésének eredményeivel, valamint az
iskolalatogatasok, osztalytermi megfigyelések tapasztalataival is.

Alaphipotézisem szerint az alacsony statuszu iskolak eredményessége egyértelmiien
kothetd az iskolai tanuldsi-tanitasi kornyezet, légkdr mindségéhez, valamint az iskola
pedagbdgusainak tanitdssal, neveléssel, szegregacidval és hatranykompenzacioval kapcsolatos
beéllitodasaihoz, attitiidjeihez. Ebbdl kiindulva elemzésem arra iranyul, hogy feltarja azokat
az iskolai tényezOket, 1égkor- és tanari attitlidmintazatokat, amelyek elkiilonitik az alacsony
tarsadalmi-gazdasagi statusza sikeres (reziliens), illetve sikertelen (veszélyeztetett) altalanos
iskolakat. Elemzésemben a két iskolacsoport jellemzdit a teljes iskolai, illetve

pedagogusminta jellemzdivel is 6sszehasonlitom.

A disszertacio felépitése

A dolgozat els6 része a kutatas elméleti €s értelmezési keretét jarja koriil, targyalva a kutatés
alapjaul szolgalo fogalmi kereteket €s definicids hatteret, mig a masodik része a konkrét
kutatas paramétereit €s eredményeit részletezi.

A 1I. fejezetben valaszt kapunk arra, hogy miként definidlhaté az oktatasi hatékonysag,
eredményesség ¢€s méltanyossdg, hogy a kutatds szempontjabol miért fontos az iskola
kontextusanak figyelembe vétele, és hogy mit értiink iskolai pedagogiai hozzaadott érték €s a
reziliencia jelenség alatt. A fejezet tovabba ismerteti, hogy milyen modellek mentén
magyarazhat6 az esélyegyenldtlenségek kialakuldsa ¢s fennmaradasa, hogy milyen tényezok
alapjan hatarozhat6 meg a pedagogiai ¢s modszertani kultara, valamint azt is, hogy milyen
kiilonbségek fedezhetdk fel az iskolai 1égkor fogalmi megkozelitései kozott.

A TII. fejezet ismerteti az iskolai oktato-neveld munka mindségére, az iskolai
eredményesség ¢€s méltanyossag kapcsolatara, illetve a légkorvizsgéalatokra vonatkozd
legfontosabb kutatasi el6zményeket, tudomanyos eredményeket. A fejezet kiilon kiemeli a
pedagodgiai €s moddszertani kultira néhany szegmensét (képesség szerinti szelekcio,
pedagbgiai gyakorlatok és attitlidok, onbeteljesitd joslatok), tovabba részletesen targyalja az
iskolai eredményességet befolyasold relevans tényezoket, s kitér az iskolai légkor
meghataroz6 szerepére is.

A IV. fejezet a reziliencia fejlesztésének iskolai tényezdit veszi szamba, targyalva az
alacsony  tarsadalmi-gazdasidgi  statuszti  iskoldkban folyd pedagégusmunka 0
jellegzetességeit, valamint az oktataskutatdsban 1is egyre nagyobb teret hdditd
rezilienciavizsgélatok iskola szerepére €s lehetdségeire vonatkozd tudomanyos ismereteket.

Ezt kdvetden az V. fejezetben keriil sor a kutatds modszertananak ismertetésére, mely
modszertani fejezet vazolja fel azt a komplex értelmezési keretrendszert, amely segit
eligazodni abban, hogy kutatdsomban milyen szinten mit, miért és hogyan vizsgalok. A
fejezet ismerteti a kutatasi kérdéseimet, hipotéziseimet, a kutatds soran alkalmazott
modszereket és adatforrasokat, tovabba részletezi az iskolai eredményesség és 1égkor mérési



modszertanat, a vizsgalt iskolacsoportok kialakitisanak metodusat, valamint a kutatds modszertani
korlatait, dilemmait.

Dolgozatom tovabbi fejezetei a kialakitott iskolacsoportok (reziliens versus
veszélyeztetett iskolak) kozotti kiilonbségekre vonatkozo elemzési eredményeket mutatja be.
A disszertaci6 az eredmények Osszegzésével, valamint a tovabbi kutatdsi iranyok

ismertetésével zarul.

A kutatasi eredmények 0sszegzése

Osszességében megallapithatd, hogy a veszélyeztetett iskolak kontextusa eltér a reziliens
iskolakétol. Az iskolak belsd vilaga, az iskola és pedagdgusai kdzrejatszanak a kiilonbozd
szocialis helyzetli tanulok iskolai sikerességében, vagy éppen sikertelenségében. A
halmozottan hatranyos helyzetli, illetve roma/cigdny tanuldk novekvé ardnya nem
sziikségszertien fligg Ossze a gyengébb teljesitménnyel, az alacsonyabb iskolai hozzaadott
értékkel, hiszen vannak olyan iskoldk, ahol ez az Osszefliggés egyaltalan nem 4ll fenn, sét,
mondhatni forditottan érvényesiil, mint példaul a reziliens iskolakban. Az alacsony
tarsadalmi-gazdasagi statuszbol eredd kihivasokra adott valaszok tehat eltéréek lehetnek, s a
nem megfeleld valaszok negativ kovetkezményei a veszélyeztetett iskolak esetében
hatvanyozottabban érvényesiilnek. Az olyan intézményi strukturalis tényezOk, mint a
tantestiileten beliili, illetve a sziilodk és a pedagdgusok kozotti egylittmikodések, az
iskolak6zosség 1étrejottét tamogatd rendezvények, hid épitése a csalad és az intézmény
értékvilaga kozott mind-mind fejleszthetik az iskolak sikeres megbirk6zasi képességét.

Az eredmények alapjan megallapithatdo, hogy a reziliens iskoldk szinte minden
tekintetben kedvezObb és egységesebb képet mutatnak, mint a veszélyeztetett iskolak.
Kiemelendd, hogy a legtobb esetben olyan tényezOk mentén kiilonithetéek el markansan ezek
az iskolacsoportok, amelyek alapvetéen az iskoldkban uralkodé légkoér mindségét hatdrozzak
meg, mint példaul a tanari kar fluktuacioja, a tanulok képességeinek, személyiségének ¢€s
tarsas készségeinek fejlesztésére iranyuld pedagogiai gyakorlatok, a szegregacidhoz,
hatranykompenzaciohoz kapcsolodo tanari attitidok, a pedagoguspalyaval vald elégedettség
vagy a pedagdgusok egyiittmiikodése, a tandr-didk, iskola-csalad relaciok.

Mindent egybevetve kijelenthetd, hogy az eredményességben, s ez altal a kedvezdbb,
befogadobb, inkluziv légkor kialakulasaban is nagy szereplik van az olyan fejleszthetd és
fejlesztendd human tényezOknek és modszertani elemeknek, amelyek eldsegitik, hogy az
adott pedagodgiai szitudcidknak, a tanulok (és pedagdgusok) pillanatnyi lelki és szellemi
allapotanak megfelelden kertiljenek eld az alkalmazott pedagogiai gyakorlatok, modszerek és
eszk6zok. Hozzatéve, hogy az egyes iskoldk mas-mas fejlettségi szinten miikodnek, s foként a
veszélyeztetett iskolaknak kiilsé tAmogatasra és beavatkozasra is sziiksége lenne.



1. KUTATASI KERDES: Milyen kiilonbségek fedezhetok fel a két vizsgalt iskolacsoport

iskolai szintii jellemzdiben, hattéradataiban?

Hipotézis: A reziliens iskolak az iskolai légkdr mindségét meghatarozo tényezdk (példaul
fluktuacio, szakos ellatottsadg, tanuldéi motivaltsag, fegyelmezettség) tekintetében kedvezobb
képet mutatnak, mint a veszélyeztetett iskolak.

Eredmények:

A két iskolacsoport 0Osszevetésébdl megtudhatjuk, hogy a reziliens iskolak didkjai
motivaltabbak és fegyelmezettebbek, esetiikben ritkabban fordulnak elé problémas
viselkedésformdk, jobb allapotban van az iskolaépiilet, ahova jarnak, altalanossagban jobb az
iskolajuk infrastrukturdlis ellatottsdga. Tovabbi Iényeges kiilonbség, hogy a reziliens
iskolakban alacsonyabb a tantestiileti fluktudcio, kevésbé jellemz0 a szakos ellatottsag hidnya,
tobb a pedagogiai munkat segitd alkalmazott, valamint magasabbak a sziiloi elvarasok és a
teljesitményorientaltsag, €s kevesebb az elpartolo, gyerekiiket masik iskolaba jarato csalad is.

A két vizsgalt iskolacsoport olyan tovabbi relevans mutatékban is kiilonbozik, melyek
alapvetden befolyasoljak a tanuldéi lemorzsolddast, tovabbhaladast. A reziliens iskolakban az
els6 osztalyaba 1ép6 gyerekek koziil tobben jartak harom évet 6vodaba az iskola megkezdése
elott, a tanuloik kozott lényegesen kisebb az igazolatlan oraval rendelkezOk arénya,
érezhetéen magasabb a napkozis tanulok és a valamilyen sportkdrben részt vevok aranya, s
joval nagyobb aranyt a gimnaziumi tovabbtanulds. Ezen feliil a reziliens iskoldkban kevésbé
jellemzé a képesség szerinti homogén osztalyszervezés, mely osztalyszervezési mod a
kutatasok tobbsége szerint inkabb ndveli a tanulok teljesitménye kozotti kiilonbségeket.

Az eredmények értelmezéséhez fontos tudni, hogy a tarsadalmi-gazdasagi statuszt jelzéd
bizonyos mutatokban (halmozottan hatranyos helyzetii — HHH, illetve a roma/cigany tanuldi
aranyok) kiilonbség mutatkozik a két csoport kozott, hozzatéve, hogy e tekintetben az egyes
iskolacsoportokon beliil is nagyobb kiilonbségek fedezhetéek fel. Ugyanakkor a logisztikus
regresszios modell eredményei azt jelzik, hogy a nagyobb telepiilés (kivéve a fovaros), a
szakos tandrhiany, a magas sziiloi elvarasok hidnya, a cigany kisebbségi program megléte,
illetve az integralt, képességkibontakoztatd foglalkozasok hianya, a neveld-oktatdé munkat
kozvetleniil segité személyzettel vald kedvezOtlenebb ellatottsdg, a fegyelmezetlenség
novekvd mértéke, valamint az els§ évfolyamba 1épd tanulok rovidebb iddtartamii 6vodai
elotorténete noveli szignifikdnsan a veszélyeztetett iskolacsoportba keriilés esélyét. Ezeken
kiviil més tényez0 nem jelenik meg szignifikdnsan, azaz az olyan, tarsadalmi-gazdasagi

statuszt mutat6 ismérvek sem, mint a HHH vagy a roma/cigany tanul6i arany.



2. KUTATASI KERDES: Milyen kiilonbségek fedezhetok fel a halmozottan hatranyos
helyzet egyéni hatasaiban, ha figyelembe vessziik a reziliens, illetve a veszélyeztetett
iskolacsoportok eltéré iskolai kontextusat?

Hipotézis: A reziliens iskoldk kontextusa mérsékli, mig a veszélyeztetett iskolak kontextusa
érdemben nem valtoztatja meg, vagy inkabb erdsiti a halmozottan hatranyos helyzet esetleges
negativ hatésait.

Eredmények:

Elemzésem eredményei a legtobb esetben arra mutatnak ra, hogy a reziliens iskolak
kontextusa egyéni hattértdl fiiggetleniil kedvezObben hat a tanulokra, mint a veszélyeztetett
iskoldké. Altalaban elmondhatd, hogy a két iskolacsoport kozott feltart kiilonbségek a
halmozottan hatranyos helyzettel Osszefliggd egyéni €és az iskoldk kontextudlis hatdsainak
egyarant koszonhetdek, vagyis az egyéni és kontextualis hatasok legtobbszor 6sszeadodnak.

A tanulok iskolai eredményessége kapcsan Osszességében az lathatd, hogy a reziliens iskolak
kontextusa a tanulok konkrét szocidlis helyzetétdl fiiggetleniil 1ényegesen kedvezdbben hat a
tanulok teljesitményére, mint a veszélyeztetett iskolaké. A tanoran kiviili iskolai szervezésii
programokon valé részvétel, valamint a sziilok aktivitasa (sziil6i értekezletre jaras) mind a
halmozottan hatranyos, mind a kevésbé hatranyos helyzetii didkok esetében gyakoribbnak
mondhaté a reziliens iskoldkban, mint a veszélyeztetettekben. Ugyanakkor a tanuldi
tovabbhaladasi szandék a reziliens iskoldk halmozottan hatranyos helyzetii didkjai kdrében
kedvezOtlenebb, vagyis itt a tanuldk szignifikansan nagyobb aranya elégedne meg az altalanos
iskolai végzettség megszerzésével. Ez els6sorban a reziliens iskolaba jar6 halmozottan
hatranyos helyzetli tanulok kedvezdtlenebb csaladi kulturdlis hattérének kdszonhetd, hiszen —
a veszélyeztetett iskolakba jaro tarsaikhoz képest — esetiikben alacsonyabb a sziileik iskolai
végzettsége, valamint az elsdsorban szociokulturalis tényezdket magaba foglalod csaladihattér-
index értéke is. Vagyis a reziliens iskoldkban a halmozottan hatranyos helyzet(i tanulok annak
ellenére tudnak jobb iskolai eredményeket elérni, hogy az otthonr6l hozott kulturalis tokéjiik
alacsonyabb.

Amennyiben homogén statuszi — azaz 50 szazalék feletti halmozottan hatranyos helyzetli
tanuloi ardnyokkal rendelkezd — reziliens, illetve veszélyeztetett iskoldkat vetiink Ossze, a
tanulmanyi atlageredmények kapcsdn Pygmalion-hatds allhat fenn a reziliens iskoldkban:
esetiilkben a veszélyeztetett iskoldkhoz képest feliilértékelik a hatranyos helyzet alapjan
elkiilonitett mindkét tanuléi csoportot, amely a halmozottan hatranyos helyzetli tanulok
esetében erdteljesebben megnyilvanul. Iskolai szervezésii programok (példdul tdborozas,
nyaralas) a reziliens iskoldk tanuloi az egyéni szocidlis helyzettél fliggetleniil gyakrabban

vesznek részt, mint a veszélyeztetett iskolakban tanulo tarsaik.



3. a) KUTATASI KERDES: Milyen kiilonbségek fedezhetdk fel a vizsgalt iskolacsoportok
pedagogusai altal észlelt cél-, norma- és értékrendszerben?

Hipotézis 1: A reziliens iskoldkban inkabb jelen vannak a hatranykompenzaciot célul tiizo és
az egyénre szabott fejlesztési célok, valamint az ezekhez sziikséges pedagoguskompetenciak,
mint a veszélyeztetett iskolakban.

Hipotézis 2: A reziliens iskolakban inkabb tapasztalhatoé kdzos norma- €s értékrendszer, mint
a veszélyeztetett iskolakban.

Eredmények:

Altalanossagban elmondhaté, hogy a reziliens iskolak pedagogusainak valaszai jobban
egyfelé htznak, amely egyfajta koherens értékrendre, pedagodgiai koncepcidra utal.
Ugyanakkor statisztikai értelemen lényegi eltérés nem mutathatd ki ezen a téren, azonban
fontos jelzés, hogy ebben a dimenzidban is a reziliens iskoldk pedagdgusai vélekednek
kedvezObben a sajat iskolajukrol.

Kutatasom eredményei arra engednek kovetkeztetni, hogy a reziliens iskoldk pedagodgiai
gyakorlataban, modszereiben inkdbb jelen van a tanulok egyénre szabott fejlesztése, a
hatranyos helyzetii tanulok beilleszkedését, felzarkoztatasat segité pedagogiai és modszertani
kultara, amely kultra nagyobb mértékben egylitt jarhat a jobb eredmények elérésével, a
sikeres eldrehaladéassal, mintha csak az altalanos képességek fejlesztésére fokuszalunk. A
hatranyos tarsadalmi statuszuk ellenére sikeresebb (reziliens) iskoldk pedagogusai munkéjuk
soran valamelyest sziikségesebbnek, termékenyebbnek tartjak azon kompetenciadkat, amelyek
az egyénekre, kozosségekre fokuszalnak, valamint, amelyek a veliik val6 kommunikaciot €s
egylttmiikodést kozvetleniil segithetik, mig a veszélyeztetett iskolakban a szakmai, tervezési
¢s értékelési kompetenciakra keriil a nagyobb hangsuly.

3. b) KUTATASI KERDES: Milyen Kkiilonbségek fedezhetdk fel a vizsgalt iskolacsoportok
pedagogusai altal értékelt oktatasi-nevelési gyakorlatok terén?

Hipotézis: A reziliens iskolakban nagyobb hangstlyt kap, és magasabb szinvonalon valosul
meg a személyiség és a tarsas készségek fejlesztése, valamint a differencialt fejlesztés, mint a

veszélyeztetett iskolakban.
Eredmeények:

Altalanossagban elmondhatd, hogy a reziliens iskoldkban egységesebbek a vélemények,
tovabbd ezen iskoldk pedagodgusai szerint valamennyi pedagdgiai tevékenység (kognitiv,
tarsas, esélyteremtd) magasabb szinvonalon valosul meg az iskolajukban. Ez egyfajta
koherens, atgondolt és célorientalt koncepciora utal. Az olyan kognitiv képességek fejlesztése
esetén, mint az életkornak megfeleld mélységli ismeretek elsajatittatasat, a vilag iranti
nyitottsdg és érdeklédés fenntartasat, a célok tudatositdsat, a kritikai gondolkodast és a
tanuldsi motivaciot, valamint az ¢életmodbeli tudatossagot fejleszté, megalapozo

tevékenységek, kiillondsképpen igaz a reziliens iskolak elénye.

10



A személyiség és tarsas készségek fejlesztésére iranyuld pedagogiai tevékenységek nagy
része a veszélyeztetett iskoldk pedagdgusainak véleménye szerint szignifikdnsan alacsonyabb
szinvonalon valosul meg az iskolajukban, és a valaszok szorddasa is magasabb. A reziliens
iskolak foként az érzelmi biztonsadg megteremtésének, a tanuldi énkép és Onbizalom, a
kommunikaciés készségek, a norma- és értékrend, valamint a szocidlis érzékenység

fejlesztésének a megvalosulasaval a leginkabb elégedettek.

Az esélyteremtés, egyéni banasmoéd és a csaladokkal vald egyiittmiikodés pedagogiai
dimenziojaban szintén a reziliens iskoldk pedagdgusai értékelik szinvonalasabbnak az
iskolajukban megvalosuld pedagdgiai munkat, kiilonosen igaz ez a csaladokkal, sziilokkel
torténd kapcsolattartasra, a pedagogusok kozotti eredményes egylittmiikodésekre, az
intézményi kozosségek erdsitésére, bizonyos csaladi szocializacios feladatok atvallalasara,
valamint az egyedi szociokulturdlis €s csaladi, otthoni jellemzdk figyelembevételére.

3. C) KUTATASI KERDES: Milyen kiilonbségek fedezhetdk fel a vizsgalt iskolacsoportok
pedagogusai altal észlelt kapcsolatok és egyiittmiikodések terén?

Hipotézis: A reziliens iskoldkban erdsebb kapcsolati hdlo alakul ki, mint a veszélyeztetett
iskolakban.

Eredmények:

Eredményeim alatamasztjak a kezdeti feltételezésemet: a reziliens iskoldkban szinvonalasabb
¢s kiterjedtebb a belsd ¢és a kiilsd kapcsolati és egyiittmiikdési halo, vagyis a kiillonbség a
tanar-didk, a tandr-tanar, tanar-igazgatd, tanar-sziilo, csaladd-iskola, iskola és kornyezet
viszonylatban is megjelenik.

A reziliens iskola pedagoégusai a veszélyeztetett iskoldkban dolgoz6 téarsaiknal jobban
szamithatnak az intézményvezet0 tanacsaira, tdmogatasara, s a reziliens iskolakban sokkal
intenzivebb a pedagogusok kozotti tapasztalatcsere, a neveléssel-tanitassal kapcsolatos
nehézségek atbeszélése. A diakok dontésekbe vald bevondsa is erdteljesebben valosul meg a

reziliens iskoldkban, s a sziilokkel valo egyiittmiikodés is jobbnak mondhatd.

Kiemelendd, hogy a veszélyeztetetett iskoldkban a belsd, szoros kapcsolatok hidnya, a
szakmai, kollegialis kotések gyengesége akar még a mindennapi pedagogiai tevékenységek
rovasara is mehet, mely negativan érinti a pedagogusok mellett a didkokat is. Ezzel szemben a
reziliens iskoladkat befogadd, szakmai kapcsolatokra és egyiittmiikodésekre, tudasmegosztasra
épiild inkluziv légkor jellemzi. A reziliens iskoldkban az iskolavezetés és a pedagdogusok
szerepfelfogasa kozelebb van a kutatdé-innovald tanari képhez, mint a veszélyeztetett

iskoldkban tapasztalhato szerepfelfogés.
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3. d) KUTATASI KERDES: Milyen kiilonbségek fedezhetdék fel a vizsgalt iskolacsoportok
pedagogusai altalanos kozérzetében és elégedettségében?

Hipotézis: A reziliens iskoldk pedagdgusai jobban érzik magukat az iskoldban, ¢s
elégedettebbek a munkajukkal, mint a veszélyeztetett iskolakban dolgozo6 kollégaik.

Eredmények:

Az altalanos kozérzet vizsgalatakor Iényeges kiilonbséget tapasztaltam a két iskolacsoport
kozott, vagyis a reziliens iskolacsoport pedagdgusai szivesebben dolgoznak az iskolajukban, s
ugy gondoljak, hogy az iskola tanuldi is szivesen jarnak az intézményiikbe. Vagyis a reziliens
iskola pedagdgusainak légkorérzete kedvezObb, mint a veszélyeztetett iskoladkban dolgozoké.

A reziliens iskolak pedagogusainak kedvezobb attitiidjeit 6sszességében jol mutatja az a tény
is, hogy a palyajukrol, munkéjukrol pozitivabb képet formalnak a veszélyeztetett iskolakban
dolgozé kollégaiknal. Mindkét iskolacsoport pedagogusaira jellemzd, hogy Ugy érzik, sajat
maguk, illetve a tanulok iranyaba tartoznak a legnagyobb feleldsséggel. A reziliens iskolak
pedagdgusai azonban mind a magukkal, mind a didkokkal szembeni feleldsségvallalast
magasabbra értékelik, mint a veszélyeztetett iskolakban oktatok. A két iskolacsoport kozott a
sajat iskolajukkal szemben érzett feleldsségérzetben mutathatdé ki kiilonbség: a reziliens
iskolak pedagdgusai nagyobb mértékben tartjdk magukat felelésnek ebben az iranyban is.

3. &) KUTATASI KERDES: Milyen Kkiilonbségek fedezhetdk fel a szegregacioval,
hatranykompenzacidval kapcsolatos tanari attitidok kapcsan?

Hipotézis 1. A reziliens iskoldkban jobban elutasitjadk a roma/cigany gyerekek etnikai
szegregaciojat, valamint a tanulok képesség szerinti csoportositasat, mint a veszélyeztetett
iskolédkban.

Hipotézis 2: A reziliens iskoldkban magasabbra értékelik az iskola (és tanaraik)

hatranykompenzalo szerepét, mint a veszélyeztetett iskolakban.
Eredmeények:

Eredményeim egyértelmiien jelzik, hogy a reziliens iskoldk pedagodgusai joval kevésbé
fogadjak el a romak/ciganyok elkiilonitését az iskolakban. Azzal is kevésbé értenek egyet,
hogy az integracid, az egyiittnevelés erdltetése ne hozna valamilyen eredményt, tovabba
koriikben jelenik meg markdnsabban az iskola elfogadast, megértést, toleranciat erdsitd
szerepe is. Fontos eredmény, hogy a reziliens iskolak pedagdgusai ellenallobbak a

szegregacios csabitasnak. A veszélyeztetett iskoldk légkdrére éppen ezek ellenkezdje igaz.

A reziliens iskoldk pedagdgusai szamottevéen kisebb aranyban (27%) tamogatjadk az
osztalyok kozotti képesség szerinti szelekciot, mint a teljes minta (34%) vagy a
veszélyeztetett iskolak pedagogusai (41%). A veszélyeztetett iskoldkban dolgozdok korében
joval erdteljesebben jelennek meg az iskola szocializacids tehetetlenségével kapcsolatos
vélemények, mint a reziliens iskolakban. Vagyis a veszélyeztetett iskolak pedagdgusai kozott
erdsebb az a vélemény, mely szerint az iskola nem poétolhatja be a csaladi nevelés soran
elmulasztottakat, féleg akkor nem, ha a csalad nem miikodik egyiitt az iskolaval.
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A hatranykompenzalds mértékének megitélésében nem taldlhatd szignifikans eltérés az
iskolacsoportok pedagdgusai kozott, vagyis a reziliens és a veszélyeztetett helyzetben 1€vo
iskolak pedagogusai is tigy vélik, hogy a halmozottan hatranyos helyzetii gyerekek iskolaskor
elotti szocializacids hatranyait csak korlatozott mértékben képes kompenzalni az dvoda,
illetve az iskola. Ugyanakkor 0sszességében elmondhatd, hogy a reziliens iskolak az iskola, a
pedagbdgusok, a pedagdgiai modszerek szerepét némileg jobban hangsulyozzak, Az adatokbdl
az is latszik, hogy a reziliens iskolakban is vannak kiégett, kiabrandult tanarok, koriilbeliil
olyan aranyban, mint a veszélyeztetettekben, Hozzatéve, hogy a cimkézés, az eldzetes negativ
elvarasok hatdsa inkabb a veszélyeztetett iskoldkban érhetdek tetten. Osszességében
megallapithatd, hogy nem feltétleniil, vagy nem csak kizarolag az egyéni tanari
beallitodasokban kell a reziliencia magyardzatat keresni, hanem az iskola kollektiv vilagaban.

Tovabbi kutatasi iranyok

A kutatas eredményei tovabbi kutatdsi kérdéseket vetnek fel, s egyuttal Ujabb kutatasi
iranyokat is kijeloInek:

= Lehetséges kutatasi iranyként fogalmazdodik meg az elemzési szempontok bdvitése,
mélyebb elemzése. Ilyen vizsgalando teriiletként jelenik meg példaul az iskolavezetés
szerepe, vezetési stilusa, mindsége, pedagogiai céljai €s koncepcidja, valamint a
valaszok koherencidja.

= A reziliens €s a veszélyeztetett iskolak Osszevetése soran indokolt lenne a tarsadalmi-
gazdasagi statusz mentén homogénebb iskolacsoportok Iétrehozasa, s erre alapozva egy
olyan elemzés elvégzése, amely a tanuldoi Osszetétel €s az eredményesség
azonositasanal mas, a homogenitast még jobban lehetdvé tevd ismérveket is
figyelembe vesz. Erre dolgozatomban is kisérletet tettem, amikor az 50 szazalék feletti
halmozottan hatranyos helyzetii tanuldéi ardnnyal rendelkezd reziliens, illetve
veszélyeztetett iskolak kontextusat vetettem Ossze. Egy késébbi kutatasban erre az
iskolacsoportokra iranyuld kvantitativ ¢és kvalitativ vizsgalat tovabbi robusztus
eredményekre vezethetne. Vagyis egy fokuszalt kutatds sordn érdemes lenne ezen
iskolak belsd és kiilsd kdrnyezetét vizsgalat targyava tenni.

= A kutatasi eredmények azt mutatjak, a reziliens iskolakban a pozitiv szakmai 1égkor
kialakulasahoz hozz4jarul az is, hogy az iskolavezetés és a pedagdgusok kiakndzzak a
palyazatokban, pedagdgus-tovabbképzésekben rejld potencidlt, az eredményeket és
tapasztalatokat folyamatosan visszaforgatjak a mindennapi pedagogiai gyakorlatukba.
Vagyis a tarsadalmi-gazdasagi szempontbol hatranyos helyzetli gyermekeket nagy
szamban oktatd iskoldkban az iskolai eredményesség Osszefligghet az iskolak
innovacios aktivitasaval, sikerességével is. Ennek mélyebb vizsgalata tovabbi fontos
informécidkat tarhat fel az alacsony statuszuk ellenére sikeres iskoldk miikodésérdl,
belsé folyamatairol.

= Hasonloképpen fontos lehetdség rejlik az iskolai flow-kutatasokban. Vagyis tovabbi
kutatasi irany lehet azoknak az élethelyzeteknek a keresése az iskolacsoportokban,
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melyek optimdlis érzelmi 4ramlést biztositanak, és feltarjak a tokéletes élményhez
(flow) vezet6 utat megkonnyitd lehetdségeket, vonasokat, valamint a flow-ban
maradast biztositd személyi €s iskolai tényezdket (lasd példaul Olah 2005).

* Eredményeim egy olyan kutatasi programot is megalapozhatnak, amely tagabb helyi
kontextusba helyezi az oktatasi szereplok (tanuldk, sziilok, pedagogusok, helyi
kozosségek) vizsgalatat, vagyis nem csak az iskolara, az iskola belsd vilagara fokuszal,
hanem annak mikro- és makrokornyezetére is. Egy ilyen kutatas esélyt adhat arra, hogy
a kutatas 0j, eddig még nem vizsgalt tényezdket tarjon fel azzal kapcsolatban, hogy hol
¢s miért sikeres, illetve sikertelen egy iskola.

A tézisekben hivatkozott irodalom

Bacskai Katinka (2015): Iskoldk a tarsadalom peremén. Alacsony stdtusi didkokat tanité eredményes
tandrok. Szeged: Belvedere Meridionale.

Balazsi I1diko6 — Ostorics Laszlo — Szalay Balazs — Szepesi 11dik6 (2010): PISA2009 dsszefoglalo
Jelentés. Szovegértés tiz év tavlataban. Budapest: Oktatasi Hivatal.

Balazsi I1diko — Horvath Zsuzsanna (2011): A kozoktatas mindsége és eredményessége. In: Balazs
Eva — Kocsis Mihaly — Vagoé Irén (szerk.): Jelentés a kézoktatasrol 2010. Budapest:
Oktataskutat6 és Fejleszt6 Intézet, 325-362.

Balazsi I1dik6 — Ostorics Laszl6 — Szalay Balazs — Szepesi Ildiko — Vadasz Csaba (2013): PISA 2012
Osszefoglalo jelentés. Budapest: Oktatasi Hivatal.

Bascia, Nina (2014): The School Context Model: How School Environments Shape Students’
Opportunities to Learn. Toronto: In Measuring What Matters, People for Education.

Berényi Eszter (2016): Az autonomiatol a szelekcidig: Az iskolavdlasztas jelentése a rendszervaltdas
utani idészak magyar kézoktatasaban. Budapest: Gondolat Kiado.

Bread, Karen Stansberry — Hoy, Wayne, K. — Hoy, Anita W. (2009): Academic Optimism of
Individual Teachers: Confirming a New Construct. Teaching and Teacher Education,
26(5):1136-1144.

Csap6 Bend — Molnar Gyongyvér — Kinyo6 Laszlo (2009): A magyar oktatdsi rendszer szelektivitasa a
nemzetkozi Gsszehasonlitd vizsgalatok eredményeinek tiikkrében. Iskolakultira, 19(3-4):3-13.

Csap6 Bend — Fejes Jozsef Balazs — Kiny6 Laszlo — Toth Edit (2014): Az iskolai teljesitmények
alakulasa Magyarorszagon nemzetkdzi dsszehasonlitasban. In: Kolosi Tamas — Toth Istvan
Gyorgy (szerk.): Tarsadalmi Riport 2014. Budapest: TARKI, 110—136.

Cserti Csap6 Tibor (2006): Szocioldgiai, szocialis tényezdk a cigdny népesség vizsgalataban. In:
Forray R. Katalin (szerk.): Ismeretek a romolégia alapképzési szakhoz. Budapest: Bolcsész
Konzorcium (Pécsi Tudomanyegyetem).

Fehérvari Aniko (2015): A hatranyos helyzetli tanulok oktatdsanak valtozas, 2006—-2014. In: Fehérvari
Aniko6 — Tomasz Gabor (szerk.): Kudarcok és megoldasok: Iskolai hatranyok, lemorzsolodas,
problémakezelés. Budapest: Oktataskutat6 és Fejlesztd Intézet, 31-52.

Fehérvari Aniko (2016): Iskolai eredményesség és hatranyos helyzet. In: Szemerszki Marianna
(szerk.): Hatrdnyos helyzet és iskolai eredményesség. Budapest: Oktataskutato és Fejleszté
Intézet, 15-27.

Fehérvari Aniké — Sz¢€l1 Krisztian (2014): Méltanyossag az oktatdsban: tanuldi eredmények, sziilok,
iskola. In: Sz¢€ll Krisztian (szerk.): Az OECD az oktatasrol — adatok, elemzések, értelmezések.
Budapest: Oktataskutato és Fejleszto Intézet, 41-51.

Forray R. Katalin (1992): Altaldnos iskolai sikertelenség aprofalvas térségekben. In: Forray R. Katalin
— Kozma Tamas (szerk.): Tarsadalmi tér és oktatdsi rendszer. Budapest: Akadémiai Kiado,
99-110.

14



Forray R. Katalin (2009a): Hatranyos helyzet — a ciganysag az iskolaban. Educatio, 18(4):436-446.

Forray R. Katalin ’(2009b): Falusi kisiskola ¢s lokalis tarsadalom. In: Kozma Tamas — Perjés Istvan
(szerk.): Uj Kutatasok a neveléstudomanyokban 2008. Budapest: MTA Pedagégiai Bizottsaga,
245-254,

Forray R. Katalin — Hegediis T. Andras (2003): Cigdnyok, iskola, oktatdspolitika. Budapest: Uj
Mandatum Kiado.

Gu, Quing — Johansson, Olof (2013): Sustaining school performance: School contexts matter.
International Journal of Leadership in Education, 16(3), 301-326.

Hajdu Tamas — Kertesi Gabor — Kézdi Gabor (2014): Roma fiatalok a kozépiskolaban: Beszamol6 a
TARKI Eletpalya-felmerésének 2006 ¢s 2012 kozotti hullamaibol. In: Kolosi Tamas — Toth
Istvan Gyorgy (szerk.): Tarsadalmi riport 2014. Budapest: TARKI, 265-302.

Havas Gabor (2008): Esélyegyenldség, deszegregacio. In: Fazekas Karoly — Ko6116 Janos — Varga Julia
(szerk.): Zold kényv: A magyar kozoktatds megujitasaért 2008. Budapest: Ecostat
Kormanyzati Gazdasag- es Tarsadalomstratégiai Kutat6 Intézet, 121-138.

Havas Gabor — Zolnay Janos (2011): Sziszifusz szamvetése: Az integracios oktataspolitika. Beszéld,
16(6):24-49.

Kertesi Gabor — Kézdi Gabor (2005): Altaldnos iskolai szegregacio. Okok és kovetkezmények. In:
Kertesi Gabor (szerk.): 4 tarsadalom peremén: Romdak a munkaerdpiacon és az iskolaban.
Budapest: Osiris Kiado, 377-387.

Kertesi Gabor — Kézdi Gabor (2009): Altalanos iskolai szegregicié Magyarorszagon az ezredforduld
utan. Kozgazdasagi Szemle, 56(11):959-1000.

Kertesi Gabor — Kézdi Gabor (2012): A roma és nem roma tanuldk teszteredményei kozti
kiilonbségekrol és e kiilonbségek okairdl. Kozgazdasagi Szemle, 59(7-8):798-853.

Kertesi Gabor — Kézdi Gabor (2014): Iskolai szegregacio, szabad iskolavalasztas és helyi
oktatdspolitika 100 magyar varosban. (BWP 2014/6) Budapest: Magyar Tudomanyos
Akadémia Kozgazdasag- és Regionalis Tudomanyi Kutatokdzpont Kozgazdasag-tudomanyi
Intézete. http://www.econ.core.hu/file/download/bwp/bwp1406.pdf [2017.03.10.]

Kertesi Gabor — Kézdi Gabor (2016): A roma fiatalok esélyei és az iskolarendszer egyenlétiensége.
(BWP 2016/3) Budapest: Magyar Tudomanyos Akadémia K6zgazdasag- és Regionalis
Tudomanyi Kutatokdzpont Kozgazdasag-tudomanyi Intézete.
http://www.econ.core.hu/file/download/bwp/bwp1603.pdf [2017.03.10.]

Lannert Judit — Nagy Maria (2006, szerk.): Eredményes iskola: Adatok és esetek. Budapest: Orszagos
Kozoktatasi Intézet.

Lisko Ilona (2002): A hatranyos helyzetii tanulok oktatisanak minésége. Uj Pedagdgia Szemle,
52(2):56-69.

Liskd Ilona (2008): Szakképzés es lemorzsolddas. In: Fazekas Karoly — Ko6ll6 Janos — Varga Julia
(szerk.): Zold konyv: A magyar kozoktatas megujitasaért 2008. Budapest: Ecostat
Kormanyzati Gazdasag- es Tarsadalomstratégiai Kutat6 Intézet, 95-119.

MacNeil, Angus J. — Prater, Doris L. — Busch, Steve (2009): The Effects of School Culture and
Climate on Student Achievement. International Journal of Leadership in Education,
12(1):73-84.

Masten, Ann S. — Herbers, Janette E. — Cutuli, J. J. — Lafavor, Theresa L. (2008): Promoting
Competence and Resilience in the School Context. Professional School Counseling, 12(2):76—
84.

Moksony Ferenc (1985): 4 kontextudlis elemzés. Budapest: Kozponti Statisztikai Hivatal
Népességtudomanyi Kutato Intézet. Demografiai modszertani flizetek 3., 1985/2.

Moller, Stephanie — Mickelson, Roslyn A. — Stearns, Elizabeth — Banerjee, Neena — Bottia, Martha C.
(2013): Collective Pedagogical Teacher Culture and Mathematics Achievement: Differences
by Race, Ethnicity, and Socioeconomic Status. Sociology of Education, 86(2):174-194.

Mortimore, Peter — Sammons, Pam — Stoll, Louise — Lewis, David — Ecob, Russel J. (1988): School
matters: the junior years. Wells, Somerset: Open Books.

15


http://www.econ.core.hu/file/download/bwp/bwp1406.pdf
http://www.econ.core.hu/file/download/bwp/bwp1603.pdf

Nahalka Istvan — Zempléni Andras (2014): Hogyan hat az iskola/osztaly tanuldinak
heterogén/homogén Gsszetétele a tanulok eredményességére? In: Oktatasi Hivatal (szerk.):
Hatasok és kiilonbségek: Masodelemzések a hazai és nemzetkézi tanuloi képessegmérések
eredményei alapjan. Budapest: Oktatasi Hivatal, 91-166.

Oakes, Jeannie (1989): What educational indicators? The case for assessing the school context.
Educational Evaluation and Policy Analysis, 11(2), 181-199.

OECD (2013): PISA 2012 Results: Excellence through Equity (Volume I1): Giving Every Student the
Chance to Succeed. Paris: OECD Publishing. DOI: http://dx.doi.org/10.1787/9789264201132-
en

OECD (2014): PISA 2012 Results: What Students Know and Can Do (Volume I, Revised edition,
February 2014): Student Performance in Mathematics, Reading and Science. Paris: OECD
Publishing. DOI: http://dx.doi.org/10.1787/9789264208780-en

Olah Attila (2005): Erzelmek, megkiizdés és optimalis élmény. Budapest: Trefort Kiado.

Orsds Anna (2004): A beds nyelv szociolingvisztikai helyzete. In: Cserti Csap6 Tibor (szerk.): Friss
kutatasok a romoldgia korébdl: konferenciakotet, Pécs, 2002. november 15. Gypsy Studies —
Cigany Tanulmanyok 10. Pécs: PTE BTK Romlogia Tanszék, 15-24.

Papp Z. Attila (2011): A roma tanulok aranya Magyarorszagon ¢€s a tanuldi teljesitmények az altalanos
iskolai oktatasban. In Bardi Nandor — Toth Agnes (szerk.): Asszimildcié, integracid,
szegregdcio.: parhuzamos értelmezések és modellek a kisebbségkutatdsban. Budapest:
Argumentum Kiado, 224-267.

Papp Z. Attila (2013): Pedagogiai hozzaadott értek a roma tanul6i arany fuggveényeben a magyar
iskolarendszerben. In: Bardi Nandor—Toth Agnes (szerk.): Onazonossadg és tagoltsag:
elemzések a kulturdlis megosztottsagrol. Budapest: Argumentum Kiado, 69—88.

Pusztai Gabriella (2009): 4 tarsadalmi téke és az iskola. Kapcsolati erdforrdsok hatasa az iskolai
palyafutasra. Budapest: Uj Mandatum Konyvkiado.

Réger Zita (2002): Utak a nyelvhez: Nyelvi szocializacio — nyelvi hatrany. (Masodik kiadas) Budapest:
Soros Alapitvany — MTA Nyelvtudomanyi Intézet.
http://www.nytud.hu/utak_a_nyelvhez/utak reger.pdf [2017.03.10.]

Rutter, Michael (1983): School Efects on Pupil Progress: Research Findings and policy Implications.
Child Development, 54(1):1-29.

Rutter, Michael — Maughan, Barbara — Mortimore, Peter — Ouston, Janet — Smith, Alan (1979):
Fifteen Thousand hours: Secondary Schools and Their Effects on Children. Cambridge, MA:
Harvard University Press.

Sagi Matild (2016): Iskolavezetés, iskolai kollektiva és eredményesség. In: Szemerszki Marianna
(szerk.): Hatrdnyos helyzet és iskolai eredményesség. Budapest: Oktataskutato és Fejlesztd
Intézet, 101-124.

Sammons, Pam — Nuttall, Desmond — Cuttance, Peter — Sally, Thomas (1994): Continuity of School
Effects: A Longitudinal Analysis of Primary and Secondary School Effects on GCSE
Performance. School Effectiveness and School Improvement: An International Journal of
Research, Policy and Practice, 6(4):285-307.

Szemerszki Marianna (2015, szerk.): Eredményesség az oktatasban: Dimenzidk és megkozelitések.
Budapest: Oktataskutat6 és Fejleszto Intézet.

Talbert, Joan E. — McLaughlin, Milbrey W. (1999): Assessing the school environment: Embedded
contexts and bottom-up research strategies. In: Sarah L. Friedman — Theodore D. Wachs
(Eds.): Measuring environment across the life span: Emerging methods and concepts.
Washington, D.C.: American Psychological Association, 197-227.

Toth Edit — Csap6 Bend — Székely Laszlo (2010): Az iskolak és osztalyok kozotti kiilonbségek
alakulasa a magyar iskolarendszerben: Egy longitudinalis vizsgalat eredményei. Kdzgazdasagi
Szemle, 57(9):798-814.

16


http://dx.doi.org/10.1787/9789264201132-en
http://dx.doi.org/10.1787/9789264201132-en
http://dx.doi.org/10.1787/9789264208780-en
http://www.nytud.hu/utak_a_nyelvhez/utak_reger.pdf

A doktori értekezés témakoréhez kapcsolodo publikaciok

Sz¢ll Krisztian (2016): Iskolai 1égkor és eredményesség. In: Szemerszki Marianna (szerk.): Hatranyos
helyzet és iskolai eredményesség: Az altalanos iskolak hatranykompenzalo lehetdségei.
Budapest: Oktataskutato és Fejleszto Intézet, 51-73.

Sz¢ll, Krisztian (2016): School Climate and Educational Effectiveness. In: Fehérvari, Aniké (Ed.):
Curriculum, Effectiveness, Equity. Budapest: Hungarian Institute for Educational Research
and Development, 95-107.

Sz¢ll Krisztian (2015, szerk.): Mit mér a miiszer? A tanuloi teljesitménymérések alkalmazhatésagarol.
Budapest: Oktataskutat6 és Fejlesztd Intézet.

Sz¢€ll Krisztian — Szemerszki Marianna (2015): A tanuléi teljesitménymérések megitélése és
intézményi hasznosulasa. In: Sz¢éll Krisztian (szerk.): Mit mér a miiszer? A tanuloi
teljesitménymérések alkalmazhatosagarol. Budapest: Oktataskutato és Fejleszto Intézet, 91—
117.

Sz¢ll, Krisztian (2015): Schools' effectiveness and teachers' attitudes. In: Fehérvari, Aniké (Ed.):
Snapshot of Hungarian Education 2014. Budapest: Hungarian Institute for Educational
Research and Development, 98-117.

Széll Krisztian (2015): Iskolai eredményesség a hatranyos helyzet tiikrében. Educatio, 24(1), 140-147.

Széll Krisztian (2015): Iskolai eredményesség és tanari attitlidok. In: Szemerszki Marianna (szerk.):
Eredményesség az oktatasban. Dimenziok és megkozelitések. Budapest: Oktataskutato és
Fejleszt6 Intézet, 25-51.

Sz¢ll Krisztian (2015): Iskolai 1égkordimenziok — az igazgatok és a pedagdgusok percepcioi. In: Sagi
Matild (szerk.): A pedagégushivatis megerésitésének néhdany aspektusa. Budapest:
Oktataskutato és Fejleszt6 Intézet, 57-82.

Széll Krisztian (2015): Szegregacio és hatranykompenzacid — pedagdgusattitiidok. In: Fehérvari Aniko
— Tomasz Gabor (szerk.): Kudarcok és megoldadsok. Iskolai hatranyok, lemorzsolodas,
problémakezelés. Budapest: Oktataskutato és Fejleszt6 Intézet, 53—72.

Sagi Matild — Sz¢EI1 Krisztian (2015): Hatdsvizsgdlatok alapszintii kézikonyve. Modszertani
segédkonyv oktatdsfejleszték szamara. Budapest: Oktataskutato és Fejleszt6 Intézet.

Fehérvari Aniko — Sz¢€ll Krisztian (2014): Méltanyossag az oktatasban: tanuldi eredmények, sziilok,
iskola. In: Sz¢€ll Krisztian (szerk.): Az OECD az oktatasrol — adatok, elemzések, értelmezések.
Budapest: Oktataskutato és Fejleszt6 Intézet, 41-51.

Sz¢ll Krisztian (2014): Az oktatasi eredményesség iskolai vetiilete. Educatio, 23(2), 336-343.

Szé€ll, Krisztian (2014): The External Conditions of Teachers' Career in Hungary. Hungarian
Educational Research Journal, 4(2). doi: 10.14413/HERJ2014.02.08

Sz¢ll Krisztian — Sagi Matild (2014): A tanari munka jellemz6inek hatasa a tanuldi eredményességre.
In: Havancsak Alexandra — Olah Ildiko (szerk.): Perspektivak a neveléstudomanyban.
Valogatas a Pécsi Tudomanyegyetem ,, Oktatas és Tarsadalom” Neveléstudomanyi Doktori
Iskola kutatoinak irasaibol 2013-2014. Pécs: PTE BTK ,,Oktatas és Tarsadalom”
Neveléstudomanyi Doktori Iskola, 8-23.

Szé€ll, Krisztian (2013): Factors Determining Student Achievement. Hungarian Educational Research
Journal, 3(3). doi 10.14413/HERJ2013.03.06

Sz¢Ell Krisztian (2013): A pedagogusmunka minéségét meghatarozo tényez6krol. Educatio, 22(2),
245-251.

Sz¢ll Krisztian (2012): Szelekcid a hazai pedagogusképzésben. In: Benedek Daniel — Vadasz Viola
(szerk.): Perspektivik a neveléstudomdanyban: Valogatds a Pécsi Tudomanyegyetem ,, Oktatds

és Tarsadalom”Neveléstudomanyi Doktori Iskola kutatoinak irasaibol 2011. Pécs:
Viragmandula Kft., 11-28.

17



A doktori értekezés témakoréhez kapcsolodo konferencia-eloadasok

Sz¢éll Krisztian: Az iskolai pedagogiai hozzaadott érték egy lehetséges szamitdasa és kutatasi célu
alkalmazasa. XVI. Orszagos Neveléstudomanyi Konferencia, Szegedi Tudomanyegyetem,
Szeged, 2016. november 17.

Fehérvari Aniké — Széll Krisztian — Paksi Borbala: Az iskolai eredményesség szervezeti
meghatdrozottsiga.  XVI.  Orszagos  Neveléstudomanyi  Konferencia,  Szegedi
Tudomanyegyetem, Szeged, 2016. november 17.

Sz¢éll Krisztian: Amit a tanuloiteljesitmény-mérések mutat(hat)ynak az oktatasi folyamatokrol,
rendszerekrél. Magyar Szocioldgiai Tarsasag éves vandorgyiilése, Oktatasszocioldgia
Szakosztaly, Pécsi Tudomanyegyetem, Pécs, 2016. oktober 21.

Széll Krisztian: Iskolai légkor és eredményesség. HUCER 2016 (Hungarian Conference on Educational
Research) éves konferencia, Kaposvari Egyetem, 2016. majus 27.

Szell Krisztian: Iskolai légkor és eredményesség. XV. Orszagos Neveléstudomanyi Konferencia,
Obudai Egyetem, Budapest, 2015. november 19-21.

Sagi Matild — Széll Krisztian: Exploring Teachers’ Effect on School Effectiveness. ECER 2015
"Education and Transition. Contributions from Educational Research” (Network 9 SES 03 A,
Findings from International and National Large-Scale Assessments: Relating Parent and
Teacher Variables to Student Achievement), Corvinus University, Budapest 2015, szeptember
8.

Fehérvari Aniko — SzéEll Krisztian: Hatranyos helyzetii tanulok oktatasa. Oktatasi esélyegyenléség —
Magyarorszag 2015. Alapvetd Jogok Biztosanak Hivatala, Budapest, 2015. junius 9.

Szell Krisztian: Iskolai légkordimenziok — pedagdgusi és igazgatdi percepciok. Eredményes nevelés.
A TAMOP 3.1.1-11/1-2012-0001 XXI. szazadi kozoktatas (fejlesztés, koordinacio) II. szakasz
kiemelt projekt 4. és 5. alprojektjeinek konferenciaja, Budapest, 2015. aprilis 29.

Széll Krisztian: Iskolai eredményesség és tandri attitiidok. PEK 2015, XIIl. Pedagogiai Ertékelési
Konferencia, Jozsef Attila Tanulmanyi és Informacios Kozpont, Szeged, 2015. aprilis 23.

Széll Krisztian: Iskolai eredményesség és tandri attitiidok. Pedagogus életutak, karrierek. Educatio
folyodirat miihelykonferenciaja, Budapest, 2015. januar 15.

Fehérvari Aniké — Sz¢Ell Krisztian: Hdtranykompenzacio — lehetoségek és korldtok. Hazai és eurdpai
szakpolitikai iranyok a kisgyermekkori nevelésben. Oktataskutatdo és Fejlesztd Intézet
Eurydice Iroda, Budapest, 2014. december 2.

Sz¢éll  Krisztidn: Az iskola  hatranykompenzalo — hatékonysagat — befolydsolo  tényezékrol.
Hatranykompenzacié6 a roma oktatasban. Pécsi Tudomanyegyetem, Tudaskozpont, 2014.
november 19.

Sz¢ll Krisztidn: Az iskola hatranykompenzalo hatékonysagat befolyasolo tényezokrdl. XIV. Orszagos
Neveléstudomanyi Konferencia, Debreceni Egyetem, 2014. november 6.

Sagi Matild — Sz¢ll Krisztian: The Effect of Teachers on Students’ Achievements. ECER 2014 "The
Past, the Present and Future of Educational Research in Europe" (Network 9 SES 14 A,
Findings from Large-Scale Assessments: Relating Teaching and Teacher Characteristics to
Student Achievement), University of Porto, Porto, 2014, szeptember 5.

Sz¢ll Krisztian: Hatranykompenzacio és esélyteremtés — a pedagogusok, illetve az intézményvezetok
szemével. HUCER 2014 (Hungarian Conference on Educational Research) éves konferencia,
Szeged, MTA SzAB Székhaz, 2014. majus 30.

Sagi Matild — Széll Krisztidan: A pedagdgus szakmai tovabbfejlodés gyakorlatinak vdltozasa — a
pedagogusok szemével. HUCER 2014 (Hungarian Conference on Educational Research) éves
konferencia, Szeged, MTA SzAB Székhaz, 2014. majus 29.

Szell Krisztidn: Az iskolak pedagogiai kulturdjanak és hozzaadott értékének kapcsolata a hatranyos
helyzet tiikrében. Iskola a tarsadalmi térben és idében V., Pécsi Tudomanyegyetem ,,Oktatas
¢s Tarsadalom” Neveléstudomanyi Doktori Iskola tudomanyos konferencia, Pécs, 2014. majus
21.

18


http://www.eera-ecer.de/ecer-programmes/conference/19/session/10407/
http://www.eera-ecer.de/ecer-programmes/conference/19/session/10407/
http://www.eera-ecer.de/ecer-programmes/conference/19/session/10407/
http://www.eera-ecer.de/ecer-programmes/conference/19/contribution/32029/
http://www.eera-ecer.de/ecer-programmes/conference/19/session/10407/
http://www.eera-ecer.de/ecer-programmes/conference/19/session/10407/
http://www.eera-ecer.de/ecer-programmes/conference/19/session/10407/

Sagi Matild — Széll Krisztian: Tandri jellemzék hatdsa a tanuldi teljesitményekre. PEK 2014, XII.
Pedagégiai Ertékelési Konferencia, Szegedi Akadémiai Bizottsig Székhaza, Szeged, 2014.
majus 2.

Sz¢éll Krisztian: Pedagogiai hozzdadott érték az eltérd tarsadalmi osszetételii altalanos iskolakban.
»Tavaszi Sz¢&l 2014” — Nemzetkodzi Tudomanyos Konferencia, Debreceni Egyetem, Debrecen,
2014. marcius 22.

Sz¢éll Krisztian: The impact of Teaching Practise and Attitudes to Teaching on Student Effectiveness.
INTED2014 (8th International Technology, Education and Development Converence), poster
session, Valencia, 2014. marcius 10-12.

Sagi Matild — Sz¢ll Krisztian: A tandrok tanitdissal kapcsolatos beadllitodasai és a tanuloi
eredményesseg. XIII. Orszagos Neveléstudomanyi Konferencia, Eszterhazy Karoly Foiskola,
Eger, 2013. november 8.

Sz¢ll Krisztian: A pedagogusmunka jellemzdi az alacsonyabb tarsadalmi, gazdasagi stdtuszu
iskolakban. HuCER 2013 (Hungarian Conference on Educational Research) éves konferencia,
Debrecen, MTA DAB Székhaz, 2013. janius 13.

Sz¢Ell Krisztian: A pedagogusképzés szelekcios folyamatat javitando feltételekrol. V. Képzés és
Gyakorlat Nemzetkozi Neveléstudomanyi Konferencia, Kaposvari Egyetem, Pedagogiai Kar,
Kaposvar, 2011. marcius 25.

19



