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Koszonetnyilvanitas

Ezuton is szeretném megkdszonni, hogy a Pécsi Tudomanyegyetem Nyelvtudomanyi Doktori
Iskoldja a Szegedi Tudomanyegyetem Neveléstudomanyi Doktori Iskoldjanak atmeneti
megszinése idején atvett. Kiilon kdszonom Szépe Gyorgy professzor urnak, hogy lehetévé
valt a Szegeden megkezdett kutatas folytatasa. A szegedi doktori iskolanak és személy szerint
Cs Czachesz Erzsébet témavezetdomnek koszondm, hogy a rogzitett korpuszt kutatdsi céla
felhasznalasra a rendelkezésemre bocsatotta. Czachesz Erzsébetnek koszondom azt is, hogy
volt tiirelme kivarni, amig a doktori iskola profiljahoz illeszkedd kutatasi elképzelésem
korvonalazodott. Az adatbazisban valé eligazodashoz nyujtott segitséget Vidakovich Tibornak
szeretném megkOszonni. Csapd Bendnek koszonhetem azt a hasznos kutatasmodszertani
javaslatot, hogy kvantitativ és kvalitativ moédszerek otvozésére torekedjek. A szegedi
doktorandusz miithely szakmai normai ¢és inspirativ légkdére hozzajarult jelen kutatas
elvégzéséhez. A matematikai staisztikai szakértelmet igénylé kutatdsi fazisokban ezuttal is
Sramo Andras volt a segitségemre, akinek a kozremiikodését ezaton is megkdszonom. A
Galois- grafok vilagaban Takdcs Viola személyes konzultacidkkal is segitett eligazodni.
Tolcsvai Nagy Gabor témavezetomnek elmélyiilt és biztatd figyelmét és szakmai tanacsait
kdszondm meg.

Problémafelvetés

A kutatas fundamentalis jelentdségii, megkeriilhetetlen fogalma az id6. A disszertacioban az
id0 nem Oonmagéaban, hanem mint a nyelvben feltaruld, ill. a nyelv altal kdzvetitett struktira
valik kutatasi kérdéssé. Nyelvi elemzésiink nem grammatikai jellegli. Az id6 nyelvi
létezésmodja érdekel; hogyan bukkan el6, milyen kontextusba &gyazottan, milyen
jelentéstartalmakat hordozva az iskolai fogalmazdsokban, ¢és miként ragadhatdé meg
strukturalo ereje a gondolkodasra nézve.

A téma sajatos vonzerejét az id6 természetének az a vondsa adja, hogy evidencidjaban sem
ragadhatdé meg kozvetleniil (vo Augustinus 1987, Gadamer 1994, Derrida 2003), ebbdl
adodoan vizsgalata indirekt megkozelitést igényel.



A Kkorpusz

A kutatds szovegbdzisa a 10-16 éves korosztaly iskolai fogalmazédsainak a Szegedi
Tudomanyegyetem kutatdsai szamara 1998-ban rogzitett, 2170 fogalmazasbol allo, mintegy
600 ezer szavas, orszagos, reprezentativ mintaja. A rogzitett szovegek alapjan 2002-ben a
korosztaly irasbeli szokincsérdl gyakorisagi szotar késziilt (Czachesz és Csirik 2002).

A kutatasi célkitiizések két iranya

A gyakorisagi szotar (Czachesz és Csirik 2002) adatainak felhasznalasaval végeztiik el a
korpusz szovegstatisztikai leirasat.

A kvalitativ elemzés céljara tartalomelemzési kategoriarendszert alakitottunk  ki.
Kategoriarendszeriinket kitiintetett modon az idére vonatkozo, a fogalmazasi tartalom idébeli
kiterjedését és hatarait jelz6, id6i perspektivakat kifejez6 és ritmikai kategoriak vizsgalatara
hoztuk Iétre.

A dolgozat felépitése

A disszertacio két 0 részbdl, egy elméleti és egy empirikus részbdl all. A kutatds elméleti
alapjait a bevezetést kovetd négy fejezet foglalja 6ssze az id6 kérdésének néhany filozofiai,
torténeti, antropologiai, szocioldgiai, pedagogiai és nyelvészeti vonatkozasat targyalva. Az
empirikus rész szintén négy fejezetbdl all. Az empirikus kutatds modszertani alapjait 6nallo
fejezet mutatja be, ezt koveti a kvantitativ majd a kvalitativ vizsgalatok és eredmények
leirasa, végiil az 6sszegzés.

Az id6 témaja kiilonb6z6 diszciplinak hazai és nemzetkozi szakirodalmaban

A kozelmult tarsadalomtudomanyos érdeklodésének elfogadott témaja, egyik o©nallo
szempontja lett az id6, ill. az iddbeliség Szinte egyetlen olyan részdiszciplindval sem
talalkozhatunk, amelyhez ne kapcsolodna az idére vonatkozo valamilyen tudomanyos igényt
kérdésfeltevés vagy vizsgalodas. A témaval eredendden foglalkozo filozofiai €s torténeti
megkdzelitések mellett mara az id6 szamos Uj részdiszciplina elnevezésében is megjelenik,
illetve megjelenithetdvé valik. Jol példazzak ezt az iddszocioldgia, iddantropologia,
id6esztétika vagy idOpszichologia elnevezések is.

A magyar nyelven is hozzaférhetd szakirodalombdl elsdként a torténeti szociologiat
emelhetjiik ki, amelynek az id6 témajaval kapcsolatos meghatarozd nemzetkdzi szakirodalmat
Gellériné Lazar Marta valogatasa mutatja be (Gellériné 1990).

A tarsadalmi id6vilagokrol szo16 Gjabb angol nyelvii szakirodalombol Barbara Adam (Adam
1995) és Robert Levine (Levine 1997) munkait emlitjik meg.

A tarsadalomstatisztika id6szociologiai vonatkozéasaiként tekintjiik fontosnak a tarsadalmi
iddéfelhasznalas szerkezetét és trendjeit feltaro Gjabb elemzéseket (Falussy 2004).

Az id6fogalom Osszetett kérdéskorének torténeti dimenzidival Johann Goudsblom
koézelmultban megjelent munkéja foglalkozik (Goudsblom 2005).

Az idb6antropologia szakforditds-irodalma valamint az etnografia és tarstudomanyai jabb
hazai szakirodalma Fejés Zoltan koteteiben (Fejés 2000, 2000a). hozzaférhetd. A kulturalis



emlékezet kutatasanak Kkitiintetett tudomanyaként a torténeti antropologiat (Assmann 1999,
Dinzenbacher 1993, Dresser 1996, De Haan 1996, Gyani 2000, Wulf 1997) Kkell
megemliteniink.

Szoveg ¢és emlékezés kapcsolatanak interdiszciplindris megkdzelitését mutatja be az
emlékezeti sémak ¢és a torténetszerkezet Osszefliggéseiben az ido szerepét is vizsgalva Pléh
Csaba uttoré munkaja (Pléh, 1986). Az emlékezet kollektiv, tarsas, tarsadalmi kérdései és
pszichologiaja koré szervezddott az a tobb tudomanyteriilet eredményeit megjelenitd, kognitiv
szemléletii tanulmanykdtet is, amelyet egy 1998-as pécsi szimpodzium eldadasaibol és
vitajabol allitottak Ossze a szerkesztok (Konya et al. 1999).

Az 1d6pszichologia legijabb — a szamitogépes nyelvészettel is kapcsolatot tartd — jelentOs
hazai kezdeményezéseként Ehmann Bea munkassagat emeljiik ki (Ehmann 2002, 2004,
2004a).

Az 1d6 formajara, annak esztétikai vonatkozasaival Osszefiiggésben Kublerrel utalhatunk
(Kubler 1992), valamint Keserii Katalinra hivatkozva felhivjuk a figyelmet az emlékezésnek a
kortars miivészetekben 6nallo esztétikai problémaként megjelend targyalasara (Keserti 1998).

A kutatasunkhoz szorosabban kapcsolodd nyelvészeti megkozelitések kozott figyelmet
érdemelnek a kognitiv nyelvészet Gjabb eredményei (Boeck 2007), valamint a nyelvészeti
antropoldgia torténetiségre és idObeliségre vonatkozo kérdésfeltevései (Irvin 2004, Inoue
2004), tovabba az id6 nyelvi konceptualizdlodasat (Boroditsky 2001, Yu 1998) és a
kiilonbozé nyelvek idometaforait vizsgald Osszehasonlitd nyelvészeti munkdk (Alverson
1994). A szoveglingvisztikai és grammatikai szemponti megkdzelitések kozott Harald
Weireich kotetét (Weinreich 1985) emlitjiikk meg.

A kognitiv nyelvészet egyik korai, Gttoré munkajaban Turner és Poppel a metrumok, illetve
ritmikai egységek idegélettani hatterével foglalkozik (Turner-Poppel 1983). A kognitiv
nyelvészet ujabb irodalman beliil Vyvyan Evans és Melanie Green kozelmtltban megjelent
kotetének tobb fejezete is foglalkozik az idOviszonyokkal, az iddszerkezettel és az id6
konceptualizacidjaval (Evans, Green 2006). Az iddszerkezet kérdése Onalloan is szerepel
Evans egyik kordbbi miivében (Evans 2004a), néhany tanulmanyanak pedig az idd
konceptualizalodasa a kdzponti témaja (Evans 2004b, 2005). George Lakoff és Mark Johnson
kognitiv nyelvészeti munkdja a metaforaclmélet nézOpontjabdl elemzi az idot (Lakoff,
Johnson 1999). Az id0 szervezddésének leggyakoribb formait a térbeliség fogalmi
készletének felhasznalasaval 6sszegzi az eurodpai kognitiv nyelvészet jeles német képviseldje,
Giinter Radden (Radden 1997, 2003).

Alapvetden a nyelvfilozofia korébe sorolhatd az az Aleksandar Jokic és Quentin Smith altal
szerkesztett tanulmanykotet (Jokic, Smith 2003), amelyik az id6filozofia és a nyelvfilozofia
metszetében az idOrdl valdo gondolkodas és az iddbeliség kifejezOdésével kapcsolatos nyelvi
jelenségek filozofiai megalapozottsdgu targyalasat adja. A kotet szerkesztdi a nyelvfilozofia
¢és az id6filozofia kortars (elsésorban) amerikai teoretikusait kérték fel az idébeliség gondolati
és nyelvi jelenségként vald koriiljarasara. A kotet tematikajaban egyarant helyet kapott az id6
metafizikai értelmezése, az 1d6 realitasdnak kérdése, a jelenre és a jovOre vonatkozd
referencidk és az 1d6 nyelvelméleti vonatkozasai. A tanulmanykotet elézményeként
tekinthetjiik Quentin Smith egy korabbi, 1993-as munkdjat, amely o©nallo kotetként
foglalkozik a nyelv és az id6 Osszefliggd kérdéseivel (Smith 1993).

Az idére vonatkozd megkdzelitések egyik fontos csoportjat alkotjdk a pedagdgiai
idékoncepciok, hiszen az ember viszonya az id6hoz, id6vel kapcsolatos fogalmai, idétudata és
idégazdalkodasa a szocializacids folyamatokban megszerezhetd tanult, ill. habitualizalodo



tudas, amelynek alakulasaban kitiintetett szerepe van a gyermek- és iskolaskornak. Ennek
ellenére a pedagodgiai idétan is egyike azon fejezeteknek, amelyek a hazai pedagogia ki nem
fejtett, megirand6 fejezetei korébe sorol Zsolnai Jozsef ,hidnyleltdra”, programadd
rendszerezése (Zsolnai 1996). Az id6 erdforras-jellegébdl adoddan a hazai szakirodalomban
az 1d6 elsésorban oktatasszervezési és tantervi szempontb6l valik kitlintetetten fontossa, amint
ezt Bathory Zoltan tantervi id6r6l sz616 tanulmanya is kritikusan jelzi (Bathory 2003).

A hazai vizsgalodasokban 0j szempontokat kindlva, magat az id6t értelmezési keretté téve
foglalkoznak az  iskolaszervezet  sajatos  idéviszonyainak  szervezetszociologiai
vonatkozasaival Meleg Csilla Gijabb munkai (Meleg, 2005, 2006). A kiilfoldi szakirodalomban
Barbara Adam nevelésszociologiai kotete az, amelyik egymasra kdlcsondsen hato kiilonbdzé
idékoncepciokat interpretalva kisérletet tesz arra, hogy a pedagogiai gyakorlat, elmélet €s

......

vonatkozasit Németh Andras kozelmultban megjelent munkdja targyalja részletesen (Németh
2007).

Az iskolai attitiidok alakulasa kapcsan Csapd Bend kutatasi eredményei (Csapo 2000) a
tantargyi attitidok valtozasanak id6beli tendencidjara hivjak fel a figyelmet. A Kritikus
kognitiv képességek fejlodésének idébeli vonatkozasairdl és célzott fejlesztésiik alkalmas
idejérél 1is szoélnak Nagy Jozsef, Csapé Bend, Vidakovich Tibor ¢és a szegedi
neveléstudomanyi doktori iskola mas tagjainak a pedagdgiai praxis megujitasat szolgalod
munkai (Csapd 2002, Csapo 3003, Nagy, Jozsa, Vidakovich és Fazekasné 2004, Nagy 2006).

Elofeltevések

A Kkutatas az alabbi el6feltevésekre épiil:

— az idonek strukturald szerepe van;

— kulturalis szempontbol az id6i struktarak 1ényegiek;

— 1d61 strukturakat a nyelv is hordoz;

— a grammatikai struktirakon tul, illetve azoktél némiképp elkiilonithetéen egy szoveg
1d61  strukturdja mint a maultra, jelenre, jovOre vonatkozo tartalmak
megkiilonboztetésébdl és aranyaibdl adodo struktira is értelmezheto €s elemezhetd;

— aszoveg iddszerkezete a szoveg tartalméanak ritmikai strukturajaként is leirhato;

— ilyen értelemben a fogalmazasok jellegzetes idészemlélet hordozodi,

— az idészemlélet és idészerkezet az idével valod tarsadalmi banasmod elemeként valik
azonosithatova, a fogalmazasok iddi struktaraja a fenti értelemben nem més, mint az
1d6hoz valo tarsadalmi viszony kifejezédése;

— az id6szerkezet ¢és az id6szemlélet a szovegek nem feltétleniil szandékolt elemel,
amennyiben a fogalmazasok idévonatkozasai, idGaranyai és ritmikaja nem eleve
eltervezettek;

— az iddszerkezet és az idészemlélet elemzése tobbletinformaciot jelent a szoveg
explicit tartalmahoz képest;

— ez a tobbletinformacio csak tobb szoveg egyiittes elemzésével ragadhatd meg;

— a korpusz elemzésekor egyének irds- és gondolkodasmodja helyett a vizsgalt mintét
mint fiktiv csoportot gondoljuk el, és feltételezziik, hogy a csoportnak mint olyannak
is 1étezik jellegzetes iras- illetve gondolkodédsmddja;

— ennek kimutatdsa soran az egyezésekre €s nem a kiilonbségekre koncentralunk, és a
szovegben nagy gyakorisaggal ismétlddo elemeket egy jellegzetes gondolkoddsmod
megnyilvanulasaként azonositjuk;



— az iskolai fogalmazast mas mindségiinek tekintjiik, mint a spontdn vagy személyes
irott szovegeket;

— feltételezziik, hogy ezekben a formalis szovegekben nagyobb a megfelelési
késztetés; ebbol adddoan feltételezziik, hogy az iskolai fogalmazasok a "felnott
vilag" elvarasait képesek tiikrozni.

Hipotézisek

A) Szemléleti szempontbol
1. A szovegekben az id0 linearis szemlélete dominans.
2. Ez adominancia az ¢letkor novekedésével egyre kifejezettebbé valik.
3. A tavlatos gondolkodasra utalo kategoridk a magasabb évfolyamon
jelennek meg kifejezettebben.
4. Az idbészemlélet 10-14 éves kor kozott még alakuldoban van, és nem
fliggetlen az iskolai szocializaciotol.

B) Strukturalis szempontbol
1. A szoveg iddszerkezete a szoveg tartalmdnak ritmikai szerkezeteként is
leirhato.
2. A fogalmazasok iddszerkezete a szervezeti, intézményi miikodés idébeli
szervezddését tiikkrozi.
3. A fogalmazéasok iddi struktirai a tarsadalmi szinten szabalyozott
"racionalis" idéfelhasznalas kifejezddését juttatjak érvényre.

C) A szubjektiv id6élmény szempontjabol
1. Az iskolai fogalmazasokban megjelennek a szubjektiv id6élmény
kiilonboz6 formai.
2. A szovegben megjelend szubjektiv idokezelés nem fiiggetlen a fogalmazas
egyéb tartalmi kategoriaitol.

A kutatas modszerei és lépései

Modszertani szempontbdl kevert technikaval dolgoztunk. A kutatds részben kvantitativ
részben kvalitativ metodikaval tortént.

A gyakorisdg szotar (Czachesz és Csirik 2002) adatainak rogzitésével és felhasznalasaval
mindenekel6tt a Zipf-torvény (Powers 1988, Kornai 1999) érvényesiilést vizsgaltuk a mintegy
hatszazezer szavas korpusz egészére, majd a részmintak Osszehasonlitdo szovegstatisztikai
elemzését végeztiik el. Az 6sszehasonlitas soran a fogalmazéasok terjedelmi szempontjaiként a
szavak szamat és a mondatok szadmat, a szOhasznalat szempontjabol az un. lexikai slirliséget
vizsgaltuk, a szovegek nehézségére in. olvashatdsagi mutatoval utaltunk az Advanced Text
Analyser elemz6 szoftver felhasznalasaval.

A korpusz statisztikai leirasat kovetden részletes elemzésnek vetettiik ald az érveld szovegek
1064 fogalmazasbol all6 reprezentativ mintdjat. Az érveld fogalmazasok csoportjat
fogalmazasi témak szerint és életkori bontasban vizsgaltuk. Az elemzett fogalmazasokat
negyedik és nyolcadik osztalyos tanuldk irtak két valaszthat6 téméaban. A fogalmazasok egyik
csoportja Miért (nem) szeretek iskolaba jarni? cimmel, a masik Milyen felndtt szeretnék
lenni? cimmel késziilt.



A fogalmazédsok tartalmanak megismerése a rogzitett szovegek tobbszori elolvasasaval
kezd6dott, s parhuzamosan zajlott a tartalomelemzési kategoriarendszer kialakitdsaval. Ezt
kovette a manudlis kodolas. Az egyes fogalmazasokat onalloan kialakitott tartalomelemzési
kategoriaink elofordulasa alapjan egyenként jellemeztiik. Adott kategdria fogalmazasbeli
jelenléte vagy hidnya alapjan kétértékli kodolast alkalmaztunk. A szamitégépes feldolgozasok
céljara a binaris kodokat Microsoft Excel tablazatkezeldben rogzitve alakitottuk ki
adatbazisunkat. A tartalomelemzés modszerét nagy mennyiségl,, strukturalatlan adat
szimbolikus tartalmainak kiemelésére szolgalé be nem avatkozd technikaként alkalmaztuk,
amelynek segitségével Klaus Krippendorff modszertani bevezetése alapjan adatokbdl a
kontextusaikra vonatkozd megismételhetd és érvényes kovetkeztetések vonhatok le (vo.
Krippendorff 1995). A tartalomelemzés soran kvantitativ adattd alakithatoak a manifeszt
szovegelemek, mig a kvalitativ adat transzformalt adat, amely azaltal keletkezik, hogy
korabban adatként nem létezd, illetve adatként nem azonositott jelenséghez ) mindséget, 0]
kvalitast rendeliink, s az ennek révén, éppen ezaltal valik masok altal is észlelhetdveé. Ezen 1j
kvalitasok bevezetésével és elemzésével értelmes, egymassal dsszemérhetd, korabban latens
mintazatokat tesziink lathatova a szovegekben (v6. Ehmann 2002).

A kvalitativ elemzés sordan elsé 1épésben az egyes szovegjellemzOk eléforduldsanak
gyakorisagat vizsgaltuk, majd a szovegjellemzOok eléfordulasi gyakorisagat paronként is
Osszevetettiik. Két-két valtozo osszefliggésének vizsgalatara eldallitottuk az osszes lehetséges
kontingencia-tablazatot, és elvégeztiik a szovegjellemzok fliggetlenségének, illetve egymassal
valé kapcsolatanak teljes korti felderitését a Pearson-féle xz proba alkalmazasaval SPSS
szoftver hasznalatdval. A kimutatott kapcsolatok egy részérdl tematikus elemzést készitettiink.
A ritmikai kategoridk struktarajat a klaszteranalizis és a Galois-grafok modszereivel tartuk
fel, majd a tobbdimenzids skalazas modszerével igyekeztiink olyan jelentéssel bird
dimenziokat felismerni, amelyek segitségével a ritmikai kategoridk elrendez6désében
megmutatkozo ,tavolsagok™ értelmezhetéek.

A tartalomelemzés kategoriainak rendszere

Tartalomelemzési kategéridink csoportosithatéak aszerint, hogy a fogalmazasok melyik
csoportjara alakitottuk ki 6ket. Ebbdl a szempontbol az iskola témaju és a felndttség témaja
szovegek elemzésének tartalmi szempontjai részben eltéréek. A disszertacid kertében azonban
a kozos szempontokra, vagyis az idébeliség megjelenitésének elemzésére koncentralunk.

Az id6beli viszonyok megjelenését Veikko Pietila osztalyozasat (Pietila 1979) alapul véve
targyi és viszonyuldsi tartalmakhoz kotottiik. Az idére vonatkozd targyi tartalmaknak négy
csoportjat hataroztuk meg: a ritmikai kategoridkat, az idébeli perspektiva kategoéridit, az
iddben zajlo folyamatok lefutdsanak modjara vonatkozd szerkezeti kategéridkat, végiil az
iddbeli hataroltsag kategoridit. A viszonyuldsi kategoridkat nem soroltuk gyiijtékategoridkba.
A targyi tartalmak fenti négy csoportjdban dsszesen 24 kategoria szerepel, viszonyulasi
tartalomként sszesen hatot hatdroztunk meg.

Tareyi tartalmak

Targyi tartalmaink Iényegében az id6 valamely aspektusardl (tartamardl, ritmusarol,
lefolyasanak modjarol) szolnak; kategoriai az ezeknek megfeleld tartalmi kategoria-
osztalyokba sorolhatdak.



A 1épték, illetve ritmus-jellegii kategoriacsoport elemei a perc, az ora, a nap, a hét, a honap, az
évszak, az év, az iskolaszerkezeti valtasok léptéke, a generdcids 1épték valamint az orakdzi
sziinet €s a vakacio. Ezek explicit megjelenése egyértelmiien kédolhato.

A ritmikai kategoriakon til a targyi tartalmak masik csoportjat a fogalmazasokban megjelend
idobeli perspektivak jelolik ki, vagyis az, hogy adott fogalmazas mondanivaloja milyen
idokertek koz¢ helyezodik, a fogalmazé mennyire tekint elére vagy hatra az idoben. A
perspektiva kategoria-osztalyanak elemei a naptari napon innen és tul, a felnéttségen innen és
tal, az életidén beliil és az életidon tal, valamint az 6rokido kategodriai, ezek mellett az
Oregségre mint a sajat dregkorra vald eldretekintést, a hosszu (sajat) élet kivanalmat és az
egeész €leten at tartd kotddés igényét is regisztraltuk.

Az események idébeli szervezOdésére utald szerkezeti kategoridk csoportjaban a szovegben
megjelend események idébeli lefutasanak linearis, ciklikus, kronologikus, illetve
»mozdulatlan”, a naptari nap jelené¢hez rogzitett jellege dominal, ill. e lefolyasmodok
megkiilonboztetése a kategoriaképz6 miivelet. Ezek a szerkezeti valtozok megallapitott
valtozok, azaz a szovegek sajatos kvalitasaként felismert €s rogzitett, tin. kvalitativ valtozok.

A ritmus, a perspektiva és a szerkezet fenti harom tartalmi kategoriacsoportjan tal a
fogalmazasok ,alapeseményeinek” vagyis az iskolaba jaras és a feln6tté valas mint
alapesemények rogzitettségét, idébeli hatarpontjait is vizsgaltuk, valamint azt, hogy az érveld
szovegek hivatkozasi rendszerében megjelennek-e az alapeseményekre vonatkoztatott idébeli
referenciak. Ez tehat a negyedik tartalmi csoport, az id6beli hataroltsag gytjtékategoriaja,
amelynek elemei: a szoveg alapeseményének kezdete és vége, ill. ezek jelzettsége vagy
jelzetlensége, valamint az iskoldba jarasra, illetve a felndttségre vonatkozo hivatkozasokban
felszinre hozott un. referenciaidé, ill. ennek eléfordulasa vagy hianya.

Viszonyulasi tartalmak

Viszonyulasi tartalmakként azokat az attitiid jellegli nyelvi megnyilvanulasokat azonositottuk,
amelyek valamely targyi tartalommal kapcsolatos beallitodast fejeznek ki. Ennek alapjan a
viszonyulasi tartalmak ko6zé soroltuk a kovetkezdket: az id6hiany jelzését mint a
rendelkezésre allo 1d6hoz vald viszonyt, a menekiilési késztetést mint az alapeseményhez (az
iskolaba jarashoz vagy a feln6tté valashoz) vald viszonyt, a tanulas értékelését mint a
tanuldshoz és a tanuloi szerephez vald viszonyt, konkrét célkitlizés megfogalmazasat mint a
személyes jovohoz vald viszonyt, a fogalmazasi terjedelmet mint a fogalmazési helyzethez
valo viszonyt és az érvelési pozicid megvalasztasait mint a fogalmazési feladathoz valo
viszonyt.

Kutatdsmédszertani megfontolasbol a fenti kategoériak vizsgalatara a  kvalitativ
tartalomelemzésnek azt a tipusat valasztottuk, amely nem abszolit gyakorisagokkal szdmol. A
kvalitativ tartalomelemzés szempontjabol azt lattuk indokoltnak, hogy ne azt kddoljuk, hogy
adott kategoria hanyszor szerepel egy adott szovegben, hanem azt, hogy egyaltalan szerepel-e.
Ezt a dontésiinket a bindris kodrendszer kialakitdsanak vizsgalati eljarasunkhoz igazodd
egyértelmi igénye is indokolta.



A kutatas eredményeinek osszegzése
Hipotéziseink részben igazolodtak.

A) A 10 és 14 éves tanulok gondolkodasanak adott fogalmazasi feladat megoldasaban
megmutatkozo idébeli perspektivait vizsgalva vettiik figyelembe a sajat majdani felnéttségre,
a sajat majdani Oregségre, illetve a személyes életidon tulra tekintd utaldsokat, s tettiik
vizsgalat targyava az idobeli tavalt kérdését, a fogalmazasok tavlatossagat, s tamasztottuk ala
a tavlatossag ¢€letkori szempontjanak érvényesiilését.

A fogalmazasokban megmutatkozd iddszemlélet megjelenésének és valtozasanak valoban
vannak ¢letkori tendencidi, &m az évfolyamok ¢és fogalmazasi témak szerint egyarant
csoportositott adataink a fogalmazasi témaval valo Osszefliggés erbteljesebb érvényesiilésére
vilagitanak ra.

Kiilonbozo idofelfogasok jelenlétére utald elemeknek tekintve azokat, a szovegben megjelend
eseményeket abbol a szempontbol vizsgaltuk, hogy szigoruan kronologikus, lineéaris vagy
ciklikus lefutasuak-e, s ugy talaltuk, a fogalmazasok ilyen értelemben egyszerre tobbféle
iddszemlélet hordozoi.

B) Strukturalis elemzéseinkkel bemutattuk, hogy a fogalmazasok idészerkezete valoban
leirhaté mint a szdvegtartalom ritmikai elemeinek struktiraja. Az iskola témaju szovegek
Osszességének ritmikai szerkezete az iskola mint szervezet mikodésmodjanak napi
gyakorlatat, tandrakhoz ¢és tanitdsi napokhoz kotott rendjét tiikrozi vissza a ciklikus elemek
tulsulyaval és a ritmikai struktara életkori differencialodasaval. A felndttség témaji szovegek
csoportjanak ritmikai szerkezete a generacios Iéptékbdl kiindulva boviil, de a struktura
komplexitdsa nem nd a felsobb évfolyamon. A ,raciondlis” idéfelhasznalas értelmében a
felnott az iskolai fogalmazasokban a jovotdl mintegy megfosztva, a kdvetkezd generaciotol,
s6t a sajat idos korarol is ,,megfeledkezve”, kizarolag életerds, fiatal, aktiv munkaeréként, ill.
csaladfenntartoként jelenik meg, a kreativ ¢letvezetésrol, alkotasi vagyardl szinte lemondva,
testi mivoltaban is a munkaerépiaci kelendéség szempontjainak alavetetten, am moralis
parancsok sokasagat ismerve, €s az erkolcsi jonak a sajat életvitelében érvényt szerezve. A
racionalis idégazdalkodassal, ill. az id6 er6forras-jellegével Gsszefliggésben a munka és a
szabadidd iranti igény explicit megfogalmazasait tekintettiik. Az idéhidny jelzése az iskolai
¢lettel kapcsolatban és a felndtt élettervekben eltérd mértékben jelenik meg; a tanuloi

szerepbdl egyértelmiien jelzett idohiany a felndtt ¢élettervek idealizalt megfogalmazasaiban
korrigalddik, ill. kiiktatodik.

C) Az id6hiany explicit jelzéseit a szubjektiv id6élmény elemeként szintén értelmeztiik,
tovabba szdmba vettiik az iskolatol és a felndttségtdl vald menekiilési késztetés direkt jelzéseit
iS. Az id6hiany jelzése negyedikr6l nyolcadikra mindkét fogalmazasi témaban megnovekszik.
Nyolcadikban az iskolaba jaras kapcsan a diakok negyede ,,panaszkodik” id6hidnyra, mig a
felnttség témajaban sajat felndtt életének velejardjaként csak 8-9 % szamol ezzel. A
menekiilési késztetés az iskolabol a két évfolyamon megkdzelitdleg stabil aranyt mutatva
13-14 % -os, ellenben a feln6ttségtdl vald félelem explicit megfogalmazasa nyolcadikra né, a
fogalmazok kozel negyedét érinti. Adataink szerint tehat a didkok szdmara a felndttség
fenyegetdbb, mint az iskola.



Az iskola témaju fogalmazasok csoportjan beliil ezen tilmenden azt talaltuk, hogy a
fogalmazasok jellemzden cél-vagy élményorientaltak. Ugy tiinik, a célkitiizé szovegek az
¢lménymondas rovasara azok, és forditva, a személyes élmények elveszik, mintegy a
célmegfogalmazas terét az iskolai fogalmazasokban.

A szubjektiv id6élmények fogalmazasbeli megjelenése szempontjabdl azt emeljik még Ki,
hogy a szubjektiv élményvilag felszinre keriilése valoszinlibb azokban a szovegekben, ill.
azokon az eseményeken keresztiil, amelyekben az id6 nem linearis lefolyast.

Az érvelési pozicid kodolasaval tettik vizsgalhatova, hogy mennyiben kiilonboznek
egymastol az iskolaba jarni szeretd €s nem szeretd diakok fogalmazasai, €s ugy talaltuk, hogy
a konform és nonkonform valaszokat ado diakok szovegeiben az idokezelés is eltérd.

Az iskola témaju fogalmazasokban kiilon is vizsgaltuk az ,,idétlen,” pontosabban a naptari
nap perspektivajabol ki nem 1€pd, jelenhez tapadd szovegek csoportjat. Ez az irasmod
egyfajta hidnylajstromként irhato le, illetve az iddkezelés differencialatlan formajaként
mutathaté be. A vizsgalat alad vont kategoridk hidnya alapjan a naptéri nap jelenérdl szolo
fogalmazasok deficites szovegeknek tlinnek, ravilagitva a kategoriarendszerek
partatlansaganak problémajara is.

A kvantitativ eredmények osszefoglalasa

A kvantitativ elemzés soran bemutattuk a Zipf-torvény érvényesiilését a 2170 fogalmazasbol
allo korpusz egészére.

A teljes korpuszon beliil a 4. és 8. évfolyam érveld fogalmazasainak Osszehasonlitd
szovegstatisztikai elemzését mutattuk be a fogalmazasok 1064 elemii reprezentativ bazisan.
Ez a leir6 funkcidju rész az alsé tagozat végén és ez elemi oktatds kimenetén vette szamba a
tanulok fogalmazasi teljesitményének néhany kvantitativ jellemz6jét. Eredményeink szerint a
fogalmazasok statisztikai jellemzOi fiiggetlenek a fogalmazas témajatoél. Mig terjedelmi
boviilés az életkor novekedésével kimutathatd, a lexikai striiség lényegében valtozatlan,
vagyis negyedikrdl nyolcadikra a fogalmazasok nem valnak fogalmi szempontbdl dusabba,
arnyaltabba. A kvantitativ vizsgalat eredményének tekintjilk még, hogy az altalunk vizsgalt
jellemzok koziil elemzésiink szerint egyediil a fogalmazasok sz6szdmanak (szovegszo) lehet
bejoslo értéke a 10 és 14 éves tanulok (mennyiségi értelemben vett) irasteljesitményére nézve.

A szdvegstatisztikai leiras értelmét abban latjuk, hogy — reprezentativ mintarol lévén szd —
adataink standardként szolgalhatnak tovabbi kutatdsok szdmara.

A kvalitativ eredmények osszefoglaldsa

A kvalitativ elemzés hozadékabdl a strukturalis vizsgalatok eredményeit emeljiik ki.

Galois-grafokkal Takacs Viola modszertani leirasa alapjan (Takacs 2005) azt abrazoljuk,
hogy az érveld fogalmazasok teljes negyedikes és nyolcadikos mintaiban milyen id6beli
lépték-jellegli kategoéridk milyen kombinaciokban, mekkora elemszdmmal fordulnak eld. A
grafokon csak a tobbszori eléfordulasokat jelenitjiik meg, a szdmos egyedi varidciot az
abrazolhatosag és attekinthetdség érdekében figyelmen kiviil hagyjuk.



A grafokat mint objektumok ¢és tulajdonsagok rendszerét tekintjiik, ahol az objektumok az
egyes fogalmazasok, a tulajdonsagok pedig az id6 fentiekben felsorolt ritmikai kategoriai a
perctél a generacios Iéptékig Az abrazolas adott tulajdonsagaikban megegyezd objektumok
legnagyobb kozos halmazat jeleniti meg. Az egyetlen tulajdonsagukban kozos objektumok
jelolését koveti a két azonos tulajdonsagban kdzos objektumok és jellemzoik azonositasa, €s
igy tovabb. Az abrazolasban kiilon-kiilon szintre keriilnek az egy, két, harom stb.
tulajdonsagukban k6zos objektumok. A Galois-grafok elvileg annyi szinten épiilhetnek fel,
ahdny tulajdonsag-kategdriat vonunk be az abrazoldsba, tehat a kivalasztott ritmikai
kategoriak elemszama alapjan grafjaink elvileg kilenc ,,emeletesek”. Ezuttal gy valasztottuk
meg az abrazolasi modot, hogy fentrdl lefelé haladva elészor az egyetlen ritmikai elemet
tartalmazé fogalmazasok halmazait jelenitettik meg, mig a tulajdonsagok legnagyobb
szamaban kozos fogalmazasok halmazai a legals6 szinten jelennek meg. A tulajdonsagokat a
graf csomodpontjai folott roviditéseikkel, az adott halmazhoz tartozé fogalmazasok
elemszamat a csomopontok alatt kapcsos zarojelben adjuk meg. A kategoriacsoportok kozotti
vonalak ott jelennek meg, ahol egy kategériacsoport teljes egészében tartalmazza a masik
kategoriacsoportot. Ennek az abrazolasmodnak az eldnye, hogy alkalmazasaval figyelemmel
kovethetd a kategoriacsoportok ,,fejlodése”, boviilése.

1. abra: A negyedik évfolyam iskola témaju érvelo fogalmazasainak ritmikai strukturaja
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Amint az elsé abran lathatd, az iskola témajii fogalmazasok évfolyamszintii ritmikai
struktrajanak alapja a nap és az Ora, s ez a kettds kiindulopont gazdagodik a ritmikai
struktarat tavlatosabb ritmikai elemekkel telitetve.



2. abra: A nyolcadik évfolyam iskola témaju érvel6 fogalmazasainak ritmikai
strukturaja
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Negyedikrdl nyolcadikra szembeo6tld a ritmikai struktira komplexebbé valasa.

3. abra: A negyedik évfolyam felnéttség témaju érveldo fogalmazasainak ritmikai
struktiraja
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A feln6ttségrol sz616 fogalmazasok ritmikai képletének alapja, kiindulopontja a generacids
1épték, ehhez tarsul a tobbi — jellemzden tavlatos kategoria.

4. abra: A nyolcadik évfolyam felnéttség témaju érvel6 fogalmazasainak ritmikai
struktiraja
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Amint azt a 4. abran lathatjuk, a felnGttség témajanak kifejtésekor az évfolyam-szintii ritmikai
struktira nem valik komplexebbé negyedikrél nyolcadikra. Ez az eredmény meglepd lehet,
amennyiben az életkor novekedésével itt is differencialddast varnank.

Ertelmezésiink szerint a jelenrdl sz616 szovegek differencialtabbak, mint a jovordl szoloak, a
jelenképek strukturaltabbak, mint a jovOképek. Ez akar ellentétes pedagdgiai konzekvencidk
megfogalmazasahoz is vezethet, amennyiben az egységesildo jovoképek eredményes
szocializacior6él tantskodhatnak, ugyanakkor a jovovel kapcsolatos gondolkodas
besziikiiléseként is értelmezhetd a komplexitas hidnya.

Magyarazatul szolgalhat a jelenségre masfeldl az is, hogy az iskolaba jaras cselekvéses,
ezaltal dinamikus karakter(i, ezzel szemben a felndttség allapotszerii, ezaltal statikus karakter(i
témaként jelenik meg a didkok szdmara a fogalmazéasi feladat megoldasanak ritmikai
jellemzo6i alapjan.

Az idoékezelés fogalmazasbeli differencialodasa tehat nem feltétleniil jelenti azt, hogy
altalaban véve a szovegek ritmikai struktiraja az életkorral egyre komplexebbé valna, hanem
hogy a tanulok képesek kiilonbséget tenni komplexitast igényld és komplex idékezelést nem
igénylo fogalmazasi feladatok kozott.

Ez a kiilonbségtevés feltevésiink szerint nem feltétlentil, ill. nem minden elemében tudatos; az
a k0z0s tapasztalati hattér is alakitja, amelyben bizonyos témakrol valamilyen médon, mas
témakrol masmilyen modon lehetséges vagy szokds beszélni a rendelkezésre allo sémakhoz
igazodva. Kutatasunk alapjan az iskola téma az id6 mulasanak érzékeltetésére kifejezetten
hangsulyt helyezé megkozelitéseket hiv eld, ilyen értelemben dinamikus karakter(i szovegeket
eredményez, ezzel szemben a felndttség téma kifejtése az id6hdz mint hatdrhoz, a felndtté
valashoz mint hatarhelyzethez kotddve, a felndtt statuszhoz horgonyozott, statikus karakter(i



szovegalkotasra késztet, a felndttség-elvarasok és attribitumok kdzkeletli, mediatizalt elemeit
hozva felszinre a tanul6i fogalmazasokban.

Strukturalis elemzéssel tartuk fel, Galois-grafokon mutattuk be az iskolai fogalmazasok
ritmikai strukttrajat. Ennek alapjan megallapitjuk, hogy a szoveg idGszerkezete mint a szoveg
tartalmanak ritmikai szerkezete elsésorban témafliggd, s hogy az idébeli viszonyok szdvegbeli
megjelenése a téma fiiggvényében az ¢letkorral differencidlodhat, de szimplifikalodhat is.

Iddszociologiai nézdépontbol kiilondsen tanulsdgos, hogy az évfolyamszintli ritmikai
szovegstrukturdk kiépiilése a szervezeti, ill. intézményir miikodésmodot tiikrozi vissza. Az
évfolyamszintli trendekhez képest a képet finomitja, hogy a tanulok iskolai attitiidje,
valasztott pozitiv vagy negativ érvelési pozicidja a szdvegekben megmutatkoz6 iddkezelés
szignifikans eltéréseit hozza magaval.

Pedagogiai szempontbol, kiillondsen a kognitiv pedagdgia nézépontjabdl tiinik 1ényegesnek,
hogy a tavlatot kifejez6 kategoriak eléfordulasa nem fiiggetlen az életkortol. A tavlatossag
térnyerését jelzi, hogy a tavlatot kifejez6 tartalomelemzési kategériak megjelenése
negyedikrél nyolcadikra kifejezettebbé valik; adataink tehat az idoben zajlé folyamatokkal
kapcsolatos tanuloi gondolkodasmod 10-14 éves kor kozott zajlo valtozasara is utalnak.

Az id6szemlélet alakulasa szempontjabol tekintjilk érdekes eredménynek, hogy linearitas és
ciklikussag a fogalmazasokban sem nem egymast kizar6, sem nem egymast feltételezo
mindség. Ciklikus ¢és linedris lefutdsu események elforduladsi gyakorisaga alapjan a
kontingencia-tablazatok eclemzésével megallapitott Osszefliggés lényege, hogy mig a
ciklikussag stabil, a linearitas valtozo minéség. A fogalmazasok taniisaga szerint a linearis
idoszemlélet térnyerésével e tekintetben is jelentds szemléleti valtozas kovetkezik be az
¢letkor elérehaladtaval az iskolai szocializacid folyamataban.

Konkluzio

Az 1d6 mintdzatat a szovegben kutatva varakozasainkat feliillmutlta, hogy a ritmikai elemek
gyakorisagi adatai alapjan a tobbdimenzios skalazas az 1d6 spiralis szerkezetét hozta felszinre.
A moédszerrel kapott eredmény til azon, hogy visszaigazolja a tdvlatok megkiilonboztetésének
fontossdgat mint hétkéznapi tapasztalatot, rdmutat arra is, hogy az idének mint ritmikai
szervezddésnek nem centruma van a gondolkoddsunkban, hanem feliilete, felszine. Az i1dd
onmagaban ,,iires” kategoria, megkonstrudlasa pusztan ritmikai szempontbol is olyasmi, mint
egy sokdimenzids tér betdltése. A fogalmazdsokban megjelend ritmikai kategoridk, s a
mogottiik 1évé konkrét cselekvések nem az idére mint ,,valamire” nézve rendezddnek el, s
nem is egy kozpontiva valo 1épték koriil, hanem a mikrotorténésektdl a makrotorténésekig
felflizddnek mintegy az id6 spiraljara.
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